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APRESENTACAC

Dialogando com o Parfor

O Programa Nacional de Formacao de Professores da Educacao Basica
(PARFOR) ¢ uma iniciativa criada para promover a formagao e a qualificagao
dos professores que atuam nas escolas publicas de educagao basica no Brasil.
O programa tem como objetivo principal garantir que todos os professores pos-
suam formag¢do adequada e compativel com a etapa de ensino em que atuam,
cumprindo as diretrizes estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
cao Nacional (LDB).

O PARFOR foi concebido como uma resposta as necessidades emergen-
tes de aprimoramento e atualizacdo dos professores, oferecendo cursos de li-
cenciatura, segunda licenciatura e formacao pedagogica em diversas areas do
conhecimento. Esses cursos sdo oferecidos em regime especial, com horarios
adaptados a realidade dos professores em exercicio, permitindo que conciliem

suas atividades profissionais com a formacao continuada.

O programa se caracteriza por articular diferentes institui¢des de ensi-
no superior, secretarias de educacao estaduais e municipais, € o Ministério da
Educacao (MEC). Esta articulagdo busca oferecer uma formacao de qualidade,
promovendo o desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais para
a pratica docente e contribuindo para a valorizagdo da carreira de professor.
Além disso, o PARFOR incentiva a producao de conhecimento, a inovacao pe-
dagogica, e a troca de experiéncias entre os educadores, fortalecendo a rede de

ensino € o compromisso com a melhoria da educagdo publica no pais.

Ao fornecer uma formagdo mais solida e adequada aos professores, o
PARFOR também visa reduzir a defasagem de formagdo existente nas redes
publicas de ensino, especialmente em regides onde o acesso a cursos superiores

¢ limitado. Por meio dessa iniciativa, busca-se garantir uma educacdo de qua-



lidade para todos os estudantes, promovendo a igualdade de oportunidades e o
desenvolvimento social.

Assim, o PARFOR tem se consolidado como um importante instrumento
de transformacdo na formacdo docente no Brasil, impactando positivamente
tanto os profissionais da educagdo quanto os estudantes que sdo diretamente
beneficiados por uma pratica pedagdgica mais qualificada e atualizada.

Sobre o Livro

Desse modo, o livro “PARFOR: Pesquisas, Experiéncias e Contribui-
¢oes - Uma Jornada Transformadora na Formac¢ao Docente” ¢ uma co-
letanea que reune trabalhos de professores, pesquisadores e educadores que,
através do Programa Nacional de Formagao de Professores da Educacao Basica
(PARFOR), tém contribuido significativamente para a qualificacao e o aprimo-

ramento da educacao no Brasil.

Esta obra apresenta um panorama diversificado de experiéncias e praticas
pedagogicas inovadoras, que evidenciam os desafios € as conquistas dos do-
centes que atuam nas diferentes realidades educacionais do pais. Por meio de
relatos, estudos de caso e reflexdes teoricas, os autores exploram a importancia
da formacao continuada, destacando o papel transformador do PARFOR no
desenvolvimento de competéncias, saberes e metodologias que enriquecem o

fazer docente.

Mais do que uma simples coletanea de textos, este livro € um convite a
reflexao sobre o impacto da formacao docente para a melhoria da qualidade do
ensino. E também um espago para celebrar as multiplas vozes que, com suas
histoérias, ideias e vivéncias, constroem uma educa¢ao mais inclusiva, critica e
comprometida com a transformagao social.

Destinado a educadores, gestores, pesquisadores e estudantes da area da
educacao, “PARFOR: Pesquisas, Experiéncias e Contribuicoes” ¢ uma lei-

tura indispensavel para todos aqueles que desejam compreender e valorizar a



jornada continua de aprendizagem e evolucdo dos professores, contribuindo

para um ensino de exceléncia em todos os niveis da educacao basica.

Assim como o Programa Nacional de Formag¢ado de Professores da Edu-
cacao Basica (PARFOR) tem sido um espago de crescimento e desenvolvimen-
to para educadores em todo o Brasil, este livro se apresenta como uma oportu-
nidade Unica para a reflexao critica sobre as praticas pedagogicas e os desafios
da formagado docente. Ao reunir diversas vozes e experiéncias, a obra promove
um didlogo enriquecedor entre teoria e pratica, permitindo que os leitores ex-
plorem novas perspectivas e reflitam sobre seu proprio papel na construgdo de

uma educacgao mais inclusiva e transformadora.

Este livro, portanto, se coloca como um verdadeiro espaco de construcao
coletiva de conhecimentos. Assim como o0 PARFOR incentiva a formacao con-
tinuada e o aprimoramento dos professores, a obra estimula o compartilhamen-
to de saberes e praticas que se mostraram eficazes nas mais diversas realidades
educacionais. Cada capitulo contribui para a criagdo de um repertdrio comum
de estratégias pedagogicas, metodologias e reflexdes que, ao serem comparti-

lhadas, fortalecem o compromisso com a exceléncia na educagao.

Além disso, a leitura deste livro ¢ um convite ao intercimbio de ideias
e experiéncias, fundamental para a valorizagdo do trabalho docente e para o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica mais critica e engajada. Tal como
o PARFOR busca qualificar e capacitar professores por meio de uma formacao
contextualizada, esta obra convida educadores, pesquisadores e gestores a dia-
logar sobre os caminhos e desafios da educacao, colaborando para a construcao
de um ensino de qualidade que possa fazer a diferenga na vida de milhares de

estudantes em todo o pais.

Brazil, setembro de 2024.
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0 ENSINO DE ZOOLOGIA NO
CONTEXTO DO PROGRAMA NACIONAL
DE FORMACAC DE PROFESSORES
DA EDUCACAC BASICA (PARFOR)

Natanael Charles da Silva
Doi: 10.48209/978-65-5417-357-0

Introducao

O presente trabalho surgiu da iniciativa de buscar, refletir e fazer uso
de novas praticas metodologicas de ensino de zoologia no contexto do Pro-
grama Nacional de Formag¢do de Professores da Educagdao Basica (PARFOR).
Assim, vale ressaltar que o programa foi criado no ambito do Plano de A¢des
Articuladas, elaborado a partir do Plano de Metas e Compromisso Todos pela
Educacao, e tem como objetivo avaliar e implementar politicas publicas para a

melhoria da qualidade da educacgdo, com énfase na Educacao Bésica publica.

A Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CA-
PES) define o PARFOR como um programa que tem como objetivo induzir e
fomentar a oferta de educagdo superior. Isso implica buscar garantir a qualida-
de dos cursos de nivel superior, especialmente para aqueles profissionais que
estdo em pleno exercicio da docéncia na rede publica de Educacdo Basica e que
nao possuem formagao na area especifica em que atuam na sala de aula naquele
momento (CAPES, 2019).
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Pinto e Silva (2020) argumentam que, no contexto do PARFOR, as politi-
cas publicas educacionais, particularmente as voltadas para a formagdo de pro-
fessores da Educacdo Basica, ganham cada vez mais for¢a no que diz respeito
a sua valorizagdo e a implementagdo de agdes, objetivos € metas nas agen-
das governamentais, buscando a melhoria da formacao ofertada, almejando o
aprimoramento das praticas pedagogicas executadas e valorizando a carreira
docente. E nesse contexto que a problematica da presente pesquisa se insere:
como as praticas pedagogicas de ensino de zoologia podem ser implementadas

de maneira atrativa e significativa para os discentes da Educagdao Basica?

Nesse sentido, concorda-se que um dos maiores desafios da educagdo na
atualidade ¢ promover reformas e atualizagdes na pratica pedagogica que, de
fato, acompanhem o desenvolvimento cientifico, tecnologico, social, cultural,
econdmico e ambiental do mundo em que vivemos, considerando que todas es-
sas dimensoes também contribuem para o desenvolvimento de uma sociedade

mais justa, social e economicamente viavel (Morin, 2000).

A educagao, por ser um processo dinamico, exige do professor uma cons-
tante atualizagdo e mudanga em suas praticas docentes, visando ao desenvolvi-
mento de habilidades diferentes das que tradicionalmente sdo exercidas em seu
fazer pedagdgico. Dessa forma, a mudanca na pratica docente requer conheci-
mentos sobre as vivéncias e realidades em que os discentes se encontram, além

da realidade ¢ das condi¢des pedagdgicas ofertadas pela instituigdo de ensino.

Estima-se que a aplicagdo de novas praticas metodoldgicas para o ensino
de zoologia, especialmente aquelas baseadas nos principios da Aprendizagem
Baseada em Problemas (PBL), possa ter um impacto significativo na apren-
dizagem dos discentes, pois sdo capazes de promover autonomia, despertar
curiosidade, utilizar as vivéncias anteriores dos alunos e fugir do ensino tradi-
cional (Viana; Silva, 2022). Jones (2002) e Coll (2003) corroboram essa ideia
ao indicarem a necessidade de utilizar metodologias de ensino em que os dis-

centes sejam estimulados a aprender por meio da davida e do questionamento,
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deixando de ser meros receptores € assumindo um papel ativo na construcao do

conhecimento.

Nos curriculos escolares, a zoologia tem como objetivo estudar e conhe-
cer cientificamente os animais, relacionando-os aos ecossistemas no contexto
ecologico-evolutivo e desenvolvendo uma perspectiva de interacdo entre Cién-
cia, Tecnologia e Sociedade na educacdo escolar (Seiffert-Santos; Fachin-Te-
ran, 2011). Nesse aspecto, entende-se que a zoologia pode ser compreendida
como uma area de grande relevancia para as ciéncias da vida, pois lida com
uma enorme diversidade de formas, relacdes filogenéticas, definicdes e con-
ceitos significativos que conduzem ao conhecimento da historia evolutiva dos
animais, desde os mais primitivos até o ser humano (Almeida ef al., 2007; Sil-
va; Silva, 2022).

Com essa perspectiva de compreensao da complexidade zoologica na
Educacao Basica, Policarpo e Steinle (2008) reconhecem que o professor pode
e deve introduzir diferentes recursos em suas atividades docentes com o obje-
tivo de melhorar qualitativamente o processo de ensino e aprendizagem. Esses
recursos, no entanto, precisam de contextualiza¢do, dado que a aprendizagem
significativa ¢ essencial para os estudantes, aumentando sua capacidade de
compreender o sentido das coisas, dos fenomenos e da vida (Silva, 2010; An-
drade; Silva; Araujo, 2024). Assim, a contextualiza¢ao deve partir de situagdes-
-problema reais e buscar relacionar o conhecimento cientifico com aspectos

sociais, culturais e ambientais presentes na vida dos sujeitos.

Argumenta-se, portanto, que devemos buscar uma reflexao critica e in-
terativa sobre situagdes reais e existenciais para os estudantes (Santos, 2007).
Dessa forma, a vivéncia do discente sera inserida no processo de ensino e
aprendizagem, o que podera gerar conhecimentos dinamicos e transformado-
res. Diante dessa abordagem, o objetivo do presente estudo foi refletir sobre as-
pectos que relacionam o ensino de zoologia no contexto do Programa Nacional
de Formagao de Professores da Educacao Bésica e as praticas metodologicas de

ensino, como a Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL).
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Aspectos Metodoldgicos

O estudo ¢ de natureza qualitativa e quantitativa, caracterizando-se como
uma pesquisa de campo. Para o desenvolvimento da pesquisa, o planejamen-
to das aulas nas quais a metodologia Aprendizagem Baseada em Problemas

(PBL) foi1 aplicada ocorreu da seguinte forma:

1. Apresentacdo da metodologia para os discentes de uma turma de

graduacao em Licenciatura em Biologia.

2. Divisdo dos discentes em equipes, com selecao dos representantes

de cada equipe (coordenador e secretario).
3. Distribui¢ao do PBL.

4. Aplicagcdo de um questionario diagndstico para averiguar o interesse

dos alunos pela disciplina.

5. Definicdo das datas para a realizacdo de tutoria e apresentacao

dos PBLs.
6. Apresentagao do PBL por cada equipe.

7. Aplicacdo de um questiondrio diagnostico sobre a metodologia

PBL para a turma.

A apresentacao da metodologia PBL foi realizada por meio de uma expla-
nacao sucinta, utilizando slides explicativos com defini¢des, imagens e exem-
plos de como a metodologia funciona. Na ocasido, foi fornecido aos discentes
um breve historico da metodologia, abordando os conceitos de equipe e pesqui-
sa, e esclarecendo a funcao de cada componente do grupo que passaria a traba-
lhar com o PBL. Para cada grupo, foi distribuido um PBL previamente pensado

e elaborado de forma inédita.
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Resultados e Discussao

Os participantes foram questionados inicialmente sobre quais, na visao
deles, sdo as maiores dificuldades existentes no processo de aprendizagem em
biologia. Os resultados obtidos (Figura 1) mostram que 73,91% dos estudantes
consideram a falta de atividades praticas como um dos fatores; 52,17% men-
cionaram a pouca discussdo sobre a aplicagdo do conhecimento cientifico no
cotidiano das pessoas; 34,78% consideram o conteudo tedrico muito comple-
x0; € 8,69% afirmam que as pessoas ndo conseguem visualizar a biologia como

algo importante em suas vidas.

Figura 1 — Na sua opinido, quais sdo as maiores dificuldades no processo de
aprendizagem em biologia?

Fonte: Dados da pesquisa.

*QOs respondentes poderiam indicar mais de uma opg¢ao de resposta.

Os dados revelam a necessidade de aplicagdo de novas metodologias que
possam engajar o interesse € a participagdo dos discentes no processo de ensino

e aprendizagem em biologia, de modo geral, e especificamente em zoologia.




Parfor: Pesquisas, Experiéncias e Contribuicoes - Uma Jornada Transformadora na Formagdao Docente

Carvalho e Peixe (2010) destacam que os docentes sdo unanimes em afirmar
que o uso do laboratorio auxilia na aprendizagem dos alunos e permite a apre-
sentacdo da natureza do conhecimento cientifico dos conteudos abordados em
suas disciplinas. No entanto, nem toda escola de educagdo basica (onde atuam
os profissionais em formacao) dispde desse ambiente de pratica e, mesmo al-
gumas que possuem laboratorios, ndo tém o material necessario para realizar
as atividades. Esse fato aumenta a necessidade de que os professores tenham

acesso a praticas metodoldgicas diversificadas.

No contexto do PARFOR, devido ao seu impacto na formagao de pro-
fessores, o contato com recursos metodologicos variados certamente traz be-
neficios para a atuagdo desses profissionais, estimulando-os a refletir sobre as
mudancas, adaptagdes ¢ melhorias que podem implementar em suas proprias
praticas docentes. Além disso, a formacao oferecida e a valorizacdo da diver-
sificacdo das praticas metodologicas as quais esses docentes em formagdo tém
acesso contribuem para a oferta de uma educacao nacional de maior qualidade,

auxiliando na ressignificacao do fazer docente (Amaro; Pimentel, 2024).

Os participantes também foram questionados sobre os locais que mais
gostam de ter aulas. Os resultados mostraram que 34,78% preferem que as au-
las sejam ministradas em sala de aula, 95,65% preferem aulas em espago labo-
ratorial, 60,86% tém preferéncia por aulas ao ar livre e 8,69% disseram gostar
de aulas em grupo. Isso evidencia que a realizagdo de atividades de estudo em
ambientes fora da sala de aula ¢ uma preferéncia significativa entre os partici-

pantes desta pesquisa (Figura 2).
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Figura 2 — Local preferido para realiza¢do das aulas de biologia

Fonte: Dados da pesquisa.

*Os respondentes poderiam indicar mais de uma opg¢ao de resposta.

De acordo com Santos (2002) e Silva e Silva (2022), as contribui¢des
das aulas de campo em ciéncias e biologia podem ser positivas para a aprendi-
zagem dos conteudos. Esses ambientes estimulam os professores, oferecendo
uma possibilidade de inovagdo em seus meétodos de ensino, o que os motiva a
se empenhar mais na orientacao dos alunos. Além disso, os discentes frequente-
mente preferem espagos ndo formais, pois se sentem mais atraidos pela vivén-
cia pratica. Nesse sentido, Gohn (2006) afirma que a educacdo em ambientes
nao formais tem o objetivo de “abrir janelas” para um conhecimento mais am-

plo sobre o mundo que cerca os individuos e suas relagdes sociais.

Entendemos que, embora uma pratica metodologica diferenciada, como
a aplicacdo do PBL, em sala de aula ndo substitua atividades realizadas fora do
ambiente formal de ensino, como atividades de campo, ainda assim € capaz de
despertar o interesse dos estudantes pela disciplina e auxiliar no processo de
ensino e aprendizagem de forma ativa e significativa para os discentes. Nesse
sentido, procuramos entender o grau de aceitacdo da metodologia PBL no en-

sino e aprendizagem de zoologia no contexto da formacao em Licenciatura em
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Biologia. Os resultados mostraram que 96,15% dos participantes consideraram
o recurso metodologico adequado para trabalhar conceitos e caracteristicas re-
lacionadas ao estudo dos animais, enquanto apenas 3,84% avaliaram a metodo-

logia como regular.

Estima-se, portanto, que essa aceitagdo se deve a forma como a meto-
dologia foi abordada e introduzida nas aulas, deixando claro desde o 1nicio os
objetivos a serem alcancados, além de priorizar a contextualizacido e o incen-
tivo a participagdo dos discentes. Moraes € Manzini (2006) entendem que a
estratégia de utilizar problemas que simulam a realidade dos estudantes ¢ fun-
damental para instigar e motivar a aprendizagem, integrando o conhecimento e
resultando em uma aprendizagem mais significativa e de maior qualidade para

os alunos.

Ao serem questionados sobre o nivel de dificuldade enfrentado com a
metodologia aplicada, os resultados mostraram que 88,46% dos participantes
consideraram a experiéncia como mediana, 7,69% acharam facil e 3,84% con-
sideraram muito fécil. Isso indica que os participantes se adaptaram bem a ativi-
dade, nao encontrando muitas dificuldades no desenvolvimento e entendimento
da mesma. Esses resultados também sugerem a possibilidade de que, no futuro,
esse recurso metodologico possa ser replicado em suas aulas, tanto no contexto

do ensino de zoologia quanto em outras dreas da biologia na educacao basica.

Ao ser constatado que o uso da metodologia foi avaliado com um grau
de dificuldade de mediano a fécil, pode-se constatar que o incentivo a pesquisa
e a participagdo nas aulas de tutoria teve um impacto positivo sobre os grupos.
Além disso, Toledo-Junior e colaboradores (2008) destacam que os estudantes
de cursos que incluem o PBL em seu curriculo costumam utilizar mais os recur-
sos da biblioteca e realizar uma andlise prévia do que ¢ relevante estudar, bus-
cando uma compreensdo mais profunda sobre o tema em vez de apenas obter
informagdes diretas. Dessa forma, a dedicacao na busca por respostas € a mo-

tivacdo para resolver o problema tornaram a atividade mais prazerosa e facil.
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Ressalta-se, no entanto, que € bem conhecido no PARFOR que algumas
intervencoes pedagogicas ndo conseguem alcancar todos os docentes em for-
macao (Ferraz; Silva, 2021). No entanto, o programa também busca constante-
mente uma formacao reflexiva, inclusiva e significativa tanto para os docentes
quanto, futuramente, para os estudantes da educacao basica que terdo aulas

com €SS€S pl’OfGSSOI‘GS.

Nesse aspecto, ao serem questionados sobre as principais dificuldades
encontradas durante o desenvolvimento da atividade com o PBL, 34,61% dos
participantes apontaram o trabalho em equipe, 7,69% mencionaram o entendi-
mento do que era solicitado, 26,92% destacaram os recursos utilizados, 15,38%
indicaram a resolu¢ao do problema apresentado ¢ 15,38% escolheram a opcao

“outros”.

Entende-se, com os dados, que alguns participantes tiveram dificuldade
na atividade por ndo estarem acostumados a resolver problemas em equipe.
Segundo Pilon (1987), o desenvolvimento de relagcdes humanas com base em
dinamicas de grupo ¢ uma agao contributiva e significativa para transformar o
ambiente profissional em um espago onde conflitos, desconfiancas e temores
dao lugar a experi€ncias construtivas e reconstrutivas. Isso auxilia na realiza-
cao de tarefas coletivas e minimiza ameacas ao ego ¢ a competitividade. Sob
essa perspectiva, o estimulo ao trabalho em grupo proporcionado pela meto-
dologia PBL contribui para o desenvolvimento de novas habilidades, além de

facilitar a compreensao dos contetidos.

Ao serem questionados sobre a possibilidade de aprender conceitos e/ou
tematicas relacionadas ao estudo dos animais com a metodologia aplicada, os
resultados mostraram que 80,76% dos participantes responderam “sim”, des-
tacando que essa aprendizagem ocorreu tanto para os membros de sua propria
equipe quanto para os das outras equipes. Outros 19,23% responderam “sim”,

afirmando que a aprendizagem ocorre principalmente para os participantes da
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equipe que apresenta o PBL. Nenhum participante indicou a inexisténcia de

aprendizagem.

Nota-se, assim, que a maioria dos participantes considera possivel apren-
der tanto os contetidos da propria equipe quanto os das outras, indicando um re-
sultado bastante satisfatorio e a eficacia da metodologia no ensino de zoologia.
Pode-se afirmar ainda, com base nesse resultado, que a aprendizagem sobre
os animais ocorreu de forma significativa. Segundo Rogers (2001, p. 01), “a
aprendizagem significativa € mais do que uma acumulacio de fatos”. O com-
plementa ainda que a aprendizagem precisa provocar uma modificacao, seja no

comportamento do individuo, nas suas atitudes e personalidade, ou outra.

Schuetz, Gomes e Cardoso (2021) destacam que o PARFOR ¢ um pro-
grama que se preocupa com a diversidade de realidades entre os profissionais
em formacao, o que implica a necessidade de priorizar atividades e praticas pe-
dagdgicas que motivem e sensibilizem os individuos a conhecerem realidades
diferentes, vivéncias diversas e, principalmente, a respeitarem a experiéncia,
limites e capacidades dos outros. Nesse contexto, a realizagdo de atividades
em grupo facilita a interagao entre os envolvidos, auxilia no compartilhamento
de informagdes, no respeito pelo conhecimento do proximo € no crescimento

coletivo.

Acredita-se, portanto, que praticas metodoldgicas diversificadas, como a
proposta com a Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL), auxiliam no de-
senvolvimento de uma pratica pedagodgica reflexiva, autobnoma e significativa
para os docentes em formacao pelo PARFOR. Além disso, mostram-se como
uma possibilidade de recurso didatico a ser utilizado no processo de ensino e
aprendizagem na Educacgdo Basica, ampliando as possibilidades pedagogicas
dos professores e demonstrando a capacidade de adaptacdo as mais diversas

realidades e condi¢des de trabalho.
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Conclusao

Diante dos resultados expostos, nota-se que os profissionais em formacgao
no contexto do PARFOR buscam recursos didaticos diversificados que auxiliem
no desenvolvimento de uma pratica pedagodgica reflexiva, significativa e
variada, tanto para sua propria aprendizagem e formag¢do quanto para sua

atuacao docente na educacao basica.

E oportuno destacar que os profissionais em formacao carregam consigo
uma rica bagagem de contetdos, vivéncias e aprendizagens, oriundos de
diferentes realidades e historias de vida. Toda essa experiéncia pode e deve
ser utilizada no processo de aprendizagem desses individuos, promovendo um

ambiente de respeito, cooperacao e aprendizagem coletiva.

A aceitagdo positiva do uso da metodologia PBL no ensino de zoologia
revela a oportunidade de uso de um recurso metodologico que estimule a
autonomia do estudante, sua participagao ativa no processo de aprendizagem, a
busca por informagdes, o trabalho em grupo, a cooperagao entre os individuos
nas atividades de ensino e aprendizagem, e a contextualizacdo dos conceitos

relacionados a zoologia com as vivéncias e realidades dos estudantes.

Portanto, almeja-se que os profissionais em formagdo tenham cada
vez mais contato com metodologias variadas, que possam ser aplicadas nos
diversos contextos da Educacdo Bésica e que contribuam significativamente

para a aprendizagem dos estudantes em todos os niveis de ensino.
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SOBRE A FORMACAO DE DOCENTES
VIA PARFOR NAS AMAZONIAS:
UMA VISAO FREIREANA

Walace Rodrigues
Doi: 10.48209/978-65-5417-357-1

Introducao

Este texto sobre a formagdo de professores via PARFOR na regido
Amazonica encaixa-se em nossas pesquisas como membro do Grupo de Tra-
balho “Estudos Linguisticos na Amazonia Brasileira” (GT-ELIAB) da As-
sociacdo Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Linguistica e Literatura
(ANPOLL). O PARFOR ¢ o Programa de Formacgao de Professores da Edu-
cacdo Basica que atuam em dareas para as quais ndo t€ém formacao superior.
Ele fo1 implantado pelo governo federal em 2009, seguindo politicas publicas
regulatorias proprias.

Ressalto que trabalhamos no PARFOR de Pedagogia no campus de To-
cantindpolis (entre 2011 € 2012) e no campus de Araguaina (entre 2013 € 2019),
ambos programas vinculados a Universidade Federal do Tocantins (UFT), li-

dando diretamente com os estudantes do PARFOR.

Vale informar que este escrito se coloca como um curto relato de nos-
sas experiéncias formando professores no/do norte do Estado do Tocantins,

profissionais da regido conhecida como Bico do Papagaio, uma imensa area
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territorial com muitos municipios com grande nimero de vulnerabilidades
sociais e educacionais (cf. Rodrigues, 2018), entre outras fragilidades locais
€ regionais.

Aqui fazemos uma analise qualiquantitativa de alguns aspectos experien-
ciados por nds como professor e coordenador de curso de Pedagogia. Utiliza-
mo-nos de documentos, artigos cientificos, livros etc., entre outras fontes, para
compreender melhor como nossas experiéncias no PARFOR sdo significativas
para o entendimento das dificuldades e felicidades na formacao de professores

na regidao amazonica.

Buscamos, também, conseguir uma compreensao de nossas experiéncias
com 0 PARFOR nas Amazonias, regido com imensa diversidades. Entendemos
esta regido da Amazonia Legal como um territdrio territorial variado em cultu-
ras e povos e com diversas realidades (dai o termo Amazdnias). Tal variedade

val muito além de nossos pensamentos € compreensoes sobre o Brasil.

Nas Amazonias ha populagdes ribeirinhas, indigenas, quilombolas, cabo-
clas, entre tantos outros grupos de brasileiros que vivem em condig¢des frageis
e com modos de vida muito distintos daqueles das grandes cidades. Vale olhar
para estes grupos como detentores de saberes e fazeres proprios e relevantes
para o Brasil, principalmente em relagdo as questdes ambientais, de manejo dos
recursos naturais e com alternativas de vida que podem ser importantes para o

restante do pais e do planeta.

Também, sabemos que a formacao dos professores na regiao amazonica
sempre foi precariza e que sendo a Amazdnia um espacgo tao vasto, as varieda-
des de formagao docente oferecidas sdo, muitas vezes, insuficientes (em nivel
de conteudo adquirido, de discussdo sobre praticas, de pensar teoricos, de ni-
veis de escolaridade dos professores etc.) e precarizadas. Muitas formagdes sao
ofertadas a distancia ou por instituigdes sem compromisso com uma formacao
de professores voltada para o pensar e o fazer critico. Os melhores cursos de

licenciatura da regido das Amazonias sdo, sem sombra de duvida, aqueles ofer-
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tados por instituigdes universitarias publicas federais e estaduais, mesmo com

os multiplos problemas que estas institui¢gdes também enfrentam.

Portanto, vale aqui discutir um pouco mais sobre a importancia do PAR-
FOR para a regidao da Amazonia Legal e suas implicagdes na formagdo de pro-
fissionais da educagdo comprometidos com suas comunidades e consigo mes-
mos, para se tornarem sujeitos criticos e propagadores de saberes tnicos vindos

de suas praticas particulares.

0 PARFOR numa perspectiva freireana

Comecamos aqui informando que o PARFOR busca permitir a
professores(as) trabalhando na rede publica de educagdo basica o acesso
a uma formacgdo superior, conforme exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdao Nacional (LDB 9.394/96). Tal LDB reafirma a necessidade de

formagdo superior para o exercicio da docéncia na educacao basica:

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educagao bésica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagao
minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal. (Redag@o dada pela lei n® 13.415, de 2017).

Assim, a partir de 2009, o governo federal, para dar cumprimento ao dis-
posto na LDB, instituiu o Programa Nacional de Formacao de Professores da
Educagdo Basica (PARFOR) em nivel nacional. Neste caminho, a Universida-
de Federal do Tocantins (UFT) ofertou cursos de Licenciatura com prioridade

para professores sem formagao de ensino superior.

Nas Licenciaturas em Pedagogia e Letras do campus de Araguaina, da
UFT, com suas turmas cheias de mulheres, pois as mulheres-maes-professoras-
-estudantes eram a maioria dos licenciandos destes cursos na UFT, trabalhamos
por alguns anos. Muitas destas estudantes eram contratadas de prefeituras do
interior do Bico do Papagaio, regido no extremo norte do Tocantins, e algumas

trabalhavam para o Estado do Tocantins. A grande maioria ndo era concursada,
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mas contratada para trabalhar em areas rurais e de dificil acesso, areas onde
poucos professores se aventurariam a permanecer lecionando. Elas ndo rece-
biam auxilio financeiro de seus empregadores para ajudar com os custos das
Licenciaturas do PARFOR e tinham que “lutar” com suas diretoras para poder
estarem no periodo presencial nos polos universitarios, mas varias deveriam

“repor” as aulas nao ofertadas aos seus estudantes com atividades extras.

Figura 1 — Mapa da regido do Bico do Papagaio, norte do Estado do
Tocantins.

Fonte: https://www.vozdobico.com.br/bico/bico-do-papagaio-tem-1016-dos-casos-de-
coronavirus-no-tocantins/attachment/bico-do-papagaio
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Vale relatar que o Bico do Papagaio, no extremo norte do Estado do
Tocantins, ¢ uma das regioes mais carentes do estado. Agora, imagine dar au-
las em escolas em condi¢des precarizadas nas areas rurais destes municipios!
Muitas escolas eram/sdo pequenas e algumas de sap¢, conforme relatos de al-
gumas estudantes do PARFOR. Essas sdo as condi¢des de trabalho de muitos

professores formados pelas Licenciaturas do PARFOR da UFT.

Nos, docentes de tais Licenciaturas/PARFOR, aprendemos muitissimo
com esses professores-estudantes. Desta forma, conforme nos diz Paulo Frei-
re, ndo ha como ensinar sem aprender, € para aprender € necessario tempo,
dinheiro, paciéncia, persisténcia etc., como também faziam nossos professo-
res-estudantes do PARFOR:

[...] ndo existe ensinar sem aprender € com isto eu quero dizer mais do que
diria se dissesse que o ato de ensinar exige a existéncia de quem ensina
e de quem aprende. Quero dizer que ensinar e aprender se vao dando de
tal maneira que quem ensina aprende, de um lado, porque reconhece um
conhecimento antes aprendido e, de outro, porque, observado a maneira
como a curiosidade do aluno aprendiz trabalha para apreender o ensinando-
se, sem o0 que ndo o aprende, o ensinante se ajuda a descobrir incertezas,
acertos, equivocos. (Freire, 2001, p. 259, italico do autor)

Assim, aprender para estas mulheres ndo era algo facil nas condi¢des
que se apresentavam a elas. As dificeis circunstancias da vida das estudantes
do PARFOR, com histérias de vida muito dificeis, com pais analfabetos (em
sua maioria) € com baixa escolaridade (ou seja, sem exemplos de escolarizacao
linear de seus parentes antecedentes e mais proximos), com filhos pequenos e
muitas casadas, dificultavam a disponibilidade necessaria para cursar uma Li-

cenciatura com a devida atenc¢ido e cuidado.

A maioria das estudantes das licenciaturas em Pedagogia ¢ Letras do
PARFOR, nos cursos onde trabalhei, eram mulheres e quase todas eram maes.
Uma mulher sem filhos nestas turmas de PARFOR era algo raro. E com os fi-
lhos vem todas as dificuldades da criacao deles, de ter com quem deixé-los para

virem para os polos presenciais estudar durante as férias (periodo presencial do
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PARFOR nos polos universitarios), a manutencao dos filhos (pois, na maioria
dos casos, essas maes-professoras-estudantes eram as principais ou as unicas
provedoras de seus lares), entre outros pontos que dificultavam um aprendizado

sem turbuléncias durante o periodo de formagao no PARFOR.

Ainda, essas mulheres deixavam suas familias em casa e vinham estudar
nos polos presenciais por seis semanas, quando lhes eram oferecidas seis dis-
ciplinas presenciais (uma por semana). Lembremos que o machismo de muitos

maridos € companheiros era mais um empecilho para elas.

Outro ponto a ressaltar era a necessidade de um computador portatil para
fazer as atividades durante as aulas, fazer pesquisas online, acessar internet re-
correntemente para buscar informagdes em revistas eletronicas e baixar e-books
fazia com que as estudantes tivessem problemas com o aporte financeiro para
custear essas despesas necessarias a um estudante da atualidade. Pois, sem tec-
nologias de informag¢ao e comunicagao se torna mais complicada a situagao de

aprendizado hoje em dia.

Também, essas professoras-estudantes que chegavam aos polos presen-
ciais do PARFOR tiveram, em sua maioria, uma formag¢do precaria no Ensino
Médio, ou a tinha feito ha muito tempo. Lembremos, ainda, que a escola pu-
blica brasileira sempre trata menos bem os estudantes menos favorecidos e que
sdo varios e mais rigidos os entraves para os mais pobres terem uma educagao
de bom nivel educacional. Ainda, a estabilidade dos docentes € menor nos bair-
ros mais dificeis e periféricos, lugares de onde vinham essas professoras-estu-
dantes. E as familias desfavorecidas se mostram mais ausentes das escolas de

seus filhos e sdo menos informadas nas reunioes.

Varios sdo os problemas da educacao publica no interior do Brasil, como
no caso do Bico do Papagaio. Dai que a comparagdo entre o rendimento de
uma crianc¢a de uma zona mais vulneravel da Amazodnia e de uma crianca de
uma zona de classe média de grande cidade urbana ndo € perfeitamente justa e
sempre devemos ter isso em conta. Também, a formacao dos professores destas

regioes mais vulnerdveis é/foi, geralmente e infelizmente, mais precéria.
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Nesse caminho, acreditamos que a educacdao no PARFOR deveria pau-
tar-se na situacao de vida e nas realidades destes estudantes, partindo das vidas
dificeis destes sujeitos que desejam uma melhoria existencial. A busca de tais
melhorias, por meio da educagdo e de forma critica, reflete nossa compreen-
sao de que tal programa pode ser tomado como freireano, ja que Paulo Freire
sempre acreditou e lutou por uma educacao a partir das vivéncias dos sujeitos.
Vivéncias estas que os levassem a um patamar de criticidade que os retirasse de

uma vida sem compreensao das opressoes as quais eram submetidos.

Compreendemos que as demandas educacionais do PARFOR giram em
torno nao somente da formagdo continuada obrigatoria por lei, mas também
de uma (trans)formagao critica de tais professores sobre suas profissoes, seus
saberes e seus fazeres. Freire nos diz: “Se a educagao sozinha nao transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda” (Freire, 2000, p. 67). Acredi-
tamos, também, que a educacao pode ser uma propulsora de melhorias de vida
para as populagdes mais vulneraveis, principalmente por seu carater politico,

de modo a tomar partido em certas situacoes.

De acordo com o pensar freireano, a situagao de ser professor nao pode
ser pensada passivamente, mas a partir de uma compreensao critica de sujei-
to no mundo, de profissional que deve ter boas condigdes para exercer sua
profissdo e receber a devida valorizacdo, mesmo trabalhando no interior das

Amazonias. Freire nos diz:

No meu livro “Professora sim, tia ndo” eu me bato muito pela profissionali-
zagao do profissional critico a tia - um esfor¢o de uma ideologia dominante
para desprofissionalizar o educador. No fundo a ideologia esta ai. E digo:
“voce que esta lendo esse livro agora, pode gostar de ser chamada de tia e
eu ndo tenho nada com isso. Agora, o que vocé ndo pode € continuar a ser
chamada de tia sem saber da ideologia que trabalha contra vocé.” Nesse
livro eu procuro falar um pouco sobre tudo isso: o que significa ensinar, o
que significa aprender, como ¢ que a gente se relaciona como professores e
alunos. E através de cartas discuto certas dimensdes da experiéncia humana
no nosso cotidiano. (Freire, 1994, p. 9)
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Assim, as condi¢des de profissionalizacdo dessas mulheres-professoras-
-estudantes depende de inimeros fatores que elas mesmas nao podem contro-
lar. Sobre as dificuldades financeiras das professoras-estudantes das Licencia-
turas do PARFOR, podemos compreender o que diz Freire se pensarmos nos
altos custos dos livros universitarios, na necessidade de um laptop para fazer
trabalhos académicos e de uma internet de qualidade para acessar informagdes
relevantes para a formacao universitaria (como, por exemplo, para consultar

artigos cientificos, e-books, sites especializados etc.):

A questdo do uso necessario de instrumentos indispensaveis a nossa leitura
e ao nosso trabalho de escrever levanta o problema do poder aquisitivo
do estudante e das professoras e professores em face dos custos elevados
para obter dicionarios basicos da lingua, diciondrios filosoficos etc. Poder
consultar todo esse material é um direito que tém alunos e professores a que
corresponde o dever das escolas de fazer-lhes possivel a consulta, equipando
ou criando suas bibliotecas, com horarios realistas de estudo. Reivindicar
esse material € um direito e um dever de professores e estudantes. (Freire,
2001, p. 266)

Pensemos, também, que o espago primeiro do educador ¢ a escola. Por-
tanto, temos que entender a escola como espaco genuino de promog¢ao da cri-
ticidade, do dialogo, da cultura local, da cooperagao etc. Ainda, a escola deve
ter uma pratica social transformadora, mas sempre sem se esquecer das teorias
educativas que ela abarca, preferencialmente adequada a uma filosofia educati-
va libertaria e (trans)formadora. Para o professor, a reflexdo sobre sua propria
pratica pedagogica pode apontar caminhos de mudancas e de melhoras. E tal
reflexdo critica também recai sobre as escolas onde trabalham essas professo-
ras-estudantes das Licenciaturas do PARFOR. Este exercicio de pensar criti-
camente sobre as suas praticas educativas e suas condicoes de trabalho, am-
parados pelas teorias, sempre foi nosso foco nas Licenciaturas/PARFOR onde

trabalhamos.

Notamos, também, as dificuldades dos estudantes do PARFOR em es-
crever um trabalho de conclusdo de curso (TCC) e de defendé-lo perante uma

banca avaliadora, mesmo sob a orientagdao atenta e paciente de um(a) profes-
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sor(a) universitario(a). Verificamos que a formagdo estudantil precaria que
tiveram essas professoras-estudantes pode levar a formagao de professores
com deficiéncias de compreensao critica, da auséncia de uma escrita direta e
contundente e de deficiéncias para falar em publico sobre seus pensamentos.
Lutamos contra essa ma formacao nas Licenciaturas/PARFOR, sempre ten-
tando dar o maior nimero de subsidios possiveis para que nossas estudantes

transpassassem tais dificuldades de escrita. Freire nos informa:

Se nossas escolas, desde a mais tenra idade de seus alunos se entregassem
ao trabalho de estimular neles o gosto da leitura e o da escrita, gosto que
continuasse a ser estimulado durante todo o tempo de sua escolaridade,
haveria possivelmente um numero bastante menor de pos-graduandos
falando de sua inseguranca ou de sua incapacidade de escrever. Se estudar,
para nos, nao fosse quase sempre um fardo, se ler ndo fosse uma obrigacao
amarga a cumprir, se, pelo contrario, estudar e ler fossem fontes de alegria
e de prazer, de que resulta também o indispensavel conhecimento com que
nos movemos melhor no mundo, teriamos indices melhor reveladores da
qualidade de nossa educacao. (Freire, 2001, p. 267, italico do autor)

Marilia Freitas de Campos Pires, esclarecendo sobre o materialismo
historico-dialético como método aplicado a educacao, algo que Freire fez de
forma exemplar em sua filosofia educativa, ja que partia de um pensamento
da realidade de seus estudantes em busca de um aprofundamento critico e

cientifico, diz-nos que:

Uma grande contribui¢do do Método [materialismo historico-dialético]
para os educadores, como auxilio na tarefa de compreender o fendomeno
educativo, diz respeito a necessidade logica de descobrir, nos fendmenos,
a categoria mais simples (o empirico) para chegar a categoria sintese de
multiplas determinagdes (concreto pensado). Isto significa dizer que a
analise do fendmeno educacional em estudo pode ser empreendida quando
conseguimos descobrir sua mais simples manifestacdo para que, ao nos
debrucarmos sobre ela, elaborando abstragdes, possamos compreender
plenamente o fendmeno observado. Assim pode, por exemplo, um
determinado processo educativo ser compreendido a partir das reflexdes
empreendidas sobre as relagdes cotidianas entre professores e alunos
na sala de aula. Quanto mais abstragdes (teoria) pudermos pensar sobre
esta categoria simples, empirica (relagdo professor/aluno), mais proximo
estaremos da compreensao plena do processo educacional em questdo. Para
Marx, nas analises economicas de O Capital, a categoria simples (empirica)
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foi a mercadoria, da qual foi possivel, a partir de abstracdes, compreender
a economia capitalista. (Pires, 1997, p. 88, italico da autora)

Nesta mesma linha, Freire nos informa que a curiosidade ingénua deve
dar lugar, por meio dos estudos, a curiosidade cientifica, baseada em métodos
e objetivando resultados relataveis. Dai compreendemos a utilizacao do
materialismo historico-dialético da filosofia da educacgao freireana. Ele mesmo

nos diz:

Nenhuma formagao docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado,
do exercicio da criticidade que implica a promog¢ao da curiosidade ingénua
a curiosidade epistemoldgica, e de outro, sem o reconhecimento do valor
das emocgdes, da sensibilidade, da afetividade, da intui¢dao ou adivinhagao.
Conhecer nao ¢, de fato, adivinhar, mas tem algo que ver, de vez em
quando, com adivinhar, com intuir. O importante, nao resta davida, ¢ ndo
pararmos satisfeitos ao nivel das institui¢des, mas submeté-las a analise
metodicamente rigorosa de nossa curiosidade epistemolédgica. (Freire,
1996, p. 45)

Assim, a formagao via cursos de Licenciatura/PARFOR faz com que os
professores da educagao basica, ja atuantes em suas localidades, “ousem” saber
mais, fazendo uma formacao continuada (e que ndo pode nunca terminar, pois
sempre estamos aprendendo). Neste caminho, pensar cientificamente comega
a ser um exercicio educacional valido para essas professoras-estudantes das
Licenciaturas/PARFOR. No entanto, € preciso ser corajoso € saber esperancar
sobre um futuro melhor para conseguir terminar uma Licenciatura/PARFOR.

Freire relata:

E preciso ousar, no sentido pleno desta palavra, para falar em amor sem temer
ser chamado de piegas, de meloso, de a-cientifico, sendo de anti-cientifico.
E preciso ousar para dizer, cientificamente e ndo bla-bla-blantemente, que
estudamos, aprendemos, ensinamos, conhecemos com 0 nosso corpo inteiro.
Com os sentimentos, com as emog¢des, com os desejos, com os medos, com
as duvidas, com a paixdo e também com a razdo critica. Jamais com, esta
apenas. E preciso ousar para jamais dicotomizar o cognitivo do emocional
E preciso ousar para ficar ou permanecer ensinando por longo tempo nas
condi¢des que conhecemos, mal pagos, desrespeitados e resistindo ao risco
de cair vencidos pelo cinismo. E preciso ousar, aprender a ousar, para
dizer ndo a burocratizagio da mente a que nos expomos diariamente. E
preciso ousar para continuar quando as vezes se pode deixar de fazé-la,
com vantagens materiais. (Freire, 1997, p. 8-9, grifos do autor)
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Como afirma Freire, ndo podemos “jamais dicotomizar o cognitivo do
emocional”, dai nossa insisténcia em falar das dificuldades enfrentadas por
nossos estudantes do PARFOR nas Licenciaturas da UFT, pois ndo temos como
compreender suas buscas por formagdo universitaria sem levar em conta que
tais estudantes sdo mulheres-maes-professoras-estudantes e as principais pro-
vedoras de seus lares. Com tais papéis sociais, vém todas as responsabilidades
decorrentes deles. Portanto, nao ha como nao ser compreensivo em relagado as
situagoes de vida destas mulheres sem ser sensivel e afetivo a seus problemas e

conquistas.

Compreendemos, também, que os conteudos ensinados devem ser mi-
nistrados, mas que a afetividade e o didlogo devem fazer parte de um processo
educativo que leve sempre em conta as realidades dos estudantes, pois fazer
ciéncia também € questionar as teorias educativas a partir das praticas pedago-
gicas vivenciadas no dia a dia. Paulo Freire (1996, p. 33) recomenda:

[...] discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em
relagdo com o ensino dos contetdos. Por que ndo aproveitar a experiéncia
que tém os alunos de viver em 4reas da cidades descuidadas pelo poder
publico para discutir, por exemplo, a poluicdo dos riachos e dos corregos

e os baixos niveis de bem-estar das populacdes, os lixdes e os riscos que
oferecem a saude das gentes.

Neste sentido, as realidades socioculturais, as praticas escolares e as
praticas pedagdgicas devem ser pensadas criticamente e ser foco de reflexao
cientifica detalhada. Isso fezcom que os estudantes do PARFOR desenvolvessem
uma cotidianidade acerca do pensar critico transdisciplinar tdo necessario aos
educadores atuais. Neste sentido, Rodrigues relata sobre as Licenciaturas/
PARFOR da UFNT:

Aprender a refletir sobre a propria pratica pedagogica parece ter sido um
dos mais interessantes resultados que notamos nos estudantes do ultimo
periodo da Licenciatura em Pedagogia. Acreditamos que essa habilidade
para a reflexdo critica partiu da interconexao de saberes, que se mostrou
como um diferencial positivo na formag¢ao dos futuros pedagogos do Parfor
de Pedagogia. A imagem de interconexao de saberes como uma teia nos
permite entender a relagdo direta entre os saberes praticos trazidos pelos
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estudantes do Parfor e os saberes teoricos trazidos pelos professores das
diferentes areas. Essa relagdo de saberes e experiéncias enriqueceram
sobremaneira as discussoes educativas no ambito da formagdo de
professores que desejamos criticos. (Rodrigues, 2017, p. 56)

Também sobre a Licenciatura em Pedagogia/PARFOR da UFT, Rodri-
gues e Silva (2022, p. 5) mostram que houve: “um percentual de 46,9% de
taxa de conclusdao. Compreendendo as muitas ¢ variadas dificuldades para se
completar uma formagdo como a do PARFOR, acreditamos que a taxa de €xito
do curso foi satisfatoria.” No curso de Licenciatura em Pedagogia/PARFOR no
campus de Araguaina formaram-se quatro turmas a partir do ano de 2011. Mui-

tas estudantes eram da regido do Bico do Papagaio e a grande maioria (mais de

90%) tinha filhos.

Vimos muitas transformacdes nas vidas destas mulheres-maes-professo-
ras-estudantes do PARFOR durante os quatro anos de formacgdo de cada tur-
ma. Algumas tiveram filhos, outras se divorciaram, outras mudaram de cidade,
muitas ficaram enfermas, entre tantas outras ocorréncias da vida que nos aco-
mete a todos. Mas em situagdo de ter que estudar, prover para suas familias e
ter que solucionar problemas os mais variados, a situagdo destas mulheres se

complicava muito.

No entanto, e apesar de todas as dificuldades, compreendemos que um
indice de 46,9% de sucesso na formacao destes professores foi um grande su-
cesso, visto o grande numero de complicagdes pessoais, sociais, politicas e

trabalhistas que esses estudantes tiveram para terminar a Licenciatura.

Neste caminho, suas vidas foram transformadas pela conclusdo do curso
de Licenciatura e isto podiamos verificar por meio de seus relatos, pois me-
lhoraram de situacdo financeira com o aumento de remuneragdo salarial por
agora terem curso superior € melhoraram, também, seus status social perante
a comunidade escolar onde trabalhavam, pois voltavam com um diploma de

Licenciatura de uma Universidade Federal.
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Sobre as (trans)formacdes que estas mulheres-maes-professoras-estu-
dantes tiveram e que causaram nas suas realidades, Freire (2000, p. 17, grifos

do autor) dira:

Me parece fundamental sublinhar, no horizonte da compreensao que tenho
do ser humano como presenc¢a no mundo, que mulheres e homens somos
muito mais do que seres adaptaveis as condigdes objetivas em que nos
achamos. Na medida mesma em que nos tornamos capazes de reconhecer
a capacidade de nos adaptar a concretude para melhor operar, nos foi
possivel assumir-nos (sic) como seres transformadores. E ¢ na condi¢do
de seres transformadores que percebemos que a nossa possibilidade de nos
adaptar ndo esgota em nds o nosso estar no mundo. E porque podemos
transformar o mundo, que estamos com ele € com outros. Nao teriamos
ultrapassado o nivel de pura adaptagdo ao mundo se ndo tivéssemos
alcancado a possibilidade de, pensando a propria adaptacao, nos servir dela
para programar a transformacio. E por isso que uma educagdo progressista
jamais pode em casa ou na escola, em nome da ordem e da disciplina,
castrar a altivez do educando, sua capacidade de opor-se e impor-lhe um
quietismo negador do seu ser.

Como diz Freire, as comunidades escolares que tiveram professores
graduados pelas Licenciaturas/PARFOR com as quais tivemos contato dire-
to foram, e ainda sdao, extremamente impactadas pela formagao de seus(as)
professores(as), que levam uma efetiva transformagdo para suas realidades e

pessoas com quem cooperam nas suas escolas e comunidades.

Nos, docentes universitarios que tivemos contato direto com esses su-
jeitos em transformacao (estudantes do PARFOR), tivemos nossas vidas im-
pactadas pelos seus relatos e suas realidades. No entanto, buscamos fazer
com que as teorias educativas fizessem com que estas professoras-estudantes
se colocassem sempre na posi¢ao de indagadoras, numa posigao critica e de
tentativa de entendimento das realidades. Freire nos dird sobre a importancia
da curiosidade cientifica:

A curiosidade como inquietagdo indagadora, como inclinagcdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura
de esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere alerta faz parte
integrante do fendmeno vital. Nao haveria criatividade sem a curiosidade

que nos move e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo
que fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos. (Freire, 1996, p. 35)
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Por este viés, compreendemos o quao enriquecedora foi nossa partici-
pacdo nos cursos de Licenciatura/PARFOR da UFT. Talvez tal experiéncia
tenha sido mais valida do que muitos livros que ja lemos e muitas coisas que
aprendemos na teoria, mas que, na realidade, nao se comparam ao saber ¢ vi-
véncias que essas professoras-estudantes nos proporcionaram. Saimos todos

(trans)formados das experiéncias proporcionadas pelo PARFOR.

Algumas consideracgoes finais

Este texto buscou explicar um pouco sobre nossa participacdo nas Li-
cenciaturas/PARFOR de Tocantindpolis e Araguaina, privilegiando os sabe-
res que tivemos de todas as experiéncias ao lado das professoras-estudantes

destes cursos.

Mais do que ensinamos, nds, docentes universitarios, aprendemos muito
sobre a vida no extremo norte do Estado do Tocantins e pudemos compreender
como sao, efetivamente, as realidades educacionais diversas pelas quais pas-
sam essas professoras-estudantes e seus alunos das escolas publicas dos varios

municipios tocantinenses mais vulneraveis.

Tentamos ofertar a melhor educagao possivel dentro das condigdes que
tinhamos e compreendemos que a formagao continuada de professores com
situacoes de vida tdo complicadas ¢ um desafio constante. Buscamos fomentar
a “curiosidade como inquietacdo indagadora” (Freire, 1996) nestes sujeitos,
revelando que nem sempre as teorias conseguem abarcar todas as realidades

educacionais brasileiras.

No entanto, percebemos que, por meio de uma visao freireana (que sem-
pre tentamos ter como docentes), essas professoras-estudantes puderam ter o
melhor do ensino tedrico e reflexivo que pudemos ofertar, sempre tentando
fazer sentido do que estudavamos a partir das praticas docentes destas profes-

soras-estudantes.
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Finalizando, podemos entender que as experiéncias vividas nas
Licenciaturas/PARFOR, por nds docentes universitarios, marcaram-nos pro-
fundamente e enriqueceram sobremaneira nossas praticas educativas, nossa
compreensao da vida e das comunidades, (trans)formando-nos em sujeitos
melhores e mais empaticos em relagdao aos saberes de nossos estudantes, fa-
zendo-nos sempre lembrar de nossa constante necessidade de formacao con-

tinuada, mesmo em servico.
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PROGRAMA PARFOR:
A PRATICA DA ESCRITA NA
(TRANS)FORMACAOQ DE PROFESSORES

Rosana Aparecida Ferreira Pontes
Doi: 10.48209/978-65-5417-357-2

Resumo: Trata-se de uma pesquisa-acao realizada com professores-estudantes de
um curso de Pedagogia vinculado ao Programa PARFOR. O trabalho compreendeu
varias fases em um estudo longitudinal que acompanhou as turmas que comegaram
o curso em 2010 e terminaram em 2014. O objetivo foi promover a pratica da escrita
reflexiva, de modo que os sujeitos da pesquisa aprendessem a narrar suas vivéncias
formativas em busca da constru¢do de sentido para a formacgao. A pesquisa-a¢ao uti-
lizada como instrumento didatico foi fundamentada em Franco. A pratica da escrita
na formacao de professores foi compreendida a partir de autores como M. Freire,
Josso, Zabalza, Bakhtin. O trabalho resultou na transformacao dos professores en-
volvidos em autores de um blog e de um livro, culminando ainda com uma premia-
¢do internacional.

Palavras-chave: Pesquisa-a¢ao. Formagao de professores. Escrita reflexiva.

Introducao

Este texto resulta de um trabalho de natureza didatico-pedagogica lon-
gitudinal (2010-2018) que envolveu pesquisa e formagdo, em duas frentes de
agoes. A primeira, em sala de aula, com a participag¢ao de professores-estudan-

tes de um curso de Pedagogia conveniado ao Plano Nacional de Formacao de
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Professores da Educacao Basica (Parfor). A segunda, em um grupo de pesquisa,

empreendida por pesquisadoras da area de formagao de professores.

O recorte refere-se ao trabalho em sala de aula, em que a pesquisa-acao
foi utilizada como instrumento didatico (Franco, 2012), com o objetivo de pro-
mover a pratica da escrita reflexiva, de modo que os sujeitos da pesquisa apren-
dessem a narrar suas vivéncias formativas, em busca da construcao de sentido

para a formacao.

O Parfor — em primeira ou em segunda licenciatura, bem como para a
formagao pedagdgica de docentes sem licenciatura — ¢ uma politica governa-
mental de formagdo emergencial de professores direcionada para educadores
que atuam nas escolas publicas brasileiras. Em virtude das disparidades socio-
econOmicas, a formag¢ado de professores existente nao acompanha a demanda da
educagdo bésica e essa ¢ uma das razoes do Brasil ndo conseguir alcancar os
indices de qualidade almejados para a educacao. Dai, a relevancia desse pro-

grama inovador.

Frente a tal contexto, nossa universidade firmou convénio com o Minis-
tério da Educacao (MEC), no segundo semestre de 2010, assumindo o compro-
misso de oferecer formagdo para professores-estudantes subvencionados pelo
Parfor. Esse convénio durou até 2018, quando formamos a oitava turma. Foi
interrompido, devido a descontinuidade das politicas publicas na area de for-
macgao de professores, mas foi retomado em 2022. Temos, no momento, uma

turma de primeira licenciatura em formacao no curso de Pedagogia.

As adversidades para levar a cabo essa formacao, apontadas pelos profes-
sores- estudantes subvencionados pelo Programa Parfor, eram inimeras e iam
desde a falta de tempo para conciliar a vida familiar e o curso presencial notur-
no, até a falta de dinheiro para pagar o transporte. O grupo de 97 professores-
-estudantes que participou desta pesquisa era constituido majoritariamente por
mulheres (apenas 3 homens) e atuava principalmente em creches conveniadas

com as prefeituras locais. Essas educadoras, em seus locais de trabalho, nao
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eram reconhecidas como professoras e exerciam fun¢des com denominagdes
variadas como pajens, cuidadoras, atendentes de educacao e outras, recebendo
salarios infimos. Logo, ndo possuiam uma identidade profissional constituida e
demonstravam baixa autoestima, em virtude da defasagem de formacao e das

condi¢des opressoras em que trabalhavam.

O perfil diferenciado desses sujeitos nos impulsionou a buscar possibi-
lidades para que estabelecessem relagdo com a teoria de forma mais significa-
tiva, valorizando os saberes que ja traziam da experiéncia pratica. Cientes de
que, no ambito da formagao, as maiores dificuldades desses estudantes estavam
relacionadas com a leitura e a escrita, acreditamos que escrever sobre a propria
historia de formagdo poderia ser um caminho para ajuda-los em um processo
de transformagao e superacao de suas dificuldades. Nesse sentido, realizamos a

experiéncia denominada cronicas pedagogicas.

As cronicas pedagogicas sao as narrativas que os sujeitos da pesquisa
escreveram ao longo do curso. Nesse exercicio, refletiram sobre questdes que
influenciaram o percurso da formagdo, inseridos em um programa governa-

mental, em busca da profissionalizagao docente.

No intuito de socializar os conhecimentos adquiridos, destacamos o per-
curso didatico-metodoldgico da pesquisa-agdo desenvolvida e os principais re-

sultados alcancados.

A pesquisa-acao em sala de aula

A pesquisa-acdo de cunho formativo tem sido recomendada por inime-
ros autores da area educacional. Nesse contexto, constitui-se, principalmente,
como uma abordagem metodologica para o desenvolvimento de professores
em formacao inicial e de pesquisadores, com o propoésito de que utilizem suas
pesquisas para aprimorar a pratica docente e, consequentemente, o aprendizado

desses alunos no Programa Parfor.
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No Brasil, as origens da pesquisa-agdo estdo fortemente entrelagadas
com a agdo educativa. Encontramos nossa principal influéncia nos trabalhos
de Paulo Freire (1985, 2003, 2005) relativos a educagao popular. O método de
alfabetizacao, a partir da leitura do alfabetizando de seu proprio contexto socio-
-historico € que proporcionou as bases da pesquisa participante e influenciou a

pesquisa-a¢do como € pensada no Brasil.

A pesquisa-acao, conforme os estudos de Franco (2012), esta alinhada
com um novo paradigma de ensino, em que o professor universitario precisa
se desenvolver como pesquisador, bem como utilizar-se de dispositivos de pes-
quisa em sala de aula que possibilitem aos alunos atuarem como protagonistas
e autores de seu processo de formagdo. A pesquisadora citada defende que ¢
preciso desenvolver a pratica docente com pesquisa € manté-la em pesquisa,
questionando-nos o tempo todo. Criar espaco para o dialogo, como defende
Freire (1985, 2003, 2005), torna-se condi¢do primordial. Acreditamos, portan-
to, que a pesquisa-a¢do na formacao de professores pode fomentar uma praxis
critico-reflexiva (Franco, 2012). Quando os professores refletem sobre suas ati-
vidades, criam saberes, teorizam, mantendo propriedade sobre os conhecimen-

tos por eles gerados.

Franco (2009) recomenda a utilizagdo da pesquisa-acdo, em sala de aula,
como um instrumento didatico, indicando fases para o trabalho: 1. esclareci-
mento do projeto de pesquisa partilhado; 2. oficinas de produgdo; 3. sinteses
coletivas; 4. socializac¢do entre o coletivo pesquisador da producao de todos; 5.

producao individual dos conhecimentos adquiridos no processo.

A partir dessas premissas, a pesquisa-acdo que comunicamos foi desen-
volvida nas aulas das disciplinas Instrumentacao da Lingua Portuguesa, Educa-
cao e Linguagem e Conteudos e Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa,
ao longo de quatro anos, em que a professora-pesquisadora incentivou e orien-
tou a produgao de textos reflexivos pelos estudantes, proporcionando condigdes
para que desenvolvessem a autoria como sujeitos pensantes € atuantes, assim

como professores em processo de formagao.
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A primeira fase da pesquisa durou trés semestres € a denominamos como
“constituicao do coletivo pesquisador”. Foi o tempo que precisamos para que
houvesse o esclarecimento do projeto de pesquisa partilhado (Franco, 2009),
bem como a compreensdo ¢ a adesao por parte dos professores-estudantes.

A principio, a professora-pesquisadora solicitou que, em grupos, a cada
aula, escrevessem suas avaliagdes sobre o que haviam estudado, sobre o de-
senvolvimento da aula e compusessem um portfolio reflexivo. Esses primeiros
resultados foram significativos, ja que os professores-estudantes aprenderam a
importancia dos portfolios para a pratica docente. No entanto, os textos eram

pouco desenvolvidos. Assim, foi preciso avangar no processo.

No segundo semestre do curso, foi realizada uma segunda tentativa. In-
centivados pela professora-pesquisadora, os professores-estudantes postaram
reflexdes sobre as aulas em um férum de debates. No entanto, os textos ainda

eram muito sucintos e inconsistentes quanto a elaboragao de reflexdes.

No terceiro semestre do curso, a professora-pesquisadora e os professo-
res- estudantes chegaram a um formato mais satisfatério: o diario de bordo.
Os professores- estudantes passaram a escrever livremente seus pensamentos
em cadernos que a professora-pesquisadora recolhia toda semana para ler e
os devolvia com comentérios pessoais. Os textos cresceram e ganharam um
formato expressivo, espontaneo, verdadeiro, com reflexdes sobre a formacao
vivenciada. Nessa fase, o canal para o dialogo foi aberto. Somente entao, consi-
deramos que o coletivo pesquisador estava formado. Ou seja, o grupo tornou-se
consciente da importancia da escrita para sua formagao e comprometeu-se com
a pesquisa-acao, passando a participar do planejamento, implementagado e ava-
ligdo das agdes coletivas.

Assim, no quarto semestre do curso, esse coletivo pesquisador chegou a

forma de producao textual desejada: as cronicas pedagogicas.

Essa denominacao surgiu do proprio grupo, em uma aula de Educacgao e

Linguagem sobre gé€neros textuais, quando os estudantes reconheceram que,
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em seus didrios de bordo, estavam escrevendo cronicas. A cronica € um género
textual muito popular em livros, revistas e blogs que apresenta relatos em or-
dem cronologica (a palavra cronica vem de Cronos, deus grego do tempo), em
um discurso que se aproxima do jornalistico e do literario, j& que também prima
pela estética do texto.

A ac¢do seguinte do coletivo pesquisador foi a criacdo de um blog para
a postagem das cronicas. Essa fase surgiu da necessidade do grupo de socia-
lizar com mais pessoas as cronicas pedagogicas. A motivacao para a criagao
do blog foi o sentimento geral entre os participantes de que era preciso am-
pliar a trama da dialogia (Bakhtin, 2011). Isto €, proporcionar oportunidade
para que mais pessoas interagissem, dialogassem, lendo e escrevendo textos.
O blog tornou-se, desse modo, um sitio virtual que abrigou mais de 700 cro-
nicas produzidas pelos estudantes, um suporte textual para ensinar e aprender
a escrever textos, um grande diario de bordo do curso de Pedagogia Parfor,
na nossa Universidade.

Ao mesmo tempo, o exercicio de narrar a propria histéria, refletindo e
compartilhando as experiéncias vividas, resultou em construg¢ao de sentido para
a formacao e em um processo coletivo de construcao da autoria pedagogica.

Bakhtin (2011) conceitua a autoria a partir das relacdes discursivas dia-
logicas que o sujeito estabelece com seus interlocutores. Para produzir textos
escritos, o escritor precisa de outros textos para utilizar como modelos e criar
um repertorio para poder embasar-se e recorrer sempre que necessario. Nes-
sas condi¢des, durante o processo coletivo de producao das cronicas pedago-
gicas — em que a professora-pesquisadora participava do didlogo, realizando
a mediag¢do pedagogica, por meio de inimeras revisoes dos textos, antes das
postagens no blog —, os -professores-estudantes cronistas liam as cronicas de
seus colegas, inspiravam-se nelas, imitavam-nas em suas temadticas e estilos,
tecendo uma trama dialogica (Bakhtin, 2011). Trama essa que entrelagou seus

participantes em um didlogo ininterrupto, transformando-os em uma comuni-
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dade discursiva, em que a autoria foi compartilhada e construida coletivamente

(isso sem anular a originalidade de cada autor).

A producdo escrita — na forma de registros, narrativas de historias de
vida, diarios de aula — ¢ altamente recomendada por autores como Madalena
Freire (1996), Josso (2004), Zabalza (2004), para a forma¢ao de professores

reflexivos, pesquisadores e autores da propria pratica.

Madalena Freire (1996) € pioneira no Brasil na defesa do registro escri-
to das atividades pedagogicas cotidianas pelo professor, como um importante
instrumento metodoldgico. Para a autora referida, registrar a pratica significa
analisar a aula, refletir e estar em constante processo de formacao. Sugere que,
por meio desse exercicio, os professores em formagao estdo aprendendo que
registrar as reflexdes precisa ser um exercicio disciplinado, a fim de que a refle-

x40 facga a devida conexao entre teoria e pratica.

Madalena Freire (1996, p. 40) ressalta que “se apropriando do que faz e
pensa, o educador, sujeito pensante, comeca a praticar a autoria de sua reflexao,
assumindo a conducao do seu processo”. Josso (2004) defende as narrativas de
histérias de vida, no sentido de que o sujeito consiga tecer um fio condutor, a
fim de estabelecer um elo entre o que vive € o que apreende em sua formagao.
Josso (1998) atribui as narrativas de natureza autobiografica trés dimensdes
formadoras: a) a escrita como arte de evocagdo — o ator-artista apropria-se dos
recursos poéticos da lingua para expressar o seu “eu” e a sua visao particular
de mundo; b) a escrita como constru¢do de sentidos — o ator-autor aprende
a se expressar ¢ a questionar de forma ativa a liberdade que possui sobre sua
existéncia; ¢) a escrita como pesquisa — o ator-pesquisador aprende a analisar
suas experiéncias, identificando que transformou algumas delas em experién-
cias fundadoras, isto €, o vivido pode tornar-se ocasido de formagao, orientando

suas buscas.

Zabalza (2004), por sua vez, afirma que, nos diarios de aula, a escrita dos

professores pode alcancar a dimensdo da formacgao, e, assim, pode constituir-
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-se em um instrumento importante de investigagdo. O professor constroi sua
experiéncia linguisticamente, transformando sua narrativa em reflexdo, e esta
desenvolve uma fun¢ao epistémica em que as representacoes do conhecimento
sdao modificadas e reconstruidas no processo de serem recuperadas por escrito.

Embasada nessa fundamentagdo teodrica, a atividade de producao textual,
aqui destacada, constituiu-se em um dispositivo formativo que cumpriu a fun-
cao de ser uma intervencao pedagogica. A intencionalidade foi ajudar os profes-
sores-estudantes a desenvolver a escrita, a formular reflexdes sobre a formacao
na universidade, tornando- se mais conscientes da pratica que exercem, bem
como da importancia dos estudos tedricos para sua profissionaliza¢do docente.

Por meio das cronicas pedagogicas, os professores-estudantes aprende-
ram a escrever de forma reflexiva (Zabalza, 2004), ou seja, a adotar uma atitude
de escritor que implica buscar em seu intimo respostas, hipoteses, sentimentos,
lembrangas, evocar seu “eu” sensivel, escrever com toda sua capacidade de
pensar sobre algo, dialogando com outros autores. Demonstraram compreen-
der que registrar a pratica (M. Freire, 1996) ¢ de fundamental importancia para
o professor tornar-se um profissional reflexivo, pesquisador e autor. Em seus
textos, reconheceram que as cronicas eram de natureza autobiografica (relata-
vam vivéncias pessoais), confessional (expunham medos, insegurancas, duvi-
das) e reflexiva (refletiam sobre a vida e o processo de formacao) (Josso, 1998,
2004). Reconheceram ainda que estavam se apropriando do discurso pedago-
gico (Bakhtin, 2011), utilizando termos especificos, jargoes, estilo de falar e

escrever da area da Pedagogia.

Socializando resultados

No que se refere aos principais resultados alcancados, com base em Fran-
co (2012), observamos, principalmente, os efeitos pedagogicos da pesquisa-a-

¢do, em trés aspectos que destacamos.
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Primeiramente, a construcdo do tempo/espaco do coletivo. Até que o
grupo de professores em formagao se visse como um coletivo pesquisador,
demandou um trabalho de trés semestres. Somente apos varias oficinas de
producao textual — portfélio reflexivo, forum de debates, diario de bordo — ¢
que os estudantes comegaram a se apropriar de um estilo de escrever reflexi-
vo e mais autoral, compreendendo que, no trabalho coletivo, poderiam algar
voos mais altos, como a criagdo de um blog e, nesse processo, implicaram-se
e comprometeram-se com objetivos comuns. Conseguimos, portanto, “cons-

truir uma dinamica do coletivo”, conforme nos explica Franco (2005, p. 497).

Um segundo aspecto observado foi a valorizacao das espirais ciclicas de
agao- reflexdo-agdo. Foi preciso compreender que, para pesquisa € agao cami-
nharem juntas, a reflexdo sobre a agdo precisaria ser permanente, a fim de que
as acOes pudessem ser reformuladas a todo momento. Assim, segundo Franco
(2005), a pesquisa-agao pode favorecer a formagao de professores pesquisa-
dores. Nesse sentido, as cronicas configuraram-se como um meta-instrumento
formativo. Ao mesmo tempo em que eram o produto da pesquisa-agdo, eram
os instrumentos de avaliagao do processo. Nesse sentido, a avaliagdo permeou
toda a experiéncia, uma vez que a primeira instancia de avaliacao foi a das cro-
nicas pedagogicas postadas no blog. Destacamos, como exemplo, trechos de
uma cronica postada em 18 de margo de 2014, em que a professora-estudante

avalia os principais aspectos de sua transformagao:

(Auto)avaliag¢do Parfor: da dgua para o vinho

[...] Assim como houve naquele tempo um grande milagre com a pureza da
agua e a alegria do vinho, senti-me alegre quando tive a oportunidade de
cursar uns dos melhores cursos de Pedagogia [...]. Um milagre aconteceu!
Foi quando iniciaram as grandes transformag¢des na minha vida pessoal,
profissional, social e académica. Com o curso, a minha pratica, atuando
como educadora, mudou, abriu novos olhares, porque o conhecimento
transforma e foi isso que aconteceu. Hoje, na minha prética, tudo ¢ funda-
mentado, sempre estou questionado no meu cotidiano profissional: Qual o
autor que se refere a esse tema? Como posso usar essa fundamentagdo para
melhorar a minha pratica pedagogica? Qual ¢ a Lei que fundamenta tal coi-
sa? Estou sendo ética? O que posso melhorar? Sdo questdes de reflexdes e
criticas positivas que antes do curso de Pedagogia Parfor ndo existiam em
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minha mente, porém com um projeto de curso bem elaborado, com uma
proposta pedagdgica de longo prazo, acredito que todas as expectativas
foram preenchidas em cada disciplina e com desempenho. [...] Quando eu
pensava que era impossivel, que ndo iria conseguir, todos os professores
me diziam: vocé pode, va em frente, voc€ vai conseguir. [...] Ao destacar
fatos marcantes e pessoas na minha formac¢ao, ndo quero ser injusta com
nenhum professor, porque todos os professores contribuiram, uns direta-
mente e outros indiretamente, mas sempre grandemente para que hoje eu
estivesse escrevendo esta cronica. Tudo mudou, tudo transformou. A agua
se transformou em vinho, a 4gua purifica, mas o vinho alegra e faltam pou-
cos meses para a alegria ser total e dizer: venci mais uma etapa, a gradua-
cdo. E a alegria ndo ficard apenas restrita a mim e a coordenagao do grupo
de docentes, ira contagiar a familia, amigos e colegas e eu também irei um
dia contribuir para transformar outras vidas.

O texto possui uma grande carga emotiva e expressa as experiéncias do
“eu” como uma imersao em si mesmo, conhecendo-se, questionando-se, enfim,
refletindo sobre suas experiéncias. As transformagdes percebidas pela profes-
sora-estudante conectam os resultados da formagdao com sua atuagdo profissio-
nal, ou seja, ela estabelece relagdo significativa entre teoria e pratica. E possivel
inferir também que valoriza essa transformacgdo, principalmente, na sua vida

pessoal, na sua esséncia humana.

Outra importante etapa de avalia¢do e de ampliagao da pesquisa aconte-
ceu apos dois anos do trabalho sistematizado de postagem de cronicas (2012-
2014), quando a professora-pesquisadora selecionou e classificou as cronicas

pedagogicas em 6 eixos tematicos, dando inicio a organizacao de um livro

(Abdalla; Pontes; Martins, 2015). (Cronica postada em 18 de margo de 2014)
Iniciou-se, entdo, um segundo ciclo da pesquisa-a¢do, agora no grupo
de pesquisa, com a participacao de 16 pesquisadoras da area de educagao que,
durante um ano, reuniram-se semanalmente, a fim de avaliar o trabalho de-
senvolvido, analisar o contetido das cronicas pedagogicas e produzir capitulos
analiticos, de acordo com os 6 eixos temdtico identificados, quais sejam: 1.
Das expectativas iniciais: o sonho da graduacdo. 2. Dos dilemas e desafios.

3. Das vivéncias formativas. 4. Ser professor(a) na educagdo infantil. 5. Do
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reconhecimento da autoria pedagogica em construgdo. 6. Da (auto)avaliagdo

do processo de formacgao.

O livro foi organizado em duas partes, a primeira com os capitulos anali-
ticos escritos pelas pesquisadoras do grupo de pesquisa; a segunda parte apre-
senta 97 cronicas pedagogicas que foram escritas pelos estudantes cronistas,
ao longo da existéncia do blog. O critério de escolha das cronicas para o livro

foi de que cada professor-estudante tivesse um texto de sua autoria publicado.

No ambito do grupo de pesquisa, o coletivo de pesquisadoras interagiu
com o grupo de estudantes, por meio da leitura e anélise das cronicas. Assim,
a pesquisa-acao aconteceu em dois ciclos, com tempos/espacos diferentes: o
ciclo da formacao (na sala de aula) e o ciclo da pesquisa (no grupo de pesquisa)

que dialogaram entre si, sem perder o sentido de trabalho coletivo.

Um terceiro aspecto observado foi em relagdo a produgao e socializagao
de conhecimentos. Esse processo foi desenvolvido, essencialmente, por meio
da escrita. E essa ¢ a forma mais complexa de verbaliza¢ao do pensar, que pode
emancipar, empoderar, libertar, enfim, transformar sujeitos que, como nos ensi-
na Freire (2005, p. 28), sdo “seres historicos capazes de, intervindo no mundo,
conhecer o mundo”. Nessa perspectiva, acreditamos que foi possivel a constru-
cao de sentidos e significados pelos formandos, de modo que transformassem
suas praticas e assumissem uma nova identidade docente, a de professores au-
tores capazes de criar e pensar seu fazer pedagogico com criticidade — e essa
capacidade denominamos autoria pedagogica —, conforme nos relata a profes-

sora-estudante abaixo:

Penso que o momento em que me senti autora foi quando tive a liberdade
para expressar meus pensamentos, opinides, sentimentos, criticas, tristezas
através das cronicas. Através desta escrita senti-me como diz a frase citada
acima: “autora da minha propria historia”. Historia de formagao pessoal,
profissional e académica, porque as cronicas que escrevi tiveram um pou-
quinho de cada um desses trés temas. Relatando nas cronicas as experién-
cias vividas na universidade, fui refletindo sobre minha formag¢ao enquanto
docente, avaliando os conhecimentos adquiridos e fazendo uma critica a
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mim mesma sobre o que foi transformado na minha agdo pedagogica e
principalmente o que foi modificado em mim como pessoa. Ao reler as
minhas cronicas postadas no blog, analisei os meus erros, o vocabulario e
o nivel de conhecimento construido até agora. Confesso que me espantei!
(Cronica postada em 17 de junho de 2012)

O texto destacado exemplifica a interpretagdo que realizamos das cro-
nicas. Foi possivel inferir que a representagdo que os sujeitos faziam de autor,
no inicio do trabalho,era de um ser distante deles, um profissional como um
escritor, jornalista, pesquisador etc., alguém que nasceu com o dom da escrita.
No decorrer da pesquisa-agdo, passarama reconhecer que poderiam se tornar
autores ¢ demonstraram o desejo de conquistar a autoria em trés dimensoes: a

da escrita, a da formacgao e a da vida pessoal.

Frases como “ser autora da prépria vida”, “escrever minha propria his-
toria”,“escrever o script da minha vida”, “me sinto AUTORA vivendo”, “me
impor capaz de assinar meus proprios textos, sendo autora primeiramente da
minha propria vida” ecoaram em grande parte das cronicas. Soaram como um
mote escolhido por essa comunidade discursiva para exaltar a for¢a interior
que moveu esses sujeitos durante a formagao no curso de Pedagogia Parfor, bem
como para expressar o desejo de conquistada autoria como professores capazes

de ter dominio sobre o que fazem e o que pensam.

Consideracgoes

Por todos os aspectos que relatamos nessa experiéncia, pudemos com-
provar que a pesquisa-acao pode ser uma importante abordagem metodolo-
gica na formacao e na area da pesquisa de formacao de professores. Assim,
concordamos com Franco (2005, p. 501), quando a autora reafirma que “a
pesquisa-agdo pode e deve funcionar como uma metodologia de pesquisa,
pedagogicamente estruturada, possibilitando tanto a producdo de conheci-
mentos novos para a area da educacgao, como também formando sujeitos pes-

quisadores, criticos e reflexivos”.
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Assim como a professora-estudante citada acima, também nos espanta-
mos com os rumos ¢ a amplitude que o trabalho com a pesquisa-a¢ao alcangou.
Conseguimos ajudar sujeitos em “defasagem de formagao™ a (trans)formarem-
-se em professores- autores de um blog e de um livro, que sdo produtos de
grande relevancia social no ambito da escrita. Ainda, para completar essa rea-
lizagdo, o trabalho didatico-pedagdgico coletivo, denominado cronicas peda-
gogicas, que envolveu professores-estudantes do Programa Parfor e pesquisa-
doras da nossa Universidade foi destacado com um prémio internacional como

uma experiéncia inovadora na area de formagado de professores.

Por fim, o conteudo das cronicas pedagogicas nos ajudou a avaliar a di-
mensdo humana que o nosso trabalho conquistou. Como explica Freire (1997,

p. 17) sobre o papel da educagdao na humanizacgao:

[...] a educacdo se constitui como verdadeiro quefazer humano. Educado-
res-educandos e educandos-educadores, mediatizados pelo mundo, exer-
cem sobre ele uma reflexdo cada vez mais critica, inseparavel de uma agado
também cada vez mais critica. Identificados nessa reflexdo-a¢do e nessa
acao-reflexdo sobre o mundo mediatizador, tornam-se ambos — autentica-
mente — seres da praxis.

Acreditamos que, como seres da praxis pedagogica, trabalhando
com a pesquisa- agdo, contribuimos significativamente para a formacgao
e transformacao dos professores- estudantes em destaque. Ademais, vale
destacar que o Programa Parfor trouxe importantes beneficios para o nosso
curso € nossa Universidade, promovendo nosso desenvolvimento como
instituicdo comunitaria que se dedica a formar com qualidade professores

para a educagao basica.
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Introducao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), tem
se destacado como uma determinacdo fundamental para o desenvolvimento e
aprimoramento da formagao inicial de professores no Brasil. Esse programa ¢
desenvolvido pelo governo federal desde 2007, e visa auxiliar a formagado de
futuros professores, oportunizando uma relagdo direta com as institui¢des de
ensino basico, € com os docentes que fazem parte dela (MELO, BARBOSA,
GOMES, 2023).

Levando em conta que o exercicio do magistério requer ferramentas e
habilidades que compdem, de forma particular, no cenario formativo, o PIBID
possibilita aos licenciandos uma gama de mecanismos praticos e estratégicos
na capacitacdo inicial, proporcionando uma ligacdo entre teoria e pratica na
formagdo de professores (NORONHA, NORONHA, ABREU, 2020).

O programa PIBID ¢ realizado pela Coordenacao de Aperfeicoamento

de Pessoas de Nivel Superior (CAPES), e tem a finalidade de contribuir para o
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fortalecimento da formacao inicial de docentes do nivel superior, € no esmeri-
lhamento da qualidade de ensino da educacao basica ptblica na nagdo brasilei-
ra (CAPES, 2024).

Os bolsistas participantes desse programa adquirem experi€ncias € tra-
cos que contribuem na construcao de suas identidades educacionais por meio
da vivéncia e o envolvimento nos setores da escola, na elaboracao de ativida-
des educativas, isso, por meio da supervisdao de um professor responsavel da
instituicdo, em contato com os individuos da escola, adquirindo ao longo do
programa de iniciagdo ao magistério competéncias e agilidades na sala de aula
(MELO; LYRA, 2020). Contudo, o PIBID tem o proposito de inserir futuros
educandos no contexto diario de escolas publicas de nivel fundamental/médio,
assim como possibilita aos graduandos uma analise presencial dos professores
dessas instituicoes € suas estratégias de ensino, gerando dessa forma, uma ex-
periéncia que contribuira de maneira significativa para a formagdo profissional

dos discentes.

Além disso, o programa gera auxilios facilitadores aos futuros educandos
na produc¢do de projetos em sala de aula, e também, contribui aos docentes das
escolas da rede publica de ensino fundamental e aos professores das Institui-
coes de Ensino Superior, (IES) (CAPES, 2024).

O presente estudo tem como objetivo compartilhar as experiéncias e re-
flexdes adquiridas pelos graduandos do curso de Licenciatura em Quimica que
participaram do PIBID, nas salas de aula de Quimica, laboratérios, atividades
ludicas e monitorias. Nesse sentido, busca-se ndo apenas relatar as vivéncias
dos graduandos, mas também analisar os impactos dessas experiéncias na for-
macao académica e profissional, bem como na pratica pedagogica em sala de
aula. Além disso, pretende-se destacar a importancia do PIBID como um pro-
grama de forma¢do docente que proporciona um espaco privilegiado para o
desenvolvimento de habilidades didaticas, o aprofundamento teérico e a intera-
cdo com a realidade escolar, contribuindo assim para a qualificagdo dos futuros

docentes.
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Caracterizacao da Instituicao Participante do PIBID

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI)
- Campus Picos estéd localizado no bairro Pantanal na cidade de Picos no es-
tado do Piaui, na Avenida Pedro Marques de Medeiros. Foi fundado em 18 de
dezembro de 2006 através da Portaria n° 1.976, inicialmente conhecido como
Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica do Piaui (CEFET-PI), antes de ser
reconhecido como Instituto Federal apds a aprovagao da Lei n® 11.892 em 29
de dezembro do mesmo ano pelo entdo Presidente Luis Indcio Lula da Silva
(SILVA, 2018).

O Campus desempenha um papel fundamental na comunidade, gerando
empregos e oferecendo uma variedade de cursos para todos os moradores. Mui-
tos alunos vém de outras cidades, contribuindo para a visibilidade ndo apenas
do bairro, mas de toda a cidade. Suas instalacdes incluem 19 salas de aula com
64 m? cada, com capacidade para 40 alunos, e 4 salas de 30 m?, com capacidade
para 20 alunos, essas salas sdo equipadas com tecnologia multimidia, ar-con-
dicionado, bem como salas especificas para o Programa de Mestrado Nacional
Profissional em Ensino de Fisica, (MNPEF) (SILVA, 2018).

Além disso, o Campus possui um auditorio com capacidade para 180
pessoas, um novo refeitorio que pode atender até 700 pessoas por refeicdao
diaria, laboratorios equipados para Quimica, Biologia e Fisica, incluindo um
laboratorio exclusivo para pesquisa (LaBioMat), e cinco laboratorios de in-
formatica, instalagdes esportivas, assisténcia meédica e uma biblioteca com
um amplo acervo de titulos e exemplares, além do acesso ao Portal de Pe-
riddicos da CAPES. Também, oferece cursos de eletrotécnica, administracio
e informadtica integrado ao ensino médio, e cursos técnicos concomitantes e
subsequentes, sendo eles, o de eletrotécnica, administragdo e informatica. O
IFPI promove ainda, cursos superiores em Licenciatura em Fisica e Quimica,

e um curso tecnologico em Analise e Desenvolvimento de Sistemas (SILVA,
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2018). Com isso, fica evidente a viabilidade na aplicacao de projetos como o

PIBID no Instituto, devido a sua estrutura.

Descricao das Atividades Desenvolvidas pelo PIBID

As atividades foram propostas pelo professor/supervisor do programa
em colaboracdo com os bolsistas, seguindo o planejamento realizado previa-
mente pelo coordenador e os supervisores do nucleo. A primeira atividade
proposta, foi realizar uma observagdo da sala durante uma aula de Quimica
no segundo ano do EM no IFPI, Campus Picos. No primeiro momento, o
professor conduziu a aula com uma abordagem estruturada e dinadmica, ini-
ciando com uma rapida revisao dos temas previamente tratados, ele esclare-
ceu duvidas sobre atividades anteriores, garantindo que os alunos estivessem
alinhados com o contetdo. Em seguida, o professor explorou detalhadamente
a funcionalidade do calorimetro, introduzindo conceitos fundamentais como
entalpia de combustido (AHc), entalpia de neutralizacdo (AHn) e entalpia de
ligacao (AHI). Ao contextualizar o conceito de combustao, ele revisou o con-
teado de reagdes quimicas para a melhor compreensao dos alunos, estabele-

cendo uma base so6lida para os topicos subsequentes.

Durante a explanagdo sobre energias de valor absoluto e fendmenos qui-
micos, o professor calculou as trocas de calor em kcal/mol e classificou os
processos como endotérmicos ou exotérmicos, enriquecendo a compreensao
dos alunos sobre as reagdes quimicas. Além disso, ele explicou a lei de Hess,
fornecendo uma visdo mais abrangente sobre o tema. O ambiente da sala de
aula era de concentracao e interesse, com os alunos mantendo-se em siléncio e

demonstrando grande atencao as explicagdes do professor.

No desdobramento da aula, o professor projetou no quadro uma série de
questoes desafiadoras, encorajando a participacao ativa dos alunos. Nesse mo-
mento, os alunos se envolveram com entusiasmo, demonstrando curiosidade

¢ aplicando os conhecimentos recém-adquiridos na resolu¢ao dos problemas
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propostos. Essa interacao evidenciou ndo apenas a compreensdo dos conceitos
discutidos, mas também a capacidade dos alunos de aplica-los de forma prati-
ca e analitica. O professor, ao estimular essa participacao ativa, promoveu um
ambiente de aprendizado colaborativo e estimulante, onde os alunos puderam

consolidar e aplicar seus conhecimentos de maneira eficaz.

A segunda atividade aconteceu novamente com os alunos do 2° ano do
EM, logo, solicitaram a monitoria dos bolsistas do PIBID, devido as dificulda-
des que estavam enfrentando para responder um exercicio sobre propriedades

coligativas proposto em sala de aula pelo professor regente.

Para atender aos alunos, utilizou-se o laboratério de informatica II do
IFPI como sala de atendimento. No ambiente do laboratorio, aproveitamos o
quadro branco para revisar alguns conceitos basicos, pré-requisitos para com-
preender o tema; foi feito uma breve revisao sobre o balanceamento quimico
e ponto de congelamento. Esses conceitos foram explicados para garantir que
os alunos pudessem entender completamente o enunciado dos exercicios, re-
lembrando as explicagdes dadas pelo professor regente em sala de aula. Dessa
forma, os estudantes tiveram a oportunidade de refrescar a memoria sobre os

fundamentos necessarios € avangar na resolu¢ao com maior compreensao.

Na terceira atividade, o professor oportunizou aos discentes do PIBID
assumirem a responsabilidade de conduzir uma revisdo por meio de slides e
resolug¢dao de questdes com os alunos, abordando o tema de ligacdes quimicas
em preparagdo para uma futura avaliacdo quantitativa. Durante essa revisao, 0s
estudantes demonstraram uma participacao significativa, envolvendo-se ativa-
mente na resolucao das questdes propostas pelos discentes do PIBID. As ques-
toes foram projetadas no quadro por meio de datashow, facilitando a interacao
e o acompanhamento por parte de todos os presentes.

A interag¢dao dinamica entre os alunos durante a revisao foi excelente, eles
participaram bastante da revisdao. Enquanto os discentes do PIBID ministravam

a apresentacao, o professor regente acompanhou atentamente o desenvolvimen-
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to da aula, oferecendo orientacdo quando necessario e garantindo que os con-
ceitos fossem compreendidos de forma abrangente. Essa abordagem colabora-
tiva permitiu que os alunos consolidassem seus conhecimentos, esclarecessem
davidas e fortalecessem sua preparacao para a avaliagdo iminente. Ademais, os
discentes de iniciacdo a docéncia obtiveram diversas experiéncias ao aplicar a
revisao, da mesma maneira que desenvolveram habilidades pedagogicas e de
lideranga, aprimorando suas capacidades de comunicar conceitos considerados

complexos de forma clara e acessivel (SANTOS, 2020).

A quarta atividade foi construida em uma manha repleta de experimentos
cientificos, dividiu-se em trés momentos, sendo elas: apresentacdao de experi-
mentos no auditorio; competicdo de foguetes e amostra de experimentos em
sala de aula. Nessas atividades houve a participacao de todas as turmas do
EM do IFPI, Campus Picos. A apresentacao de experimentos no auditorio foi
conduzida por grupos de estudantes, que foram selecionados por sorteio para
representarem e orientarem as turmas que acompanham no PIBID. Esse méto-
do garantiu uma distribuicdo equitativa das responsabilidades, tanto na apre-
sentacdo dos experimentos no auditorio quanto na competicao de foguetes e na
amostra de experimentos em sala de aula. Os alunos receberam assisténcia dos

bolsistas na escolha dos experimentos e na confeccao dos foguetes.

As apresentagdes no auditorio foram uma atividade educativa, mas
também altamente envolvente, capturando a atencdo de todos os estudan-
tes presentes. Demonstrou-se que a Quimica ndo ¢ apenas uma disciplina de
conceitos complexos e incompreensiveis, mas sim algo tangivel e relevante
para o dia a dia. Através de experimentos de baixo custo, como o vulcdo de
bicarbonato de sodio e vinagre, da mudanca de cores de liquidos € do milho
flutuante, os alunos puderam assimilar de forma mais concreta os conceitos
abordados em sala de aula. Esse enfoque pratico ndo apenas reforgou o apren-
dizado, mas também despertou o interesse dos alunos pela disciplina, assim

como ¢ visto na Figura 1.
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Figura 1 — Apresentagdes de experimentos no auditorio.

Fonte: Autores (2024).

Vale ressaltar o papel dos bolsistas do PIBID, que estiveram sempre pre-
sentes para auxiliar os estudantes em qualquer dificuldade. Além da vivéncia
que os bolsistas tiveram em sala de aula, foi proporcionado uma valiosa experi-
éncia de ensino e gestdo escolar aos pibidianos. Essa interagao também promo-
veu uma atmosfera de colaboragdo e vivéncia para os futuros professores, pois

foi possivel compreender na pratica a relacao aluno-professor.

No geral, a feira de ciéncias ndo apenas ofereceu uma plataforma para a
exposi¢ao de conhecimentos cientificos, mas também proporcionou um espago
para o desenvolvimento de habilidades praticas e interpessoais. A participacao
em feiras de ciéncias, e outros projetos educativos permite aos estudantes ndo
sO a aquisicdo de conhecimentos cientificos, mas também o desenvolvimento
de habilidades praticas, colaborativas e interpessoais, essenciais para sua for-
macao integral (BRASIL, 2018).

No mesmo dia, ap6s a primeira parte da feira de ciéncias, avancamos
para a quinta atividade, a segunda etapa do evento: a aguardada competi¢ao de
foguetes de pressdo. Os foguetes foram meticulosamente confeccionados pelos

alunos do EM, com o auxilio dos participantes do PIBID. Este momento era
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aguardado com grande expectativa por todos os estudantes, cada grupo repre-
sentando suas respectivas turmas, com os seus foguetes de designs distintos,
todos estavam ansiosos para langa-los. O professor regente desempenhou um
papel fundamental ao trazer a base de lancamento dos foguetes, feita de cano
PVC, com 4gua e uma bomba de pressdo como propulsores nos langamentos
dos foguetes. Ele demonstrou aos alunos como se posicionar corretamente para

realizar os lancamentos, esse momento € visto na Figura 2.

Figura 2 - Langamento de foguetes de pressao.

Fonte: Autores (2024).

O local escolhido para as atividades foi ao lado da quadra esportiva do
IFPI - Campus Picos, um ambiente plano e seguro, afastado de quaisquer riscos

para os alunos, como ¢ mostrado na Figura 3.
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Figura 3 - Local de langamento dos foguetes de pressao.

Fonte: Autores (2024).

Durante essa atividade, os alunos demonstraram grande entusiasmo e
competitividade, vibravam a cada lancamento. O evento permitiu observar de
perto o desempenho na preparagao e na orientacdo dos alunos pelos superviso-
res sobre o procedimento correto para o langamento dos foguetes e a realizagao
dos experimentos. O envolvimento e expertise contribuiram significativamente

para O SuCesSo € a seguranca do evento.

Depois do langamento dos foguetes, foi dado inicio a sexta atividade, a
ultima parte da manha de experimentos (apresentacdo dos experimentos em
sala de aula), 1sso devido a divisdo de atividades entres as turmas, proporciona-
do de forma educativa que todos participassem de alguma atividade da manha
de experimentos. Os estudantes sorteados para as apresentacoes na sala de aula,
o grupo encarregado por essa ultima etapa trouxe um experimento denomina-
do: a “lampada de lava”. Com a lanterna de um celular ligada em baixo de um
recipiente transparente contendo 6leo de cozinha e uma pastilha efervescente,
explicaram os processos quimicos envolvidos na rea¢ao. Apesar do barulho da
empolgacao na sala causada ainda pelos lancamentos dos foguetes, o professor

regente rapidamente chamou a atencdo da turma para o siléncio, permitindo
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que seus colegas se concentrassem na apresentacdo. Sua habilidade em manter
o equilibrio entre disciplina e envolvimento foi impressionante, proporcionan-
do aos alunos a oportunidade de compreender os processos quimicos relaciona-

dos a cinética quimica e suas reagdes de forma clara e concisa.

Resultados e Discussao

Analisando as atividades desenvolvidas, ficou evidente que a identidade
e a pratica docente sdo elementos centrais no processo de formagao de
professores, compreendendo ndo apenas a melhor forma de transmissdo de
conhecimento, mas também o estabelecimento de conexdes significativas entre
o conteudo e os alunos. O uso de atividades de iniciagdo a docéncia propostas
pelo PIBID envolve uma abordagem reflexiva, onde os futuros professores estao
constantemente analisando e adaptando suas estratégias de ensino para atender
as futuras necessidades do ensino de Quimica. Além disso, foi possivel analisar
que a pratica docente vai além da mera entrega de informagdes, estimulando o
pensamento critico, a autonomia e a participagdo ativa dos alunos no processo

educacional.

O papel do professor, por muitas vezes, acaba envolvendo nao apenas
a transmissao de conhecimento, mas também o estimulo ao desenvolvimento
dos alunos. O educador desempenha um papel crucial na formagao de cidadaos
criticos e reflexivos, capazes de transformar a realidade em que estao inseridos.
Além disso, o professor atua como mediador do processo de aprendizagem,
criando um ambiente propicio para a constru¢gdo do conhecimento pelos

alunos.

Dessa forma, a atuagdo do professor vai além da sala de aula, influenciando
diretamente no desenvolvimento pessoal e social dos estudantes. O educador,
enquanto mediador tem a responsabilidade de fomentar um ambiente onde os
alunos se sintam motivados e capazes de participar ativamente do processo
educacional, desenvolvendo habilidades criticas e reflexivas que sdao essenciais

para sua formacao integral.
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Conclusao

Assim, concluiu-se que a configuracao da identidade da pratica docen-
te ¢ um pilar fundamental no processo educacional, exigindo ndo apenas a
transmissao de conhecimento, mas também o desenvolvimento de habilida-
des pedagogicas e uma postura reflexiva por parte dos futuros professores de
Quimica.

A construcao da pratica docente eficaz requer uma constante busca por
aprimoramento e adaptagdo as futuras necessidades contextuais no ensino de
Quimica, contribuindo assim para uma educacao de qualidade e para a forma-
cao de cidaddos criticos e conscientes. Nesse sentido, o PIBID desempenha
esse papel crucial na formacao de educadores, proporcionando experiéncias
praticas desde a graduagao e promovendo uma integracao entre a teoria € a pra-
tica. Dessa forma, o PIBID nao apenas contribui para a melhoria da qualidade
do ensino nas escolas, mas também para a configuracdo de profissionais mais

preparados ¢ comprometidos com a educagao brasileira.

Além disso, ¢ importante destacar que o PIBID favorece o desenvolvi-
mento de uma visdo ampla e critica sobre o papel social do educador. A imersao
precoce dos futuros professores no ambiente escolar permite uma compreen-
sao mais profunda dos desafios e oportunidades que caracterizam a educagao
publica no Brasil. Essa vivéncia pratica possibilita que os futuros docentes de
Quimica se tornem mais sensiveis as diferentes realidades dos alunos, desen-

volvendo empatia e habilidades de resolucdo de problemas.

Portanto, o PIBID contribui para a formacao de profissionais capazes de
atuar de maneira eficaz e inovadora, respondendo as demandas educacionais
com criatividade e compromisso social. Em suma, o programa ndo apenas ele-
va o nivel de forma¢ao docente, mas também fortalece o sistema educacional

como um todo, promovendo uma educagao mais inclusiva e transformadora.
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