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APRESENTACAO

A Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) desempenha um papel
estratégico na formacao de sujeitos criticos, autobnomos e capazes de atuar
de maneira transformadora na sociedade contemporanea. Em um contexto
marcado por constantes mudangas sociais, econdmicas € tecnolodgicas, a for-
magao de professores, o desenvolvimento dos Técnico-Administrativos em
Educacgao e o fortalecimento de praticas inclusivas e de politicas educacio-
nais tornam-se dimensoes essenciais para o avanco da educagao publica de

qualidade.

Este e-book retine reflexdes, pesquisas e experiéncias que dialogam
com diferentes perspectivas da EPT, enfatizando a importancia da formagao
continuada e da inclusdo como eixos estruturantes da pratica educativa. Os
textos aqui apresentados abordam desde as perspectivas metodoldgicas da
formacgdo docente até os desafios e possibilidades relacionados as praticas
inclusivas e as politicas afirmativas, além de destacar a relevancia das inova-

coes pedagogicas no cenario atual.

No primeiro texto, “Formacao Continuada de Professores: Perspectivas
Metodologicas na Educagao Profissional e Tecnoldgica”, sao discutidos ca-
minhos para o aperfeicoamento docente e para a constru¢ao de metodologias

alinhadas as demandas contemporaneas da EPT.

A inclusdo aparece como principio central em reflexdes como “Forma-
cao Docente para a Educagao Profissional: qual o lugar do surdo?”, que evi-
dencia a urgéncia de praticas pedagogicas capazes de acolher a diversidade e

promover o direito a aprendizagem de todos.

O e-book contempla ainda andlises sobre as politicas de cotas e suas
repercussoes na EPT, no texto “Educag¢do Profissional e Tecnoldgica e a Poli-
tica de Cotas: percepcoes de estudantes do ensino médio integrado”, além de
uma investigacdo sobre a articulacdo entre saberes técnicos e praticas agri-
colas em “Educac¢do Profissional e Tecnoldgica: um produto educacional na

area de agricultura”.



Esta coletanea apresenta um mosaico de experiéncias e reflexdes que
reafirmam o compromisso da Educacao Profissional e Tecnoldgica com a for-
mag¢ao humana integral, a equidade e a transformacao social. Que estas pagi-
nas possam inspirar novas praticas, dialogos e pesquisas comprometidas com

a construcdo de uma educagdo publica, democratica e inclusiva.
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CAPITULO 1

FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES:
PERSPECTIVAS METODOLOGICAS NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Danilo Pereira da Silva

Kleber Conceicao da Silva

Aline Patricia Sobral dos Santos
Fabia Magali Santos Vieira

Doi: 10.48209/978-65-5417-608-0

INTRODUCAO

A formacdo continuada do professor que atua na Educacdo Profissional
e Tecnologica (EPT) ¢ fundamental para que ele se mantenha atualizado em
relacdo as novas tendéncias pedagodgicas, especialmente aquelas que envol-
vem as tecnologias tradicionais e tecnologias emergentes no contexto escolar.
Por meio da formagdo continuada, o docente tem a oportunidade de rever sua
pratica pedagdgica e incorporar novos conhecimentos as experiéncias que ja

desenvolve no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse cenario, a EPT enfrenta diversos desafios relacionados a formacgao
de professores qualificados e atualizados. A rapida evolugdo das tecnologias,
as mudancas nos perfis profissionais e as exigéncias do mercado de trabalho
demandam que os docentes acompanhem tais transformagdes e adotem novas
metodologias. Assim, as contribuigdes metodologicas tornam-se recursos va-
liosos para o aperfeicoamento da pratica docente, oferecendo estratégias que
favorecem a aprendizagem dos estudantes. E importante destacar que a for-
macgao continuada na EPT nao se limita ao dominio de conteudos especificos.
Ela envolve, sobretudo, pensar criticamente a pratica pedagogica, identificar
desafios e buscar solu¢des inovadoras. Nesse aspecto, as contribuicdes meto-

dologicas oferecem ao professorado um conjunto de abordagens, técnicas e
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recursos que estimulam a participagdo ativa dos estudantes, o desenvolvimento

de habilidades praticas e a articulagdo entre teoria e pratica.

De forma objetiva, espera-se que este trabalho contribua para a com-
preensdo da relevancia das contribuigdes metodologicas na formagao con-
tinuada de professores da EPT. Ao identificar e analisar essas estratégias,
busca-se subsidiar agdes formativas que promovam o desenvolvimento pro-
fissional docente e a melhoria da qualidade da educacao, aspecto essencial
para o avanco social e econdmico do pais. O problema norteador deste estudo
¢: quais sao as contribui¢oes da formacado continuada de professores na Edu-
cagdo Profissional e Tecnologica (EPT)? Como objetivo geral, pretende-se
discutir as principais contribui¢des da formagdo continuada de docentes na
EPT. Especificamente, busca-se refletir sobre o conceito de didatica aplicado
a EPT, identificar as metodologias utilizadas como recurso didatico nesse

contexto e compreender o papel da formacdo continuada na pratica docente.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa e exploratoria,
fundamentada em revisao bibliografica a partir de autores que discutem e sus-
tentam as reflexdes aqui apresentadas, como Freire (2019), Libaneo (1994),
Tardif (2014) e Veiga (1991).

O estudo esta estruturado da seguinte forma: inicialmente, apresenta-se
a introducdo, com a contextualizacdo do tema; em seguida, o desenvolvi-
mento, com reflexdes articuladas a literatura especializada e aos topicos que
sustentam a discussdo; por fim, as consideracdes finais, que sintetizam os

principais pontos analisados ao longo do trabalho.

DESENVOLVIMENTO

Este trabalho possui abordagem qualitativa, de cunho exploratorio.
Foi realizado por meio de revisao bibliografica com base em autores como
Freire (2019), Libaneo (1994), Tardif (2014) e Veiga (1991). Todos esses
autores dialogam com a abordagem trazida neste estudo e auxiliam a pensar
a didatica e a formagdo do professor, especialmente aqueles que atuam na
modalidade EPT.
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FORMAGAO EPISTEMOLOGICA DO PROFESSOR DA EPT

A formagao do professor que atua na EPT vem sendo alvo de muitas dis-
cussoes ao longo dos anos. Além da ja mencionada formacdo do profissional
que atua neste ambito, aspectos como didatica, metodologia e epistemologia
sdo alguns dos parametros que deveriam coadunar com as competéncias € ha-
bilidades exigidas para a pratica docente e que muitas vezes tém apresentado
lacunas nessa modalidade (Tardif, 2014).

Esta Gltima, por sua vez, pode ser compreendida como a modalidade de
ensino voltada para a pratica profissional, ou seja, voltada para o campo das
profissdes e do mercado de trabalho. Nessa otica, ela inclui cursos de qualifica-
cdo, formacgao técnica e tecnoldgica, bem como programas de pos-graduacao,
estruturados de maneira a permitir que os estudos sejam aproveitados de forma
continua e integrada. Deste modo, a énfase da EPT ¢ voltada para o mundo do

trabalho, tendo este Gltimo como principio educativo (Brasil, 1996).

No caso do Brasil, observa-se a auséncia de iniciativas por parte do Esta-
do para fomentar politicas publicas que contemplem a formagado docente, espe-
cialmente na EPT. Embora a formagao docente seja um direito garantido pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), por meio da Lei n°
9.394/1996, verifica-se, na pratica, uma dissociagdo entre o que esta previsto na

teoria e a efetiva implementacdo dessas diretrizes (Brasil, 2016).

Um dos modos de alinhar principios e praticas € justamente por meio da
formag¢ao continuada, um processo voltado a atualizagdo ou a aquisi¢cao de no-
vos conhecimentos. Essa formacao deve, sobretudo, ser reconhecida como uma
pratica reflexiva sobre o saber e o fazer pedagogico, tanto no ambiente escolar
como em outros contextos educativos (Moura; Lima, 2017).

Deste modo, a formacao continuada contribui para que os professores se
mantenham atualizados frente as novas tendéncias, ampliando suas perspecti-
vas de aprendizado por meio da aquisi¢ao de conhecimentos € do acesso a me-
todologias inovadoras que podem ser aplicadas em sala de aula. A implementa-

cao dessas medidas reflete-se em melhores indices de qualidade, beneficiando
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o docente em seu espago laboral e os discentes, por meio da aprendizagem
desenvolvida nesse processo (Libaneo, 1994).

Escolas que oferecem esse tipo de suporte aos seus professores possuem
um diferencial que as posiciona a frente das demais instituicdes do mesmo seg-
mento. Tal efeito pode ser observado na valorizagcdo do capital intelectual, na
melhoria do desempenho docente e na qualidade da pratica pedagdgica desen-
volvida em sala de aula (Tardif, 2014).

A realidade brasileira, entretanto, apresenta uma antitese ao que foi an-
teriormente mencionado, mostrando os baixos investimentos das escolas e ins-
tituigdes de ensino na formagao continuada do professor. Muitas vezes, essas
instituicoes se limitam a formagao inicial do docente, ou seja, ao curso superior
que ele possui, relegando outras possibilidades de aprendizado por diferentes

percursos e¢/ou meios (Viana; Rodrigues; Lima, 2017).

Durante a formacao inicial, ¢ compreensivel que o professor ndo consi-
ga desenvolver todos os conhecimentos e competéncias necessarios para lidar
com as multiplas demandas presentes no cotidiano escolar, as quais variam
de acordo com cada contexto educativo. Diante disso, a formacao continuada
possibilita ao docente manter-se em permanente atualizagado, (re)construindo
saberes e (re)significando suas praticas pedagogicas, a fim de aprimorar sua
atuacao profissional e fortalecer o processo de ensino e aprendizagem (Viana;
Rodrigues; Lima, 2017).

Na EPT, em que o quadro de pessoal € composto em grande parte por ba-
charéis, ou seja, pessoas graduadas que nao possuem formagao em licenciatura
para atuarem como professores € de extrema importancia que as instituigdes
educacionais que ofertam essa modalidade atentem para essa questdo, promo-
vendo diferentes formas de formacao continuada que complementem a forma-

¢ao 1nicial desses profissionais (Machado, 2008).

Essas acoes sdo importantes, pois € através delas que este profissional ira
complementar, desenvolver e lapidar a sua pratica pedagogica. Freire (2019)
destaca que o papel do educador ndo se resume a transmitir contetdos, mas
envolve também o compromisso de formar sujeitos capazes de pensar de ma-

neira critica e consciente. Quando o professor atua de forma mecanica, apenas

n
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repetindo e memorizando informacdes, ele deixa de promover uma postura re-
almente reflexiva. Do mesmo modo, o intelectual que estuda e reproduz textos,
sem relaciona-los com a realidade em que vive, acaba se tornando um repeti-
dor de ideias sem vida, sem produzir interpretagdes proprias. Assim, mesmo
tratando de temas complexos, como a dialética, sua compreensdo permanece
limitada e afastada dos contextos sociais € culturais concretos. Dessa forma,
as leituras e os estudos que realiza se distanciam da pratica educativa, trans-
formando a escola em um ambiente idealizado e desconectado do cotidiano de
professores e estudantes.

Nessa perspectiva, o termo praxis pedagogica dialoga com o que foi des-
crito anteriormente, pois se refere a capacidade do professor de refletir sobre
sua propria pratica de ensino. O conceito de praxis, além de objetivo, apresenta
uma defini¢do bastante especifica: refere-se a pratica em si, compreendendo
todas as agdes e as finalidades que delas decorrem. O Dicionario Oxford Lan-
guages (2023) reitera essa compreensdo € acrescenta que o termo, de origem
grega, também pode ser entendido como um segmento do saber direcionado as
interacoes sociais e as analises de carater politico, econdmico e moral.

No ambiente escolar ela adquire novo significado estando associada a
pratica docente. Trata-se da representacao da técnica, isto €, do saber fazer, que
inclui as experiéncias do professor em sala de aula e os mecanismos que ele
utiliza para aprimorar o aprendizado dentro da escola.

Complementando, Konder (1992) nos diz que, € pertinente afirmar que a
praxis € a atividade humana concreta que constitui o meio pelo qual os indivi-
duos se afirmam no mundo, transformando a realidade objetiva e, simultanea-
mente, a si proprios. Para que essa agdo se torne mais significativa e profunda,
ela requer reflexdo, questionamento pessoal e aporte teodrico. Nesse sentido, a
teoria orienta a pratica, fornecendo parametros para avaliar acertos e erros ao
confronta-los com a experiéncia concreta. Contudo, quando a teoria se torna
excessivamente autonoma e se distancia da pratica, os problemas que busca

abordar tornam-se complexos e praticamente insoluveis.

Por isso, a integracdao do professor no ambiente escolar ¢ necessaria para
que ele atinja os objetivos propostos e para que ele contribua satisfatoriamente
nas tarefas desenvolvidas (Magalhaes Afonso; Gonzalez, 2019).

12
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Conforme aponta Sousa (2022), a escola, enquanto espago instituciona-
lizado, tem a funcao de favorecer a socializacdo ¢ a disseminacdo do conhe-
cimento cientifico. Nesse sentido, torna-se pertinente analisar a pratica peda-
gbgica no interior de um contexto intencionalmente estruturado para o ensino
e a aprendizagem, cujo proposito € possibilitar a construcao do saber. Esse
conhecimento se concretiza por meio das atividades e tarefas educativas, que
atuam como mediadoras no processo de assimilagdo dos saberes historicamen-
te produzidos pela humanidade, sustentando-se no desenvolvimento social e
psicologico do sujeito.

O alinhamento estratégico da escola, com a participagdo de todos os en-
volvidos no processo de ensino e aprendizagem, ¢ fundamental para que as
acOes pedagogicas sejam conduzidas com objetividade. Nessa perspectiva,
quanto mais o professor estiver familiarizado com o contexto escolar, melhores
serdo os resultados obtidos, sobretudo em relacao a aprendizagem dos educan-
dos (Sousa, 2022; Magalhdes Afonso; Gonzalez, 2019).

Dessa forma, torna-se imprescindivel que a institui¢ao escolar ofereca ao
seu corpo de colaboradores, em especial aos docentes, mecanismos que favo-
recam o aprimoramento pessoal e profissional, possibilitando o acesso a novas
experiéncias que complementem o repertdrio cultural ja existente (Machado,
2008).

A implementacdo de cursos, minicursos, mentorias, workshops e trei-
namentos voltados aos professores da EPT constitui, portanto, uma estratégia
para ampliar o conhecimento, preparar esses profissionais para as transforma-
cOes em curso € manté-los atualizados quanto as novas tendéncias do mundo
contemporaneo e do ambiente educacional (Moura; Lima, 2018).

DESVELANDO O CONCEITO DE DIDATICA: FUNDAMENTOS E
IMPLICACOES

A didatica ¢ uma disciplina da educag¢dao que tem como objetivo desen-
volver técnicas que permitam a aprendizagem do educando através da orienta-
cao do professor. Na visao de Matté, Castro e Reis (2016), a didatica envolve
a responsabilidade que o professor assume em seu papel de educador, uma vez

que ensinar ndo se limita a simples transmissao de conteudos. Mais do que isso,

13
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o docente deve se posicionar como um mediador que favorece a construcao
do conhecimento com fundamentos cientificos € promove reflexdes voltadas
a formacao humana, reconhecendo que o saber ¢ a postura dos estudantes sao

frutos das apropriagdes realizadas em um determinado contexto sociocultural.

Ou seja, a didatica pode contribuir para a aprendizagem dos conheci-
mentos e habilidades desenvolvidos pela humanidade, o que desperta a atencao

para os desafios desta area do conhecimento.

Nesse entendimento, a didatica ¢ compreendida como o elo que conec-
ta os fundamentos tedrico-cientificos da educacao escolar a pratica docente.
Ela atua como uma espécie de ponte entre o “o0 qué” € 0 “como” do processo
pedagdgico. A teoria pedagogica orienta o trabalho educativo da escola, defi-
nindo objetivos, contetidos e tarefas voltadas a formacgdo cultural e cientifica
dos estudantes, sempre em consonancia com as demandas sociais. No entanto,
essa acao educativa sé se efetiva por meio da pratica do professor, uma vez que
as situagdes didaticas exigem decisdes sobre o “como” agir pedagogicamente.
Assim, ao articular teoria e pratica, a didatica cumpre uma fungdo de sintese
que assegura a relacao de interdependéncia entre os fins e os meios da educa-
cdo escolar, podendo, desse modo, configurar-se como uma teoria do ensino
(Libaneo, 1994).

Atribui-se a didatica investigar os processos € modos de efetivar a edu-
cagao formal por meio do ensino, como mediadora das relagcdes entre os se-
guintes elementos: o professor, o discente, o contetido, as estratégias meto-
doldgicas e o contexto de aprendizagem. Ainda segundo Libaneo (1994), a
didatica € um campo de estudo que analisa os objetivos, os contetdos, os mé-
todos e as condi¢des que envolvem o processo de ensino, considerando que
suas finalidades estdo sempre relacionadas a aspectos sociais e educativos.
Por essa razdo, torna-se necessaria a compreensao ¢ a adequacao dos métodos
e processos de ensino as diferentes modalidades educacionais, como ocorre
no caso da EPT.

A didéatica ¢ compreendida como um componente do processo de ensino,
sendo orientada pelos principios do planejamento, da mediacdo e da avaliacao.
A partir desses elementos, busca-se, com finalidade didatica, compreender e

14
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organizar as acoes pedagdgicas em trés grandes momentos que, embora ndo se
apresentem de forma linear, interagem continuamente e se complementam no
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem.

Nesse processo, destaca-se a importancia do plano de ensino e de aula,
da escolha de métodos e técnicas adequadas, da mediacdo entre professor,
contetido e estudante, além da avaliagdo, entendida ndo apenas como ins-
trumento de mensuragdo, mas como parte constitutiva da didatica na EPT.
Defende-se, assim, uma didatica que promova transformagdes nas formas de
pensar e agir do professor, pautada pela necessidade de democratizar o ensi-
no, concebido como um processo intencional e sistematico de transmissao e
construcao dos saberes culturais e cientificos (Veiga, 1991).

Portanto, um dos papéis da didatica € justamente promover transforma-
coes na forma como os docentes pensam e atuam, levando-os a problematizar
como uma educa¢ao democratica ¢ pautada na constru¢ao de conhecimentos.
Isso posteriormente reflete na forma como os estudantes assimilam os conhe-
cimentos desenvolvidos, por meio de uma formacao integral para além do
ambito escolar.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentam-se aqui os resultados e as discussdes voltados especifica-
mente para o ensino técnico e tecnologico e, de forma mais ampla, para toda a
Educacao Profissional e Tecnologica (EPT). Tais discussdes podem ser com-
preendidas a partir de diferentes enfoques e autores: na Franca, destaca-se a
consolidagdo da didatica profissional; enquanto, no norte europeu, delineia-se
uma “pedagogia da formagdo profissional”, fortemente influenciada pelo psi-
cologo Vygotsky.

No Brasil, tem a proposta também fundada no construtivismo de Jarbas
Barato (2015), além de todos os movimentos de educacao por competéncias,
presentes em inimeros paises, de Cuba ao Canada, da abordagem do alinha-

mento construtivo, da epistemologia da pratica, entre muitos outros.

A docéncia na EPT mostra aspectos especificos dessa modalidade de

ensino, em que elementos variados demarcam diferencas significativas em

15



Pesquisa e Praticas na Educacao Profissional e Tecnologica: Encontros, Desafios e Possibilidades Formativas

relagcdo, por exemplo, ao perfil do profissional que atua como docente nos cur-
sos técnicos (Barato, 2004).

Na Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica ge-
ralmente exige-se, nos concursos publicos, a formag¢ao em curso de graduacao
na area especifica do conhecimento em que o professor vai atuar, sendo bas-
tante valorizada a formagdo em nivel de pos-graduacao stricto sensu. Ja nas
escolas privadas, normalmente na contratacao de professores ¢ priorizada a ex-
periéncia profissional na industria, focalizando o aspecto pratico, relacionado

ao exercicio profissional (Barato, 2015).

A formacao obtida pelos professores em sua trajetoria académica, nos
cursos de graduacdo e pods-graduacao, ¢ fonte para a aquisicao/construgao de
conhecimentos para ensinar, o lugar primordial de adquirir o conhecimento do
conteudo, que se mostra como fundamental para o exercicio da docéncia na
EPT. Esse tipo de conhecimento deve estar “antenados com as novas tecnolo-
gias” (grifo do autor) via cursos, leituras de livros e revistas, estudos, o acesso

a sites de empresas, entre outros.

Segundo Rehem (2016), compreender a educagdo como um processo im-
plica reconhecer que o ato de educar exige a corresponsabilidade entre educa-
dor e educando, demandando transformag¢des nas formas de ensinar e de apren-
der, bem como nos paradigmas que sustentam essas praticas. Essa concepcao
processual da educacdo mostra-se mais coerente com a fluidez e a instabilida-
de caracteristicas da modernidade, marcada por mudangas constantes, muitas
vezes rapidas e imprevisiveis. Entender a educagdo como processo significa
admitir que o aprendizado ndo se esgota em um momento ou curso especifico,
pois nenhuma formagdo isolada ¢ capaz de suprir todas as necessidades do
individuo em uma sociedade marcada pela “modernidade liquida”. Assim, o
sujeito precisa manter-se em constante movimento de aprendizagem, seja de
forma autonoma, coletiva, social, em equipe, ou em contextos de formacgao e

investigacao continua.

A atualizagdo ¢ considerada relevante para o conhecimento dos cena-
rios do trabalho de seu campo profissional, elemento importante para viabilizar

discussdes com os aprendizes nas aulas dos cursos técnicos. Ainda segundo
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Rehem (2016), o ensino de uma profissdo demanda a capacidade de situar-se

no contexto dela com suas exigéncias no mundo contemporaneo.

Nesse sentido, a atuagdo em uma determinada area exige conhecimento
prévio sobre como o trabalho sera desenvolvido nesse campo, considerando,
por exemplo, suas demandas reais, tendéncias e avangos tecnoldgicos. Com
base nessa fundamentagao tedrica, propoe-se, de forma reflexiva, estudar o per-
fil do estudante e do professor, bem como os métodos e procedimentos adota-
dos na EPT.

Na formagdo continuada do professor da EPT, sdo varias as metodolo-
gias que podem ser utilizadas e que sdo importantes alicerces na construcao
de novas competéncias para essa modalidade de ensino. Isso pode ser realiza-
do por meio de diversas plataformas de aprendizagem online, como o Google
Classroom, que se assemelha a uma sala de aula virtual, e o Google Drive, que
permite armazenar documentos e trabalhar colaborativamente neles. Além dis-
s0, hd o Microsoft Teams, que possibilita a criacdo e a gravagao de reunides em
momentos remotos, ¢ o Canva, recurso voltado a criacdo de contetidos visuais
que podem ser elaborados de forma colaborativa entre professores e estudantes.
Essas acdes também podem ocorrer por meio de workshops € seminarios, pra-
ticas colaborativas voltadas a producao conjunta de materiais didaticos, rodas
de conversa, tanto online como presenciais, € em ambientes virtuais de apren-
dizagem colaborativa, que favorecem a interdisciplinaridade e a educagao por

projetos, apenas para citar algumas das principais possibilidades.

Todas elas tétm em comum o fato de aprimorar as praticas pedagogicas,
o que resulta em melhorias tanto no ato de ensinar como no processo de apren-
dizagem dos estudantes. De acordo com Kenski (2007), a atuacao docente em
sala de aula, aliada a maneira como o professor utiliza os recursos tecnologi-
cos disponiveis, redefine constantemente as relagdes entre o conhecimento que
deve ser ensinado, a autoridade do educador e as formas de uso das tecnologias

para promover uma aprendizagem mais significativa entre os estudantes.

Muitas dessas metodologias que vém surgindo sdo inovadoras e estao
associadas as tecnologias digitais. Essas ultimas, por sua vez, podem ser in-

seridas na formacao continuada j4 que preparam esse professor para lidar
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com os novos desafios que a etapa de ensino e aprendizagem vem exigindo
(Kenski, 2007).

Conforme Pocho et al (2014), a insercdo de novas formas de ensinar e
aprender mediadas pelas tecnologias demanda atencao especial a formagao
docente, tanto inicial como continuada. Dessa perspectiva, o trabalho funda-
menta-se no conceito de alfabetizacao tecnologica do professor, concebido a
partir da premissa de que o educador precisa dominar o uso pedagogico das
tecnologias, utilizando-as para potencializar os processos de aprendizagem,
transformando-as simultaneamente em objeto de conhecimento € em meio para
a construcao do saber. Tal alfabetizacdo tecnologica ultrapassa a utilizagao
instrumental dos recursos digitais, implicando também uma apropriacao

critica da linguagem tecnologica.

Este fato estd associado ao perfil do estudante contemporaneo, que leva
para a classe um novo repertorio cultural, que ¢ condizente com a realidade
disseminada pela sociedade. Ou seja, uma sociedade digital e cada vez mais

conectada.

Compreendendo-se como um ambiente de circulagdao de informacgdes,
interagdes comunicativas, praticas de trabalho e formas de lazer, a formacao
do sujeito inserido na cibercultura estd intrinsecamente vinculada ao uso das
tecnologias digitais. O mundo laboral, por sua vez, reorganiza-se a partir de
novas dinamicas produtivas e do emprego de diferentes recursos tecnologicos.
Conforme orienta a BNCC, ¢ imprescindivel que a informagdo e a comunica-
cao digitais integrem o processo educativo. Nesse cendrio, € necessario que os
estudantes desenvolvam competéncias para utilizar os meios tecnologicos, seja
em suas atividades profissionais ou até mesmo em sua vida cotidiana. Assim,
reconhece-se que a informag¢do, quando incorporada a cultura escolar, pode
impulsionar a aprendizagem e a forma¢do cidadd em suas multiplas dimen-
soes. Contudo, para que isso ocorra, ¢ necessario que a escola contemporanea
compreenda de maneira consciente e critica as possibilidades pedagogicas ofe-
recidas pelas tecnologias digitais, visando a formacao reflexiva e autonoma do

educando (Kleiman; Marques, 2018).
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Nesse sentido, o papel do professor ¢ fundamental, sobretudo na sua fun-
¢do como mediador e facilitador do conhecimento. Isso implica que o préoprio
docente carece de competéncias digitais especificas para que possa desenvolver
com aptiddo as atividades pedagdgicas a ele incumbidas. Na EPT, esse aspecto
¢ de grande valia, pois os conhecimentos vistos em sala de aula devem estar em

consonancia com o que o discente vivencia e ird enfrentar no ambiente social.

CONCLUSAO

Este estudo busca contribuir metodologicamente para a formagao conti-
nuada de professores na EPT, com o objetivo principal de discutir as principais
contribuicoes da formacao continuada de docentes na EPT. Desse modo, os
objetivos e o problema de pesquisa foram alcangados.

Através da implementacdo de abordagens inovadoras, técnicas pedago-
gicas atualizadas e utilizacao adequada de recursos tecnologicos, espera-se que
esse trabalho resulte em melhorias e beneficios para a EPT, nas institui¢des de
ensino que se vai aplicar.

Espera-se que os docentes na formagdo continuada adquiram novos co-
nhecimentos e habilidades relacionados as contribuigdes metodologicas, in-
cluindo a compreensao e aplicagdo de estratégias pedagogicas ativas. Essas
estratégias podem fornecer meios e recursos que ajudardo os professores a en-
gajar os estudantes, tornando o processo de ensino e aprendizagem mais dina-

mico, pratico e relevante.

Também se espera que os docentes reflitam criticamente sobre sua pra-
tica pedagdgica, identificando pontos fortes e areas que precisam ser apri-
moradas. Através da formacao continuada, eles serdo encorajados a experi-
mentar outras abordagens, adaptar as estratégias as necessidades especificas
de seus discentes e avaliar constantemente o impacto dessas contribuicdes
metodoldgicas em sua pratica de ensino.

Portanto, deseja-se que este estudo possa trazer melhoria geral na qua-

lidade da EPT. Os docentes habilitados em relacao as contribui¢des metodo-
logicas terdo condicdes de oferecer uma educagdo mais atrativa, engajadora e
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alinhada com as necessidades contemporaneas e que possa atender a demanda
dos seus educandos.

Nesse sentido, a elaboracdo desse estudo trouxe grandes reflexdes e
aprendizados para os autores, sobretudo porque sdao professores e um deles
atua como docente da EPT. Pensar na didatica dessa modalidade de ensino ¢
também dar visibilidade aos professores que atuam nessa area, valorizando a
formacdo continuada, garantindo essa ultima como um direito indispensavel

para o aperfeicoamento da pratica pedagogica.
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CAPITULO 2

DOCENCIA E SURDEZ NA EDUCACAO
PROFISSIONAL: DESAFIOS E FORMACAO

Niara Pereira dos Santos de Araujo
Doi: 10.48209/978-65-5417-608-1

Resumo: Ao longo da historia as pessoas com deficiéncia (PCDs) sempre foram ex-
cluidas, ndo tendo acesso a educagdo, nem ao convivio social. No caso da pessoa sur-
da, além de estar a margem da sociedade, ela também enfrentava as dificuldades de
comunicag¢do, o que melhorou com o desenvolvimento da lingua de sinais. No entan-
to, ela ndo foi aceita, passando a ser proibida no meio educacional, o que acarretou
inimeros problemas para o desenvolvimento dos surdos. Na atualidade, sabe-se da
importancia da Lingua de Sinais Brasileira (Libras) no meio educacional, desenvol-
vendo um trabalho inclusivo, o que também deve ocorrer no Ensino Superior e na
formagao profissional docente tendo em vista que irdo trabalhar com a preparagdo de
pessoas para o mundo em todos os seus aspectos, incluindo o mundo do trabalho. E
necessario permitir as pessoas surdas a formacao do pensamento critico e o conheci-
mento de todas as estruturas politica, econdmica e social, contribuindo dessa forma
para o cumprimento da cidadania plena.

Palavras-chave: Formac¢ao docente; Educacao Profissional; Educa¢ao de surdos.

INTRODUCAO

A partir do estudo sobre inclusdo educacional e do contato com a comu-
nidade surda, percebe-se em varios relatos suas dificuldades, as barreiras que
precisam enfrentar diariamente para alcangar seus anseios, os quais nao dife-
rem dos desejos dos ouvintes. E importante destacar isso, pois muitos pensam
que o problema da surdez ¢ cognitivo e nao linguistico. A auséncia da lingua de
sinais na educacdo ¢ um fator que gera muita dificuldade no processo de ensi-
no-aprendizagem, assim como a conscientizagdo acerca de sua importancia nao

sO na escola, mas na sociedade como um todo.
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Ao longo da histdria, os surdos sempre ficaram a margem da sociedade
por causa de suas dificuldades de comunicacgao, e a lingua de sinais ndo era re-

conhecida, sendo excluida das praticas educacionais e do contexto social.

Por causa dessas questdes, ¢ preciso estar atento também a sua formacgao
profissional para a constru¢do dos conhecimentos necessarios, para sua inser-

¢ao no mundo do trabalho e para a formacao do pensamento critico.
EDUCAGAO DE SURDOS E A FORMAGAO DOCENTE

Durante muito tempo, de acordo com Silva, Batista e Massaro (2020),
as pessoas com deficiéncia foram completamente excluidas, vistas como pos-
sessoes demoniacas ou isoladas em institui¢cdes de caridade sob o controle da
Igreja. Na Idade Moderna, com o desenvolvimento da medicina passa-se a es-
tudar as deficiéncias, e os aspectos bioldgicos sdo evidenciados, mas a visao e
o tratamento em relacao as pessoas com deficiéncia nao mudam.

E na Idade Contemporanea que, gradativamente, a visdo acerca de
deficiéncias vai modificando, e hd o surgimento de escolas e salas de educacao
especial, mas o atendimento ainda era muito reduzido e elitista. Silva,
Batista e Massaro (2020), mostram que, na década de 1960, surge a ideia da
“normaliza¢do”, defendendo a inclusao de PCDs na sociedade, desde que
seguissem as regras sociais. Com isso, surgiram as salas e escolas especiais em
escolas publicas para atender as necessidades individuais.

De acordo com Garghetti, Medeiros e Nuernberg (2013),

Até o século XVIII, a propria ciéncia confundia deficiéncia mental com
doenga e procurava tratamentos que trouxessem uma “melhora” para essa
condi¢cdo. Na Medicina, esse século foi um periodo mais de assimilagao
e de consolida¢do do conhecimento ja produzido, do que de grandes des-
cobertas. A deficiéncia mental continuava sendo considerada hereditaria e
incuravel e, por isso, a maioria das pessoas que apresentava essa especifi-
cidade, era abandonada em hospicios ou asilos.

Nesse periodo, foi consolidado a pratica do cuidado institucional e o

isolamento das pessoas com deficiéncia (PCD).

No caso da pessoa surda, segundo Monteiro (2006), percebe-se um

processo maior de isolamento porque as familias costumavam “esconder” os
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filhos, desenvolvendo um padrdo de comunicacao bastante complexo, com
uso de mimicas, fazendo com que elas se sentissem extremamente isoladas e
nervosas. Essas criancas eram comumente enviadas para internatos, espagos
que foram muito importantes para o desenvolvimento da lingua de sinais,
mesmo com a proibi¢ao do uso de sinais € a concentragao no desenvolvimen-
to da oralidade.

Segundo Almeida e Almeida (2012), no Brasil, o primeiro passo em re-
lagdo a lingua de sinais e atendimento voltado diretamente para surdos se deu
com a chegada do professor surdo Eduardo Huet, no século XVIII, que difun-

diu o alfabeto manual e colaborou para que, em 1857, fosse criado o Instituto
dos Surdos-Mudos (INSM).

Ramos (2002) afirma que, em 1911, estabeleceu-se que o INSM passaria
a adotar o método oralista em todas as disciplinas, o que levou professores e
funciondrios surdos a propiciarem a formacao de focos de resisténcia. O que foi
intensificado quando, em 1957, a Lingua de Sinais foi oficialmente proibida,
situagao que permaneceu até a década de 1980. Apesar da proibicao, os insti-
tutos foram importantes centros para o desenvolvimento da Lingua de Sinais.
Mesmo com o desenvolvimento da lingua de sinais, os pais ndo queriam que os
filhos aprendessem a lingua, o que leva os surdos a ndo compreenderem a im-
portancia da comunicagdo através da Libras para a sua formagdo e seu desen-
volvimento. Isso causou problemas sociais, emocionais e intelectuais para os
surdos. Na atualidade, existem mudancgas, mas o processo ainda ¢ muito lento e

ainda ha muita resisténcia por parte das familias e de alguns surdos.

Percebe-se que, no Brasil, a lingua de sinais foi desenvolvida ao longo de
varios anos ¢ no interior de internatos, passando por proibi¢des de seu uso, sur-
gindo medidas efetivas para o desenvolvimento e difusdo da Libras e inclusao
do surdo s6 no século XXI, com a Lei de Libras (Lei n° 10.436/2002) e a Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI - Lei n° 13.146/2015). Em 2021, ha a promulgacao
Lei n° 14.191/2021, que altera a Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacio-
nal (LDBEN - Lei 9.394/96), acrescentando a educacao bilingue de surdos. De

acordo com a essa lei,
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Art. 60-A. Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos des-
ta Lei, a modalidade de educagdo escolar oferecida em Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como se-
gunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos,
escolas comuns ou em polos de educagao bilingue de surdos, para educan-
dos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com
altas habilidades ou superdotagdo ou com outras deficiéncias associadas,
optantes pela modalidade de educacao bilingue de surdos. (BRASIL, 2021)

No processo educacional de surdos ¢ importante tratar do desenvolvi-
mento da Libras e sua importancia para o desenvolvimento desse grupo, pois
como afirma Monteiro (2006),

[...] A “preservacdo” da Lingua de Sinais e da Identidade Cultural Surda
sao condig¢des necessarias para a garantia da auto-estima e para a manuten-
¢do da energia pela luta por direitos em uma sociedade preconceituosa e ex-
cludente. Por isso, os surdos brasileiros ndo param de lutar pela divulgagao

do status de lingua finalmente reconhecido para a Lingua de Sinais e pelos
seus direitos e metas.

Complementando essa ideia, Machado afirma que

por meio da lingua de sinais, o Surdo ¢ capaz de produzir conhecimentos
tdo organizados quanto os ouvintes, ndo podendo o mesmo ser conside-
rado incapaz, a partir do puro dado organico que implica a incapacidade
de ouvir. Os Surdos organizam-se politicamente, convivem com ouvintes
e com outros surdos, produzindo uma cultura surda. (MACHADO apud
CASTRO JUNIOR, 2015)

Apesar desses avancgos na percepcdo da importancia da lingua de sinais
para o real desenvolvimento da pessoa surda, ainda ¢ preciso discutir medidas e
desenvolver acdes para efetivar a inclusdo, a qual se caracteriza pela aceitacao

das diferencas, pelo respeito as individualidades e pela convivéncia.

A inclusdo ¢ algo que vai ser bastante discutido no ambiente escolar,
que busca promover o desenvolvimento de todos sem distingdo. E por isso que
o processo inclusivo deve ser voltado para todos os alunos, independente de
possuirem alguma deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem (MANTOAN,
2003).

Para que esse desenvolvimento igualitario ocorra, uma das premissas, no

contexto das pessoas surdas, ¢ o bilinguismo, pois um “dos principais funda-
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mentos da educacao bilingue ¢ a participacao igualitaria dos surdos nas escolas,
dividindo o controle, a administragdo e o ensino. Para tanto, ¢ necessario a mu-
danga de pressupostos em relagdo aos surdos e a surdez” (BOTELHO, 2007).
Isso porque,

Algumas vezes, o que faz nascer a desvantagem do aluno com deficiéncia
na escola ndo é o ndo ouvir, o ndo ver, mas o fato da escola ndo encontrar
alternativas para adequar o processo de ensino-aprendizagem as peculia-
ridades destes alunos. A presenga de barreiras arquitetonicas, atitudinais
e pedagbgicas podem levar muitos alunos ao descrédito social, ou seja,
perpetuar uma perspectiva da ndo aprendizagem ao invés de fomentar a
importancia da consideragdo das diferencas no contexto escolar. (MAGA-
LHAES, 2002)

E preciso reforcar a importancia do ensino da Libras, pois de acordo com
Skliar (2017),

deixar para depois a aquisi¢do e o uso de uma lingua, que nao apenas € pe-
rigoso e nos faz um alerta do ponto de vista evolutivo, mas, inclusive, cri-
minal, se me permitem o risco consideravel de utilizar tamanha expressao.
“Criminal” porque suicida ou anestesia a existéncia pessoal, transforman-
do-a em um tipo de impedimento nao apenas para a possessao da lingua-
gem, porém para tudo aquilo que a linguagem dissemina na vida humana: a
invencao, a criatividade, a narragdo, a ficgdo, a vida em comunidade — pe-
quena ou ampla, qualquer que seja a comunidade em questdo -, a exposi¢cao
ao mundo, a escrita, a leitura, enfim, o que torna humano ao humano para
além dos ideais “humanistas” do século XVIII em diante e seus perturba-
dores processos de seletividade e selegdo.

Ou seja, uma visao que nao deve se restringir ao ambiente escolar, ela
deve transpor as paredes da escola, chegando ao meio universitario e ao am-
biente profissional, sendo cada vez mais relevante a discussdo e a aplicacao
de medidas, de acdes, que favorecam a expansao do conhecimento da Libras
nos diferentes espacos sociais, lhe permitindo o desenvolvimento pleno ¢ a
autonomia profissional e social.

Como ja apresentado, durante séculos, as pessoas com deficiéncia
(PCD) foram excluidas, vivendo a margem da sociedade. No Brasil, em 1999,
foi aprovada a Lei N° 3.298/99 que impde a empregabilidade de PCDs. De

acordo com essa lei,
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Art. 2° Cabe aos 6rgdos e as entidades do Poder Publico assegurar a pessoa
portadora de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusi-
ve dos direitos a educacdo, a satde, ao trabalho, ao desporto, ao turismo, ao
lazer, a previdéncia social, a assisténcia social, ao transporte, a edificagao
publica, a habitacdo, a cultura, ao amparo a infancia e & maternidade, e de
outros que, decorrentes da Constituicao e das leis, propiciem seu bem-estar
pessoal, social e econdmico. (BRASIL, 1999)

No que diz respeito a entrada dos jovens no mundo do trabalho, ¢ impor-
tante destacar a transicao da escola para o trabalho, processo que se caracteriza
sempre por varios desafios, aprendizados e conquistas, o que nao sera diferente
para os jovens com deficiéncia, no entanto, estes irdo conviver com algumas
dificuldades a mais. Sobre esse ponto, destaco a situagao do surdo que tem que
lidar diariamente com as dificuldades linguisticas e de comunicagdo. Deve-se
falar sobre a inser¢do de PCDs no mundo profissional ndo s6 pela questao fi-
nanceira, mas porque

O trabalho também proporciona integracdo social, pois possibilita o re-
lacionamento entre pessoas, a inclusdo social e o sentimento de perten-
cimento a um grupo. O trabalho evoluiu no sentido de acompanhar o
progresso da sociedade, e com isso novas categorias de trabalhadores sur-
giram no mercado, e, entre eles, a dos deficientes. O trabalho possibilita

uma mudanga positiva de socializacao e na sua vida egressa. (PIZARRO,
EULALIO, 2008)

A inclusio do surdo no mundo do trabalho ocorre, mas a interagao social
nao se completa, na grande maioria dos casos, por causa da auséncia da lingua
de sinais no ambiente de trabalho. Como destaca Viana e Irigaray (2016), os
empregadores desconhecem algumas questdes relacionadas ao surdo como o
fato do portugués ser uma lingua estrangeira para ele, o que gera isolamento, a

negacao de cidadania e, consequentemente, exclusao.

No que se relaciona ao preparo para o mundo do trabalho, no caso do
surdo, deve-se destacar o curso de Licenciatura em Letras-Libras/Lingua Por-
tuguesa da UFRN que busca formar professores para atuarem no ensino de
Lingua Brasileira de Sinais e de Lingua Portuguesa para surdos. Esse curso tem

por objetivo
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formar professores para atuar no ensino da lingua brasileira de sinais
como primeira e segunda lingua, no Ensino Fundamental - 6° ao 9° ano e
no Ensino Médio e Lingua Portuguesa, como segunda lingua para surdos,
o perfil do graduando em Letras — LIBRAS/Lingua Portuguesa devera
incluir conhecimentos teodrico e descritivo basicos dos componentes fo-
nologico, morfologico, sintatico, semantico e discursivo da lingua portu-
guesa e da LIBRAS; capacidade de compreender os fatos da lingua e de
conduzir investigacdes de lingua e de linguagem que possam ser aplica-
das a problemas de ensino e de aprendizagem de LIBRAS; capacidade de
desempenhar o papel de multiplicador, formando leitores criticos e pro-
dutores de textos de diferentes géneros e registros linguisticos, e fomen-
tando o desenvolvimento de habilidades linguisticas, culturais e estéticas;
capacidade de mediar os processos de ensino e aprendizagem por meio
de estratégias e recursos pedagdgicos adequados aos contextos escolares
especificos e comuns; capacidade de mobilizar saberes e experiéncias em
favor da diversidade cultural e linguistica, em contextos escolares e ndo
escolares. (UFRN, 2013)

O curso também visa a “preparagdo profissional atualizada, de acordo
com a dindmica do mercado de trabalho” (UFRN, 2013). Esse curso pode con-
tribuir para a expansao da lingua de sinais, o que € essencial, mas isso nao deve
ocorrer apenas nas escolas, mas em todos os ambitos sociais. E ndo simples-
mente por causa da Lei de Cotas, mas por suas habilidades e competéncias.

Tendo ampla condi¢des de se comunicar e se expressar livremente.

Seguindo nessa linha de formagao profissional, deve-se estar atento a for-
magao dos saberes docentes que, segundo Maurice Tardif (2010) os professores
precisam dominar quatro saberes: os disciplinares (saberes que correspondem
ao diverso campo do conhecimento e emergem da tradi¢do cultural), os curricu-
lares (programas escolares), os profissionais (o conjunto de saberes transmitido
pelas instituigdes de formagdo de professores) e os experienciais (o trabalho
cotidiano).

Como ja foi discutido, a pessoa surda possui varias lacunas no seu pro-
cesso de formacao educacional, o que também vai repercutir na sua formacao
profissional. Por isso, ¢ preciso discutir sobre a construcao desse saber que
deve ir além dos saberes docentes, ¢ desenvolver conhecimentos diversos que
lhe permita o olhar critico e a capacidade de estar em constante processo de

aprendizado, criando e recriando os processos de produgdo. Pois,
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em tempos de acumulagdo flexivel, demandar por profissionais capazes de
gerar solugdes e estratégias para enfrentar novos problemas ou antecipar-se
a eles. Ou seja, o mundo do trabalho demanda por individuos que possam
atuar em um ambiente de producao do conhecimento e, também, de trans-
feréncia a outros contextos em constante transformacao. (MOURA, 2017)

Mas, para isso, deve-se trabalhar com foco na construgdo da autonomia e
da emancipagdo, “de modo que possam atuar na perspectiva da transformacgao
social orientada ao atendimento dos interesses e necessidades das classes traba-
lhadoras” (MOURA, 2017). Nesse contexto, o autor também destaca a impor-
tancia da formag¢ao do pensamento critico para “compreender as concepgoes,
problemas, crises e potenciais de uma sociedade e, a partir dai, contribuir para
a constru¢do de novos padrdes de produgdo de conhecimento, de ciéncia e de
tecnologia, voltados para os interesses sociais e coletivos.” (MOURA, 2017).

Moura também afirma que

¢ fundamental que o docente tenha uma formacdo continuada especifica
que lhe aproxime a problematica das relacdes entre trabalho e educacdo
e ao vasto campo da educagdo profissional no sentido de estabelecer as
conexdes entre essas disciplinas e a formagdo profissional especifica,
contribuindo para a integracao entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.
(MOURA, 2017)

Levando em consideragdo o contexto no qual a grande maioria dos sur-
dos vivem, como ja foi apresentado, estar atento a integracao de diferentes sa-
beres em sua formagdo € essencial para que eles também possam desenvolver

a cidadania plena.

Ao se tratar da formacao das pessoas com deficiéncia auditiva € preciso
compreender uma série de fatores sobre o surdo, suas caracteristicas e suas
dificuldades, construindo novos olhares e desconstruindo preconceitos. Sobre
isso a Maura Corcini Lopes, propoe “olhar a surdez de outro lugar que ndo o

da deficiéncia, mas o da diferenga cultural” (LOPES, 2007). Segundo a autora,

Ainda assistimos a subordina¢do surda aos ouvintes, ainda assistimos a
necessidade que os surdos tém de receberem o aval do ouvinte-amigo do
surdo, para que possam manter seus empregos € algum destaque na socie-

dade. (LOPES, 2007)
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O que também ocorre por causa da ndo aceitagdo, difusdo e pratica da
lingua de sinais. Com isso, refor¢o que o surdo precisa da difusdao da lingua
de sinais para o seu desenvolvimento, para que possa compreender o mundo
no qual estd inserido e como funciona o sistema politico-econdmico para que
possa concluir satisfatoriamente todas as etapas educacionais e ter uma forma-
cao profissional docente com amplos requisitos. Assim, alcangcaremos nao so a

inclusao escolar, mas a social também.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por causa da questdo linguistica, os desafios da pessoa surda sdo
enormes, desde a infancia. E por isso que na educagio deve-se desenvolver
um olhar mais atencioso para suas necessidades, além de desenvolver dife-
rentes metodologias com uso do bilinguismo. O que nao deve ser diferente
no Ensino Superior, e na formacao profissional docente, tendo em vista que
irdo trabalhar com a preparacdo de pessoas para o mundo em todos os seus
aspectos, incluindo o mundo do trabalho.

Ou seja, € necessario permitir as pessoas surdas a formac¢ao do pensa-
mento critico € o conhecimento de todas as estruturas politica, econdmica e

social, contribuindo dessa forma para o cumprimento da cidadania plena.
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CAPITULO 3

EI)UCA(;I\O PROFISSIONAL E:I'ECNOL(')GICA EA
POLITICA DE COTAS: PERCEPCOES DE ESTUDANTES
DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Kellison Lima Cavalcante
Doi: 10.48209/978-65-5417-608-2

INTRODUGAO

A Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) no Brasil tem se consoli-
dado como um campo estratégico para o desenvolvimento social, econdomico e
cultural, ao articular a formacao para o trabalho com a formacgao cidada. Con-
forme Frigotto (2018), entre as modalidades que a compdem, o Ensino Médio
Integrado (EMI) ocupa um lugar de destaque, pois busca superar a historica
separagdo entre formacdo geral e formagdo profissional, integrando ciéncia,
cultura, tecnologia e trabalho como dimensdes indissociaveis do processo edu-
cativo. Nos Institutos Federais, o EMI ndo se configura apenas como um arran-
jo curricular, mas como um projeto politico-pedagdgico comprometido com a
formacao humana integral e com a constru¢do de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

No entanto, a estrutura social brasileira ¢ marcada por profundas desi-
gualdades historicas, especialmente as de cunho racial, que se refletem no aces-
so € na permanéncia na educagdo. De acordo com estudo de Gomes (2017) e
Nascimento (2016), a populagdo negra, historicamente excluida dos espacos
escolares e das oportunidades educacionais, ainda enfrenta barreiras significati-
vas para a efetivacao de seu direito a educacao. Nesse contexto, agdes afirmati-
vas, como a politica de cotas, emergem como instrumentos indispensaveis para

promover equidade e corrigir desigualdades estruturais.
A Lein® 12.711/2012 (Brasil, 2012), atualizada pela Lei n® 14.723/2023

(Brasil, 2023), instituiu a reserva de vagas para estudantes de baixa renda, oriun-
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dos de escolas publicas e pertencentes a grupos historicamente marginalizados
na educacao, como negros, indigenas e quilombolas, também no ensino técnico
de nivel médio ofertado pelas instituicdes federais. Apesar da relevancia da
legislacdo, a maior parte da producao académica sobre cotas raciais se concen-
tra no ensino superior, deixando uma lacuna importante sobre a aplicacao ¢ os
efeitos dessa politica no EMI e, mais amplamente, na Educacao Profissional e
Tecnologica (EPT).

Compreender a relagdo entre a EPT e a politica de cotas no nivel médio
¢ fundamental para avaliar o alcance dessa ag¢do afirmativa e para repensar
praticas institucionais e pedagdgicas que assegurem o acesso, mas também a
permanéncia e o sucesso escolar de estudantes cotistas. Como apontam Martins
e Ribeiro (2017), as cotas devem ser compreendidas além de um mecanismo de
redistribuicao de vagas, mas também como um instrumento de reconhecimen-
to, capaz de valorizar identidades e histdrias que foram historicamente invisibi-

lizadas no espaco educacional.

Diante dessa realidade, este capitulo tem como objetivo analisar a
relacdo entre a Educagdo Profissional e Tecnologica ¢ a politica de cotas
raciais, com foco no Ensino Médio Integrado, discutindo seus fundamentos,
avancos, desafios e perspectivas a partir da literatura especializada e de dados
obtidos em pesquisa realizada no Campus Petrolina do Instituto Federal do
Sertdo Pernambucano. Espera-se, assim, contribuir para o debate académico
e institucional sobre politicas afirmativas no ensino técnico de nivel médio,
fortalecendo a compreensao de seu papel como parte de um projeto educacional
comprometido com a justica social, o reconhecimento da diversidade e a

superacao do racismo estrutural na educacao brasileira.

EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA E POLITICAS
AFIRMATIVAS NO BRASIL

A Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Brasil ¢ resultado de
um processo historico marcado por disputas de projetos educacionais, interes-
ses economicos € demandas sociais. De acordo com Fernandes (2023), desde

a criagao das Escolas de Aprendizes e Artifices em 1909, a EPT passou por
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diferentes configuragdes, ora voltada para atender a formag¢ao de mao de obra
para setores produtivos especificos, ora orientada por concepgdes mais amplas

de formacao.

Com a promulgacdo da Lei n° 11.892/2008 (Brasil, 2008), que instituiu a
Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, os Institutos
Federais assumiram a missao de ofertar cursos de diferentes niveis e modalida-
des, com destaque para o Ensino Médio Integrado (EMI). Nessa perspectiva,
conforme Ramos (2017), a EPT, em sua modalidade integrada, tem como fun-
damento a articulagdo entre educagdo basica e formagao técnica, superando a
dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual e reconhecendo a indis-

sociabilidade entre ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, estabelece que a
educagdo ¢ um direito de todos e dever do Estado, visando ao pleno desenvol-
vimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho (Brasil, 1988). Essa orientagdo se materializa na EPT por meio
de curriculos integrados, que buscam formar sujeitos criticos € autbnomos, ca-

pazes de compreender e intervir na realidade social.

Entretanto, a democratizacdo da EPT enfrenta barreiras estruturais,
especialmente no que se refere a inclusdo de grupos historicamente margina-
lizados. Como destacam Gomes (2017) e Nascimento (2016), a desigualdade
racial, fruto de um processo historico de escravizagdo e exclusdo, persiste
como um dos principais desafios da educacdo brasileira. Nesse cenario, as
politicas afirmativas surgem como mecanismos de correcao dessas desigual-
dades, ampliando o acesso de estudantes negras, indigenas e quilombolas,

bem como de outros grupos sub-representados, as institui¢des de ensino.

A politica de cotas, regulamentada pela Lei n® 12.711/2012 (Brasil, 2012)
e atualizada pela Lei n° 14.723/2023 (Brasil, 2023), representa um marco no
enfrentamento das desigualdades educacionais, pois estabelece reserva de va-
gas para estudantes egressos da rede publica, considerando critérios socioeco-
nomicos e raciais. Na EPT, essa medida se estende ao ensino técnico de nivel
médio, contemplando além do Ensino Superior nas Universidade também o

Ensino Médio Integrado ofertado pelos Institutos Federais.
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Martins e Ribeiro (2017) discutem a politica de cotas como uma inicia-
tiva que transcende a simples redistribuicao de vagas, ampliando-se para uma
questdo de reconhecimento. Segundo esses autores, o entendimento das cotas
nao deve se restringir a uma medida meramente compensatoria, mas também a
um processo que valorize as identidades historicamente marginalizadas, favo-
recendo um espago de reconhecimento para estudantes negras e indigenas. Essa
perspectiva € especialmente relevante para a EPT, que historicamente sofreu
com a estigmatizacao social e a seletividade no acesso, muitas vezes reprodu-

zindo desigualdades em vez de combaté-las.

De acordo com Ribeiro, Machado-Costa e Risso (2021), a produgao cien-
tifica sobre a politica de cotas no ambito da EPT e do EMI ainda ¢ incipiente
quando comparada aos estudos realizados sobre o ensino superior. Essa lacuna
evidencia a necessidade de pesquisas que examinem ndo apenas 0 acesso, mas
também a permanéncia, o desempenho académico, as experiéncias identitarias

e os impactos da politica na trajetoria educacional das estudantes cotistas.

Assim, compreender a relagdo entre a EPT e as politicas afirmativas im-
plica considerar a especificidade desse nivel e modalidade de ensino, sua fun-
c¢ao social e seu potencial de transformagdo. Para que a EPT cumpra seu papel
como instrumento de democratizacdo do conhecimento e de justi¢a social, €
necessario que a politica de cotas seja acompanhada de agdes institucionais
integradas, capazes de assegurar o acesso, a permanéncia e o sucesso académi-
co das estudantes, fortalecendo, de fato, uma educagdo publica de qualidade,

inclusiva e antirracista.

A POLITICA DE COTAS E 0 ENSINO MEDIO INTEGRADO: PRINCIPIOS,
AVANCOS E DESAFIOS

A Politica de Cotas no Brasil insere-se no conjunto das a¢oes afirmativas,
que t€ém como objetivo reduzir desigualdades historicas e estruturais, garan-
tindo oportunidades concretas de acesso e permanéncia a grupos socialmente
vulnerabilizados. No campo educacional, tais agdes foram impulsionadas, so-
bretudo, a partir do final da década de 1990 e inicio dos anos 2000, em resposta

a mobilizacdo do Movimento Negro, de organizacoes indigenas, de coletivos
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de pessoas com deficiéncia e de outros grupos sociais que reivindicavam igual-
dade de condic¢des no acesso a educagao e ao trabalho.

A Lei n° 12.711/2012 (Brasil, 2012), conhecida como Lei de Cotas,
representou um marco nesse processo, estabelecendo a reserva de 50% das
vagas em instituigdes federais de ensino técnico de nivel médio e superior
para estudantes oriundos da rede publica, com recortes adicionais de renda e
critérios raciais, contemplando pretos, pardos, indigenas e, mais recentemen-
te, quilombolas. A atualizacao promovida pela Lei n°® 14.723/2023 (Brasil,
2023) reforgou e expandiu esses mecanismos, ampliando a protegdo legal e
estabelecendo dispositivos de monitoramento e avaliagdo para garantir a efe-

tividade da politica.

No contexto do Ensino Médio Integrado (EMI) ofertado pelos Institu-
tos Federais, a politica de cotas adquire relevancia especial. De acordo com
Ramos e Porto Junior (2023), o EMI articula a formacdo geral e a formacao
técnica, tendo como horizonte a formac¢ao humana integral, em oposicao a 16-
gica fragmentada que historicamente separou o ensino propedéutico da quali-
ficacdo profissional. Assim, assegurar o ingresso € a permanéncia de estudan-
tes negras, indigenas e quilombolas nesse modelo de ensino significa ampliar
o acesso a uma formag¢ao omnilateral, que potencializa a emancipagdo social
e politica.

O principio central da politica de cotas € a justica social, baseada na
nocao de equidade. Trata-se de reconhecer que tratar todos de forma idéntica
ndo elimina desigualdades, e que medidas especificas e direcionadas sao ne-
cessarias para corrigir disparidades historicas. Essa perspectiva dialoga com
o entendimento de Fraser (2002) sobre a importancia de articular redistri-
buigdo (acesso a recursos ¢ oportunidades) e reconhecimento (valorizagao e
visibilidade de identidades historicamente marginalizadas) como dimensdes

indissociaveis da justica.
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Quadro 1 — Avancos e desafios da politica de cotas no Ensino Médio Integrado

Avangos Desafios
Ampliagdo do acesso de estudantes de grupos Desconhecimento parcial ou total sobre
sub-representados a cursos técnicos integrados | o funcionamento e os critérios da politica por
de qualidade. parte de estudantes e familias.
Aumento da diversidade étnico-racial no corpo Barreiras a permanéncia, incluindo
discente, enriquecendo a pluralidade cultural dificuldades socioecondmicas e racismo
no ambiente escolar. institucional.

Estimulo a debates institucionais sobre ) . )
) ) - .. Estigmatiza¢do de estudantes cotistas, afetando
equidade e inclusdo, fortalecendo praticas ) )
. . . autoestima e pertencimento.
pedagogicas antirracistas.

Contribui¢do para a reducdo de desigualdades | Insuficiéncia de politicas de apoio académico e
estruturais e promogao da justica social. assisténcia estudantil complementares.

Escassez de pesquisas especificas sobre os

Reconhecimento institucional da importancia | . [ ~
impactos da politica no EMI em comparagao

da diversidade para a formacao integral. . .
ao ensino superior.

Fonte: Elaboragao propria.

Esses avancos e desafios evidenciam que a politica de cotas no EMI
ndo deve ser compreendida como uma medida 1solada, mas como parte de
um projeto mais amplo de democratizacdo da educagdo. Para que alcance
seu pleno potencial, ¢ necessario o fortalecimento das acdes de permanéncia,
o combate ao racismo institucional e a ampliagdo de estudos que permitam
monitorar e avaliar seus resultados, contribuindo para ajustes e aperfeigoa-

mentos continuos.

PERCEPGOES DE ESTUDANTES DO EMI SOBRE A POLITICA DE
COTAS NO CAMPUS PETROLINA DO IFSERTAOPE

A fim de compreender a percep¢ao de estudantes sobre a politica de
cotas no Ensino Médio Integrado (EMI), foi realizada uma pesquisa empirica
no Campus Petrolina do Instituto Federal do Sertdao Pernambucano (IFSer-
taoPE). A investigacdo buscou mapear tanto o nivel de conhecimento sobre a
politica quanto a percepcao de seu impacto na trajetdria académica, conside-

rando o contexto social, econdmico e identitario das respondentes.

O estudo adotou uma abordagem quantitativa descritiva, com aplica-

cdo de um questionario estruturado composto por perguntas fechadas e de
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multipla escolha. A coleta de dados ocorreu no segundo semestre de 2024, de

forma presencial, durante atividades escolares regulares.

A amostra foi composta por 212 estudantes regularmente matriculadas no
EMI, abrangendo diferentes cursos técnicos integrados ofertados pelo campus.
A participacdo foi voluntaria, com a garantia de anonimato e uso exclusivo
dos dados para fins académicos. As respostas foram tabuladas e analisadas por
meio de estatistica descritiva (frequéncias e percentuais), com apoio do softwa-
re Excel.

Os resultados foram organizados em duas dimensdes principais: 1) Co-
nhecimento sobre a existéncia e o funcionamento da politica de cotas; e 2) Per-

cepcao do impacto da politica na trajetoria académica e identitaria.

Os dados revelaram que 84,9% dos estudantes afirmaram ter conheci-
mento da existéncia da politica de cotas no IFSertaoPE, enquanto 15,1% de-
clararam desconhecer sua existéncia. No entanto, quando questionadas sobre o
grau de compreensdo do funcionamento da politica, apenas 36,8% afirmaram
ter entendimento pleno, 47,2% disseram compreender “parcialmente” e 16%

declararam nao entender como ela funciona.

Essa discrepancia entre a consciéncia da existéncia e a compreensao de
funcionamento indica uma lacuna na comunicagao institucional, corroborando
a observagao de Santos (2015) de que a efetividade de acdes afirmativas depen-
de ndo apenas de sua implementagdo, mas também de estratégias de informa-

¢ao e formagao que esclarecam seus fundamentos e objetivos.

Quando questionadas sobre o impacto percebido da politica em sua tra-
jetoéria académica, 69,8% relataram efeitos positivos, enquanto 30,2% ndo
perceberam mudangas significativas. Entre aquelas que apontaram impactos
positivos, 38,7% destacaram que a politica facilitou o acesso ao curso; 17%
ressaltaram melhora na autoestima e valorizacao identitaria; e 3,7% menciona-
ram outros efeitos. Por outro lado, 19,8% afirmaram nao perceber impacto re-
levante, e 10,4% indicaram a necessidade de apoio complementar, como bolsas

de assisténcia estudantil e refor¢co pedagogico.

Esses achados convergem com Lima, Oliveira e Cruz (2020), que afirmam

que a politica de cotas, embora essencial para o acesso, precisa ser acompanhada
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de medidas de permanéncia para assegurar sucesso académico. Além disso,
reforgam a perspectiva de Fraser (2002) sobre a articulacao entre redistribuicao
(ampliagao do acesso) e reconhecimento (valorizacao identitaria), mostrando

que ambas as dimensdes influenciam diretamente a percepgao das estudantes.

Os resultados indicam que a politica de cotas no EMI do Campus Petro-
lina tem um efeito relevante na democratizacao do acesso e no fortalecimento
da i1dentidade de parte das estudantes. Contudo, a compreensdo parcial de seu
funcionamento e a auséncia de impacto percebido por um ter¢o das respon-
dentes evidenciam a necessidade de acOes institucionais voltadas a informacao

acessivel sobre a politica e ao fortalecimento das estratégias de permanéncia.

Para sistematizar os achados, o Quadro 2 apresenta uma sintese dos prin-

cipais resultados da pesquisa.

Quadro 2 — Sintese dos resultados da pesquisa no Campus Petrolina

Dimensao

Principais achados Implicacoes
investigada P plicas

84,9% conhecem a existéncia; 36,8% ) .
Necessidade de comunicacao

Conhecimento | entendem plenamente seu funcionamen- |, . . . ~
institucional mais clara e formagao

da politica to; 47,2% entendem parcialmente; 16%

N continuada sobre a politica.
ndo compreendem.

69,8% percebem impacto positivo; Reforcar a politica como
Percepgdo de °P P P At ap

) ¢ principais impactos: acesso facilitado | instrumento de reconhecimento e
impacto

(38,7%) e valorizagdo identitaria (17%). acesso.

10,4% indicam necessidade de medidas | Implementar ou ampliar acdes de

Necessidade de o) A
complementares; 19,8% nao percebem permanéncia, como bolsas,

apoio : . . . .
impacto. tutorias e apoio psicossocial.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa.

Os resultados obtidos no Campus Petrolina do IFSertaoPE revelam que
a politica de cotas no Ensino Médio Integrado (EMI) € reconhecida pelos estu-
dantes, mas sua compreensao e apropriagdo como instrumento de transforma-
c¢ao social ainda encontram limites. Essa constata¢ao dialoga com o que Fraser
(2002) denomina de dualidade entre redistribui¢do e reconhecimento: enquanto
a redistribuicao diz respeito a ampliacdo do acesso, evidenciada pela percepcao

positiva de 38,7% dos estudantes em relacao a facilitacdo da entrada no curso,
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o reconhecimento refere-se ao fortalecimento da identidade e da autoestima,
apontado por 17% dos respondentes.

O fato de quase 85% dos participantes conhecerem a existéncia da politica
confirma que houve avancos na divulgacgao institucional dessa ac¢do afirmativa.
No entanto, o dado de que quase metade dos estudantes (47,2%) compreende
a politica apenas parcialmente revela um hiato entre a formulagdo da politica
e a sua compreensao efetiva no cotidiano escolar. Esse fenomeno ja havia sido
identificado por Santos (2015), ao afirmar que a efetividade das agdes afirmati-
vas depende de estratégias pedagdgicas e comunicacionais capazes de traduzir

seu significado para o publico beneficiario.

Além disso, a percepgao positiva predominante (69,8%) deve ser celebra-
da, mas nao pode ocultar a realidade de que cerca de um ter¢o dos estudantes
nao percebe impacto direto. Esse dado exige uma reflexdo sobre a articulagao
entre politica de acesso e politicas de permanéncia. Conforme Lima, Oliveira
e Cruz (2020), acoes afirmativas desprovidas de medidas de apoio socioeco-
nomico, pedagogico e psicossocial correm o risco de se limitarem a um efeito

simbolico, sem garantir o sucesso académico pleno.

O dado de que 17% dos estudantes apontam valorizagdo identitaria como
um 1mpacto da politica refor¢a a dimensdo de reconhecimento discutida por
Fraser (2002). Esse resultado também encontra eco nos apontamentos de Mar-
tins e Ribeiro (2017), que defendem que as cotas raciais ultrapassam o aspecto
compensatorio, constituindo-se como um processo politico de valoriza¢ao das

identidades historicamente marginalizadas.

Entretanto, a necessidade de apoio complementar indicada por 10,4%
das respondentes revela que a permanéncia escolar ndo pode ser vista como
uma consequéncia automadtica do ingresso por meio das cotas. Como defende
Oliveira (2023), € necessario adotar uma abordagem de cuidado integral as es-
tudantes, garantindo condi¢des materiais, pedagogicas € emocionais para que

concluam com éxito sua trajetoria académica.

No ambito da Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT), a implemen-
tacdo da politica de cotas no EMI precisa ser compreendida como parte da

missao historica dos Institutos Federais de democratizar o acesso € combater as
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desigualdades estruturais. Contudo, os dados da pesquisa refor¢am que a pre-
senca da politica no texto legal e nos editais de ingresso nao ¢ suficiente, pois €
preciso investir em sua materializagao cotidiana, garantindo que os estudantes

permanegam e se sintam valorizadas.

Portanto, a articulacdo entre fundamentos tedricos (como a formacgao
omnilateral e a indissociabilidade entre ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia,
discutida por Ramos e porto Junior (2023) e resultados empiricos aponta para a
necessidade de repensar o EMI como um projeto politico-pedagodgico que inte-
gra, de forma organica, agoes afirmativas, estratégias de permanéncia e espagos

de valorizagao da diversidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este capitulo teve como objetivo analisar a politica de cotas raciais no
contexto da Educacao Profissional e Tecnologica, com foco no Ensino M¢-
dio Integrado ofertado no Campus Petrolina do Instituto Federal do Sertdao
Pernambucano, a partir da percepc¢do de estudantes sobre sua existéncia, fun-
cionamento e impactos. Partiu-se do entendimento de que essa politica cons-
titui um instrumento central para a promoc¢ao da justica social, articulando
as dimensodes de redistribui¢do e reconhecimento (Fraser, 2002) e assumindo
papel estratégico no combate ao racismo estrutural e a desigualdade educa-
cional no Brasil.

A 1investigagcdo foi guiada pela problematica: qual ¢ a percepgao dos
estudantes do EMI sobre a politica de cotas e quais impactos elas identifi-
cam em sua trajetoria académica? Os resultados indicaram que a maioria das
participantes conhece a existéncia da politica de cotas (84,9%), porém qua-
se metade compreende seu funcionamento apenas de forma parcial (47,2%).
Essa constatagdo aponta para a necessidade de aprimorar a comunicac¢ao ins-
titucional e fortalecer processos formativos que expliquem com clareza os

fundamentos, objetivos e mecanismos das agdes afirmativas.

Quanto ao impacto percebido, 69,8% dos estudantes relataram efeitos
positivos, especialmente no que se refere a facilitacdo do acesso ao curso

(38,7%) e ao fortalecimento da identidade ¢ da autoestima (17%). No entan-
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to, 30,2% nao percebem impacto direto e 10,4% indicaram a necessidade de
apoio complementar, evidenciando que o acesso, embora fundamental, nao
garante por si s0 a permanéncia e o sucesso escolar. Essa constatacao reforga
o argumento de que politicas afirmativas devem ser acompanhadas de me-
didas que assegurem apoio académico, socioecondmico e psicossocial, de

modo a criar condi¢des reais para a inclusao plena.

De forma geral, a pesquisa evidencia que a politica de cotas no EMI
cumpre um papel essencial no processo de democratizagao do acesso a edu-
cagdo, mas enfrenta desafios relacionados a sua compreensao pelos estudan-
tes e a auséncia de politicas institucionais integradas de permanéncia. A arti-
culacdo entre ingresso e suporte continuo ¢ imprescindivel para que as cotas
alcancem seu potencial transformador, contribuindo para a presenga de estu-
dantes negros e de outros grupos racialmente marginalizados nas institui¢oes,
mas também para o seu desenvolvimento académico e para a construcao de

um ambiente escolar mais inclusivo e representativo.

Conclui-se, portanto, que a consolidacdo da politica de cotas no Ensino
M¢édio Integrado exige uma acao institucional que una a defesa intransigente
do direito a educacao de qualidade com praticas pedagogicas e politicas de
gestao comprometidas com a equidade racial. Ao promover o acesso, bem
como a permanéncia e o reconhecimento das identidades historicamente mar-
ginalizadas, os Institutos Federais reafirmam seu compromisso com uma edu-
cagdo publica, democratica e socialmente referenciada, capaz de enfrentar o

racismo estrutural e contribuir para a constru¢ao de uma sociedade mais justa.
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EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA:UM
PRODUTO EDUCACIONAL NA AREA DE AGRICULTURA

Jodao Marcos Boton Consentino
Vanessa de Cassia Pistoia Mariani
Doi: 10.48209/978-65-5417-608-3

INTRODUCAO

Este artigo destina-se a esclarecer o que sdo Produtos Educacionais (PE),
bem como, apresentar ¢ analisar o PE intitulado: “Saberes agroecologicos
na formacdo do Técnico em Agricultura”, desenvolvido junto a pesquisa de
mestrado nominada: Memorias Agroecoldgicas e as Relagcdes com a Educacao
Profissional Tecnoldgica, ambos estdo vinculados a linha de pesquisa
Organizacoes e Memorias de Espacos Pedagogicos na Educagao Profissional e
Tecnologica ( EPT) no Programa de Pos-graduacao Stricto sensu em Educacao
Profissional e Tecnologica (PROFEPT).

O desenvolvimento de um PE ¢ uma das exigéncias para a conclusdo de
um mestrado ou doutorado profissional na area de ensino, essa exigéncia visa
assegurar que o conhecimento produzido seja aplicado em contextos reais e
relacionados a temadtica central da pesquisa, buscando integrar teoria e pratica
na educacgdo para atender as necessidades especificas do ambiente educacional,
contribuindo para a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem.

O regulamento do PROFEPT no ambito do Instituto Federal Farroupilha,
em consonancia com o Regulamento Nacional do Programa de Pos-graduacao
em EPT, em seu Artigo 30, traz o seguinte texto:

O Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC - constitui-se em um produto
educacional que possua aplicabilidade, considerando a tipologia definida
pela area de Ensino. O produto educacional devera ser acompanhado de
um relatorio da pesquisa que contemple o processo de desenvolvimento/
validacdo do produto, podendo ser construido em forma de dissertacdo
ou artigo, e tera seus critérios de avaliagao definidos Colegiado do Curso
(Brasil, 2017 p. 8 -9).
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No documento da Area do conhecimento 46, que corresponde ao ensino,
a CAPES define produto educacional, sendo:
[...] o resultado de um processo criativo gerado a partir de uma atividade
de pesquisa, com vistas a responder uma pergunta ou a um problema,
ou, ainda, a uma necessidade concreta associados ao campo de pratica
profissional, podendo ser um artefato real ou virtual, ou ainda, um processo.
Pode ser produzido de modo individual (discente ou docente) ou coletivo.
A apresentacdo de descrigdo e de especificacdes técnicas contribui para

que o produto ou processo possa ser compartilhdvel ou registrado (Brasil,
2019, p.16).

Conforme Dourado e Colombo (2023), o PE ¢ um resultado originado de
uma pesquisa cientifica desenvolvida em uma dissertacao ou tese profissional,
porém ndo se limita a ela, mesmo devendo estar relacionado ao tema e aos
objetivos do trabalho académico, o PE deve possuir autonomia e consisténcia
como um recurso didatico, com potencial para ser utilizado e replicado por ou-
tros profissionais da educagdo em diversos contextos no processo de ensino e

aprendizagem.

As mesmas autoras, descrevem que para elaborar qualquer PE de maneira
adequada ¢ indispensavel se observar alguns critérios objetivos que serao con-
siderados no momento da validacao/avaliacao do produto pelos examinadores,
sdo eles: aderéncia, usabilidade, publicidade, relevancia e inovacao (Dourado
¢ Colombo, 2023).

A aderéncia consiste na relacdo entre o PE e as caracteristicas da linha
de pesquisa e do macroprojeto em que a pesquisa esta contida dentro do PRO-
FEPT, j4 a usabilidade diz respeito a funcionalidade desejada do PE, ou seja, o
quao simples e pratico sera seu uso pelo publico-alvo. Nesta caracteristica estao
envolvidos aspectos relativos a transparéncia das informagdes/instrugdes, aces-

sibilidade ao PE e facilidade de sua replicagao (Dourado e Colombo, 2023).

A publicidade do PE consiste na maneira como ele estara disponivel
para o publico-alvo e demais comunidade acessa-lo, sendo feita a disponibi-
lizagdo nos canais oficiais do PROFEPT e em sistemas de informag¢des como
EduCAPES e ISBN, essas a¢gdes visam incentivar seu amplo acesso e utiliza-

cdo. Quanto ao aspecto “relevancia”, esta atrelado aos efeitos que tal PE tera
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sobre quem lhe fizer uso. Nesse contexto ¢ necessario entender de maneira
clara os objetivos de sua elaboragdo, considerando o publico-alvo a que se
destina (Dourado e Colombo, 2023).

As autoras trazem também o aspecto “inovacgdo”, este que distingue um
PE dos demais existentes na mesma area, devido ao seu carater inovador ou
original, seja em termos de contetido, metodologia, tecnologia ou formato
(Dourado e Colombo, 2023).

Corroborando sobre a temadtica, além das caracteristicas ja citadas, as
autoras Gongalves et al. (2019), destacam a importancia da linguagem que ¢
utilizada no PE, pois esta deve ser voltada para o publico-alvo a que se des-
tina, tornando facil sua compreensdo e manuseio. Fazem destaque também
para a capacidade de replica¢do do PE, tais aspectos vao ao encontro da usa-

bilidade ja mencionada.

Ainda essas autoras mencionam mais dois importantes aspectos relacio-
nados aos PE, que sdo a internacionalizacdo e a acessibilidade. A primeira re-
fere-se a possibilidade de replicacao e/ou utilizagdo do PE por publico que nao
falem o mesmo idioma de origem do produto, j& a acessibilidade ¢ a capacidade
do PE ser utilizado por pessoas com deficiéncia, de forma autonoma e segura,
totalmente ou parcialmente assistido (Gongalves et al. 2019).

A fim de catalogar os PE mais relevantes para cada area de avaliacao, no
ano de 2019 foi criado pela CAPES um grupo de trabalho (GT) que desenvol-
veu uma metodologia de avaliagao da producao técnica e tecnoldgica aplicavel

a todas as 49 areas de avaliacao.

Na mesma produgdo técnica o GT recomendou que cada area de avalia-
cdo selecionasse até¢ 10 produtos como aqueles principais para avaliagao dos
programas de pos-graduacdo da area (Brasil, 2019). Para a area 46, que cor-
responde a area de conhecimento do ensino, foram selecionados 10 tipos de
produtos educacionais, sao eles: 1 - Material didatico/instrucional; 2 - Curso de
formagao profissional; 3 - Tecnologia social; 4 - Software/Aplicativo; 5 - Even-
to Organizado; 6 - Relatorio Técnico; 7 - Acervo; 8 - Produto de comunicagao;
9 - Manual/Protocolo; e 10 - Carta, mapa ou similar (Brasil, 2019). Na presen-

te pesquisa foi desenvolvido um PE sob a forma de episddios de Pod cast, o
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qual se enquadra como um Produto de comunicagao, que conforme a definido
pela CAPES deve implicar na existéncia de um intermediario tecnologico que
possibilite a realizagdo da comunicacao, caracterizando-se, assim, como um

produto midiatizado.

O termo midia abrange o conjunto de emissoras de radio e televisdo,
jornais, revistas, cinema e outras formas de comunicagdo de massa, além das

novas midias sociais em suas diversas plataformas (Brasil, 2019).

A utilizagdo de transmissao de audios através de Podcast teve origem em
2004 a partir de uma adaptagdo de uma tecnologia ja existente, possibilitando
que esses arquivos de audio chegassem de forma automatica aos computadores
ou dispositivos portateis, inicialmente essa tecnologia foi desenvolvida para

uso exclusivo da Apple (Falcao e Borges, 2018).

As mesmas autoras colocam que a nomenclatura surgiu algum tempo
depois que a tecnologia ja estava sendo utilizada, durante uma reportagem do
jornal britanico The Guardian, um jornalista referiu-se como ‘“podcasting”,
descrevendo um “movimento de blog via radio” que estava acontecendo nos
Estados Unidos. O nome utilizado significava a unido das palavras “pod mais
cast”, em analogia ao iPod da Apple e a palavra broadcast, que significa trans-
missdo (Falcao e Borges, 2018).

Ainda Falcao e Borges (2018), definem podcast como uma tecnologia
para distribui¢do, recepcao e escuta sob encomenda de contetidos em audio, ou
ainda, como um sistema de producao e difusao de arquivos sonoros ou como um
sistema de produgdo e difusdo de arquivos sonoros que possuem semelhangas
com programas de radio, porém estes sdo conceitos em movimento, que podem

ter novas defini¢des com a evolucao do streaming (Falcao e Borges, 2018).

Entre os varios contextos que se pode utilizar podcast, inclui-se o ensino,
conforme destaca Leal (2024), o podcast ¢ uma ferramenta de midia que cada
vez mais esta sendo utilizado e reconhecido como um recurso didatico devi-
do sua praticidade em produzir e disseminar conteudos de maneira dinamica.
Além desses aspectos o consumo de podcast possibilita a otimizacao do tempo,
pois o usuario pode acessar em diversos locais, até mesmo enquanto realiza

outras atividades cotidianas.
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MATERIAIS E METODOS

A partir de uma abordagem qualitativa, sob um viés educativo foi de-
senvolvido o PE: “Saberes agroecologicos na formacdo do Técnico em Agri-
cultura”, o qual consiste em uma série com quatro (4) episdédios de podcasts
abordando a tematica agroecologia, originaria dos estudos tedricos da pesquisa

de mestrado ja citada.

O publico alvo da série que foi criada, foram discentes dos cursos de
formacdo em Agricultura, sendo que cada episddio possui duracao de 10
minutos a 15 minutos, organizados da seguinte forma: o primeiro episodio
apresenta a tematica da agroecologia ¢ os principais aspectos da pesquisa
de dissertacdo; o segundo e o terceiro episddio foram construidos a partir
das falas dos docentes entrevistados, dando enfoque aos aspectos de como
a agroecologia ¢ ou ndo ¢ discutida em sala-de-aula e o ultimo episodio traz
abordagens da “agroecologia na pratica”, seus desafios € nuances sob o olhar

de um produtor organico/agroecoldgico certificado.

A série de podcasts se encontra disponivel na plataforma do Spotify no
seguinte https://open.spotify.com/show/6gxjz8 7pUmMoal00J9hJCu, link de
acesso: que também esta cadastrado no repositorio de Produtos Educacionais
da EduCAPES.

Apos o desenvolvimento da série de podcast, ela foi avaliada por dife-
rentes publicos da EPT envolvidos diretamente em cursos da area de Agricul-
tura, sendo: Técnicos Administrativos em Educac¢ao, docentes ¢ discentes, nas
analises eles foram nominados como Avaliador/a 1, Avaliador/a 2, Avaliador/a
13 através de um questionario em formato digital (Google Forms) contendo
questoes abertas e fechadas, sendo que os resultados estao descritos na se¢ao

de resultados e discussoes.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A etapa de avaliacdo do PE pela comunidade da EPT constitui-se em
um momento importante, trazendo elementos para seu aprimoramento € com-

plementagdo, visando avaliar o PE, neste contexto, foram escolhidas trés (3)
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categorias de agentes que ddo corpo e voz aos cursos técnicos em agricultura,
que sao: os docentes, discentes e Técnicos Administrativos em Educagao en-

volvidos diretamente nas praticas pedagogicas do curso.

A maioria das respostas veio do segmento dos Técnicos Administrativos
em Educacao, representando 50% do total, enquanto os docentes e estudantes
representaram os outros 50%, sendo 28,6% docentes e 21,4% estudantes. Cabe
destacar que o PE e o formulario de avaliagdo foram enviados para e mesma
quantidade de respondentes em cada um dos trés segmentos, porém alguns nao

retornaram.

Quando questionados em relagdo ao grau de importancia do tema da série
de podcast, 78,6% dos respondentes consideraram o tema muito importante e
21,4% disseram ser importante € cem por cento concordam que o tem ¢ de re-

levancia social.

Essa concordancia revela um dado importante, pois através de pesquisa
documental realizada junto aos PPCs dos Cursos da area de Recursos Naturais
desenvolvida junto a dissertagdo de mestrado (Consentino, 2025) apurou-se
que a agroecologia ¢ pouquissima contemplada no curriculo formal cursos des-
ta area de formacado do IFFAR, institui¢do na qual os avaliadores do PE atuam
ou estudam.

Considerando a sua experiéncia em ouvir a série de podcast, a tematica
traz informacdes importantes sobre a agroecologia na formagdo dos técnicos
em agricultura, 71,4% do publico considera que a série de podcast traz muitas
informacdes importantes, enquanto 28,6% do publico disse que a séries traz

informacgodes basicas.

Esta avaliacdo diferenciada apresenta os diferentes niveis de conheci-
mento dos avaliadores, onde temos desde doutores em agronomia até estudan-
tes do nivel médio matriculados junto a Cursos Profissionais de Educagdo Tec-
nologica, assim, cada individuo avaliou o nivel de profundidade dos conceitos

abordados, conforme sua base de saberes.

Considerando a sua experiéncia em ouvir a série de podcast, a temati-
ca apresentada consegue explorar as relagdes entre formagao integral e agro-

ecologia, 85,7% dos ouvintes avaliaram que sim, a série de podcast consegue
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explorar as relacdes entre formacao integral e agroecologia, enquanto 14,3%
disseram que consegue em parte.

A formacao integral dos sujeitos € uma premissa destacada junto a mis-
sdo dos Institutos Federais, instituida pela Lei 11.892 de 2008, a qual enfatiza
o desenvolvimento dos multiplos aspectos do individuo aspectos cognitivos,
sociais, culturais, €ticos e estéticos. Desta forma, a agroecologia ¢ concebida
como uma pratica diferenciada a qual integra saberes culturais, agrarios de for-
ma sustentdvel (Guhur e Ton4, 2012) se afina com as propostas de formacao

integral e compromisso com a transformacao da sociedade.

Quando questionados em relagdo a utilizacao desta séria de podcast como
recurso didatico esta série de podcast pode ser usada como recurso didatico,
todos os respondentes disseram que sim, a série de podcast pode ser usada
como recurso didatico e quando questionados em relacao a linguagem utiliza-
da, 64,3% dos ouvintes avaliaram a linguagem como adequada e 35,7% avalia-

ram como muito adequada.

Estas questdes comprovam que o PE teve um planejamento exitoso, se-
guindo as recomendagdes do Documento de Area (Brasil, 2019) podendo ser
utilizado como recurso didatico e replicado em diferentes contextos, empreen-

dendo potencialmente novas aprendizagens aos discentes.

Quando questionados em relagdo a qual dos episddios da série de podcast
foi mais importante, 78,6% dos ouvintes disseram que todos os episodios da
série sao igualmente importantes, enquanto 14,3% avaliaram o quarto episodio
como sendo o mais importante (episodio com a fala do agricultor que utiliza
agroecologia), e 7,1% disseram ser o primeiro episddio como mais importante
(episodio que apresenta a tematica da agroecologia e os dados da pesquisa de
mestrado).

Quando questionados em relacao as sugestdes para que este produto edu-
cacional, em formato de série de podcast, seja aprimorado e atinja de uma for-
ma mais potente os estudantes do curso Técnico em Agricultura dos Institutos

Federais, foram expressas as seguintes consideragoes:
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Achei interessante a abordagem, fica como sugestdo, dar sequéncia aos
episodios, envolvendo também a visdo dos cursos superiores, mas acima de
tudo, que estes episodios sejam divulgados em todos os Campis do IFFAR.
Buscando abrir um leque e até mesmo instigar os professores a abordarem
o assunto em aula (Avaliador/a 2, 2025).

Essa fala mostra que o/a avaliador/a d4 importancia a tematica agroeco-
logia e que v€ na série de podcast uma oportunidade para que a tematica seja
expandida para mais pessoas interessadas. Essas sugestoes sao possiveis de
serem incorporadas ao PE, pois o autor entrara em contato com os docentes
coordenadores de cursos dos outros Campis do IFFar, questionando se tém
interesse em divulgar essa série junto a seus estudantes. E, em possiveis epi-

sodios futuros, serd abordado também a visdo dos cursos superiores.

A versao atual nos d4 uma boa ideia dos desafios do ensino da Agroecologia
no ensino técnico, proporcionando uma boa reflexdo sobre o que temos
que avangar. Uma sugestdo seria elaborar uma continuidade, com mais
episodios que relatem a experiéncia de outros produtores agroecoldgicos
e, quem sabe, de pesquisadores sobre o tema agroecologia, que possam
auxiliar na disseminagdo dos conhecimentos técnicos agroecologicos
e incentivar os alunos e servidores a se aprofundar mais neste tema
(Avaliador/a 4, 2025).

Essa sugestdo do/da avaliador/a 4, de dar continuidade a série trazendo
mais episodios, ja era um objetivo do autor quando gravou esses primeiros 4
episodios. Espera-se, que em um futuro proximo, a sé€rie consiga trazer novas
abordagens sobre agroecologia, bem como entrevistar mais pessoas ligadas
a area.

Gostei bastante da tematica, da forma como foi conduzida o estudo
(sequéncialogica). Os episodios da série do podcast sdo bastante didaticos.
Uma sugestdo ¢ realizar uma entrevista com profissionais que estejam
atuando na area de agroecoldgica (ndo lecionando), para que possa fazer
um relato de como est4 essa atividade fora do mundo académico. Por
fim, outras questdes importantes da agroecologia, além das melhorias
para solos € meio ambiente que também pode ser tema dos podcasts
sdo o valor agregado ao produto agroecologico e a possibilidade de se
poder criar selos certificadores de qualidade do produto. Bom este tema
¢ vasto e realmente precisa de muitos estudos. Parabéns pelo trabalho!
(Avaliador/a 11, 2025).
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Atender a sugestdo de trazer mais episodios, entrevistando outras
pessoas além de docentes, € um dos objetivos do autor para futuras gravagdes.
Espera-se conseguir entrevistar mais produtores e produtoras, além de
pesquisadores que estejam fora de sala-se-aula, bem como investigar agdes
relacionadas a agroecologia que estejam acontecendo na regiao.

CONCLUSOES

Este artigo buscou esclarecer o que sao Produtos Educacionais (PE),
bem como, apresentar e analisar o PE intitulado: “Saberes agroecoldgicos na
formacgado do Técnico em Agricultura”, desenvolvido junto a pesquisa de mes-
trado nominada: Memorias Agroecologicas e as Relagdes com a Educacdo

Profissional Tecnoldgica.

A partir da constru¢ao e avali¢do deste produto constatou-se que os PE
sdao ferramentas importantes na mobilizacdo de saberes pesquisados junto aos
programas de mestrado e doutorado profissionais, os quais compartilham co-

nhecimentos de forma didatica através de diferentes tipologias.

Na situagdo especifica do produto criado para os discentes da area de
agricultura, em formato de série de podcast, percebeu-se uma aceitabilidade e
reconhecimento de seu contetido e potencial educacional expressivo por parte
dos trés segmentos que realizaram a avaliacdo do mesmo, demostrando que os

objetivos relacionados ao seu planejamento foram atingidos.
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