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APRESENTACAO

“Entdo, educamos e somos educados. Ao compartilharmos, no

dia a dia do ensinar e prender, ideias, percepg¢des, sentimentos,
gestos, atitudes e modo de acdo, sempre ressignificados e
reelaborados em cada um, vamos internalizando conhecimentos,
habilidades, experiéncias, valores, rumo a um agir critico-reflexivo,
autonomo, criativo, eficaz e solidario. Tudo em nome do direito &
vida e & dignidade de todo ser humano, do reconhecimento das
subjetividades, das identidades culturais, da riqueza de uma vida
em comum, da justica e da igualdade social. Talvez possa ser esse
um dos modos de fazer Pedagogia”

José Carlos Libaneo'.

O Curso de Pedagogia, em que emerge a presente discussao sobre os po-
sicionamentos epistemologicos no campo de estagio curricular supervisionado,
teve 1nicio em 1960 na Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Unido da Vitéria — PR conhecida como FAFIUV, que foi em 2013 integrada a
Universidade Estadual do Parana — UNESPAR, Campus de Unido da Vitoria.
Nesses aproximadamente 65 anos de tradi¢ao, o Curso de Pedagogia tem dedi-
cado-se a realizacao do processo de ensino, pesquisa e extensao, o qual tem-se
consolidado como um campo de disputa, de narrativas, de acoes, significados e

discussoes sobre a relacdo teoria e pratica.

O campo de estagio ¢ um elemento essencial na formacao inicial de pro-
fessores, potencializando as discussdes realizadas durante o curso e a relagao
com a escola. Nesse contexto, em 2010 foi idealizada a MESP — Mostra de Es-
tagio Supervisionado do Curso de Pedagogia, que a cada ano traz para debate a
tematica que predominou nas discussdes em sala e no curso. No ano de 2014 foi
escrito a obra “Estagio Supervisionado no curso de Pedagogia: acao integrativa
e defini¢ao de contornos tedrico-praticos’ organizado pelas professoras Najela
Tavares Ujiie e Rosana Beatriz Ansai, que se destinou a realizar reflexdes em

todo do estagio no presente curso.

1 LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? S3o Paulo: Cortez
Editora, 2001, p. 32.



Com o proposito de dar continuidade aos dialogos sobre o estagio, bem
como lancar um olhar de reflexdo, discutido e contextualizado entre os pares,
sobre o estdgio curricular e sua conjuntura atual, apresenta-se a obra “O esta-
gio curricular supervisionado no curso de Pedagogia: concepgoes, saberes e
praticas” organizado pelos professores Andréia Bulaty, Ivanildo Sachinski e
Marcio Jos¢ de Lima Winchuar, que sistematiza as discussdes do coletivo de
professores e pesquisadores do campo de estagio do Curso de Pedagogia da
UNESPAR/UV no respectivo ano. Nesse sentido, este ebook ndo se configura
como uma coletanea de relatos, mas, um abundante quebra-cabecgas, em que as
pecas se completam para formar uma totalidade de vivéncias, reflexdes, argu-
mentagdes € investigagdes que emergem de um cendrio singular e se asseme-

lham ao debate educacional brasileiro.

Estar junto de professores e professoras que trabalham com o campo de
estagio curricular supervisionado tem para todos os autores da obra um signi-
ficado especial. Estamos conectados pelo caminho da reflexao, da pesquisa e
docéncia, movidos pelo desejo, desafios e limitagdes, em que a nossa luta em
tempos competitivos, de indefini¢des e avango da tecnologia nos espagos for-
mativos humanos, que organizar essa obra se torna um grito de afirmacao do

lugar do estagio no processo formativo do pedagogo.

Existe uma intimidade revelada nos textos dos autores, a qual inclui a
preocupacgao do coletivo dos professores em oportunizar o didlogo com a co-
munidade, o pertencimento ao contexto profissional e aos sujeitos que traba-
lham diretamente conosco. Fruto das experiéncias ¢ inquietagdes do coletivo
de professores de estagio do Curso de Pedagogia (UNESPAR/UV), este livro
oferece um sopro de (re)novacao ao registrar as vozes de professores e pro-
fessoras que trabalham no processo de formag¢do dos pedagogos. Os autores,
Andréia Bulaty, Claudia Maria Petchak, Ivanildo Sachinski, Marcio José de
Lima Winchuar, Valéria Aparecida Schena, Kelyn Caroline Bueno, Vanessa
Rosana Peluchen Camargo, Valkiria de Novais Santiago e Kelen dos Santos
Junges, por meio de suas narrativas, apresentam uma desconstrucao da visao
do estagio curricular supervisionado como um apéndice curricular do curso

ou um espaco de aplicacao instrumental de teorias e praticas descontextuali-



zadas. Ao contrario, o que se revela nestas paginas € o estagio como locus do
conhecimento e da praxis.

A obra ¢ composta por sete capitulos. O primeiro, de autoria de Andréia
Bulaty e Claudia Maria Petchak denominado de “O Estagio Curricular Super-
visionado no curso de Pedagogia — UNESPAR — Campus Unido da Vitoria”
pontua a organizagdo e importancia do estagio curricular supervisionado para
o curso de Pedagogia, da Universidade Estadual do Parana, Campus de Unido
da Vitoria, levando em consideragao os pressupostos que alicergam as agoes
e configuragdes do estagio supervisionado, embasadas no arcabougo tedrico
de Pimenta e Lima, Rivas; Pedroso e Bezerra, Gomes e Pimenta, Vasquez,
Pimenta, entre outros, e igualmente, apresentam ao longos de suas paginas a
organizacao atual do estagio no curso de Pedagogia da UNESPAR/UV em:

educacdo infantil, anos iniciais do ensino fundamental e gestdo educacional.

No capitulo “A educacao especial inclusiva e o estdagio supervisionado
no curso de Pedagogia” do pesquisador Ivanildo Sachinski, nos apresenta
uma relacado dialdgica entre as perspectivas de formagao docente no Curso de
Pedagogia a partir da dualidade dos Estagios Supervisionados e os desafios
da Educacdo Especial e Inclusiva. O argumento do autor ¢ construido sob trés
pilares de abordagem: primeiro a constitui¢ao ¢ a formagao do estagio super-
visionado como elemento formativo, passando em seguida, a andlise atual da
educagdo especial e inclusiva e chegando ao entendimento da importancia da

formacao de estagio na perspectiva inclusiva no curso de Pedagogia.

No terceiro capitulo “A identidade docente na educagdo infantil: desa-
fios e aprendizagens no estdagio curricular supervisionado” da autora Kelyn
Caroline Bueno, analisa como o estagio contribui para a formag¢do profissio-
nal e para o desenvolvimento da identidade docente dos futuros professores
a partir das vivéncias praticas experienciadas durante o momento de estagio.
A autora nos convida a leitura e reflexao sobre a pesquisa qualitativa, biblio-
grafica e de campo, realizada por meio de um questionario aberto composto
por cinco questdes que buscam compreender as experiéncias, influéncias e

saberes construidos ao longo do processo de estagio.



Marcio Jos¢ de Lima Winchuar autor do capitulo “O Estagio Supervi-
sionado e a Formagdo de Professores Pedagogos nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental”, discute quais determinantes influenciam e delimitam a forma-
cado de professores durante o Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental.
Defende que ensinar estabelece pesquisa € o conhecimento da conjuntura dos
envolvidos no processo formativo, mediado pela reflexdo com vistas a cons-
trugdo de praticas de ensino e aprendizagem criticas e emancipatorias, utili-
zando-se dos referenciais como: Pimenta ¢ Lima, Moraes, Frreire, Winchuar

¢ Bahls, entre outros.

Jano quinto capitulo “PIBID e Estagio Curricular Supervisionado: ca-
minhos da pratica pedagdogica na constru¢do da identidade docente no Cur-
so de Pedagogia” as pesquisadoras Valéria Aparecida Schena e Kelen dos
Santos Junges, defendem a importancia do PIBID para o processo formativo
do pedagogo, relatando a experiéncia das mesmas como professoras de esta-
gio curricular supervisionado e como coordenadoras de drea dos subprojetos
(Alfabetizacao e Pedagogia) do PIBID, no Curso Pedagogia da Universidade
Estadual do Parana (Unespar), campus Unido da Vitéria. Como arcaboucgo
tedrico, o capitulo traz os estudos e discussoes de Novoa, Tardif, Pimenta e

Lima, Brzezinski, entre outros.

“A Praxis no Estdgio de Gestdo Educacional: por uma formacgdo criti-
ca, reflexiva e democratica do pedagogo” da autora Valkiria de Novais San-
tiago, vem discorrer uma discussdo e reflexdo como o Estagio de Gestao pode
contribuir para a formagdo de gestores critico, reflexivos e democraticos. O
referencial teorico usado ¢ composto por: Silva, Libaneo, Luckesi, Pimenta e
outros, que discutem o campo da pesquisa. A autora defende que a formagao
docente necessita envolver a relagdo teoria e pratica de maneira continua,
contribuindo para a promog¢ao de espagos de socializagdo e discussoes coleti-
vas na construcdo dos saberes e desenvolvimento da identidade profissional,

envolvendo a praxis.

E o capitulo da pesquisadora Vanessa Rosana Peluchen Camargo chama-
do de “O Papel do Professor Supervisor da Institui¢do de Ensino na Formagao

Docente: reflexoes sobre o estagio supervisionado” defende o estagio super-



visionado como etapa fundamental nos cursos de licenciatura em Pedagogia,
propiciando a vivéncia pratica do cotidiano escolar, especialmente na educacao
infantil, ancorado nos estudos de: Maciel, Pimenta e Lima, Tardif, Libaneo,
Oliveira e Batista, Zeichner ¢ na BNC-Formacao, entre outros. O texto visa
refletir sobre a importancia dessa experiéncia formativa a partir do olhar do
professor supervisor das escolas e institui¢des onde os académicos realizam o

estagio de observagao e regéncia.

Ao percorrer os sete capitulos, o(a) leitor(a) € convidado(da) a uma imer-
sao no cotidiano da Educacao Infantil, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamen-
tal, da Gestao Escolar, da Educagao Especial Inclusiva, do PIBID e a organiza-
cao do estagio curricular supervisionado no Curso de Pedagogia — UNESPAR/
UV. Ao ler estas paginas e a se deixar inspirar pela paixao com que foi escrito
cada capitulo, as narrativas nos provocam a pensar nos estagios, os conheci-
mentos, professores e estagiarios de maneira coletiva, comprometida com a

constru¢do de uma educagdo emancipatoria.

A obra reafirma o estagio como um potente ato investigativo, criando nos
futuros pedagogos posicionamento como pesquisadores de suas proprias prati-
cas, dialogando com as teorias aprendidas na universidade e buscando metodo-
logias que fagam sentido para a aprendizagem das criangas. E nesse processo,
que a identidade docente vai sendo tecida, pela superagdo de insegurangas,
constru¢do da autonomia reflexiva e pelo reconhecimento do papel social e

transformador da educacao.

“O Estagio Curricular Supervisionado no Curso de Pedagogia: concep-
¢oes, saberes e prdticas” €, uma contribuigdo para multiplos publicos, seja
licenciandos, professores e gestores da educacao basica e superior, pesquisa-
dores, que pretende oferecer um momento de aprendizagem, material para a
reflexdo e um convite a renovagao do olhar sobre a importancia de acolher e
dialogar com estagiarios. E o momento da defesa do espago do estagio no curso
de formagao dos pedagogos.

Organizadores
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O Estagio Curricular Supervisionado no Curso de Pedagogia: concepgdes, saberes e praticas

CAPITULO 1

0 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
NO CURSO DE PEDAGOGIA - UNESPAR -
CAMPUS UNIAO DA VITORIA

Andréia Bulaty
Claudia Maria Pechak
Doi: 10.48209/978-65-5417-622-0

“Durante o curso de gradua¢do comegam a ser construidos os saberes,

as habilidades, posturas e atitudes que formam o profissional.

Em periodos de estagio,

esses conhecimentos sdo ressignificados pelo aluno estagidario

a partir de suas experiéncias pessoais em contato direto com o campo de
trabalho

que, ao longo da vida profissional,

vdo sendo reconstruidos no exercicio da profissdo”

(Almeida; Pimenta, 2014, p. 73).

INTRODUGAO

Com a citagao de Almeida e Pimenta, intensifica a reflexao sobre o es-
tagio supervisionado, em especial no curso de Pedagogia, como um espago
potencializador da relacdo teoria e pratica, sendo um componente obrigatdrio
no curso, € sua esséncia € ser um espago da constituicdo do desenvolvimento

da identidade docente.

Nao tem como pensar o estagio nos cursos de licenciatura, desconside-
rando a universalizagao da educagdo basica, os processos de constru¢ao do
conhecimento, as relagdes e configuracdes sociais, as mudangas nas relagdes
de ensino e aprendizagem e o desenvolvimento das tecnologias, variantes que
diretamente influenciam na formagdo do estagiario, direcionando para refle-
x0es: como temos encarado as vivéncias de estagio? Como esta sendo pensada

a dimensao do estagio na formacao docente?

12



O Estagio Curricular Supervisionado no Curso de Pedagogia: concepgdes, saberes e praticas

Discussoes que contribuem para o estudo neste capitulo, cujo objetivo €
pontuar a organizagdo e importancia do estagio curricular supervisionado para
o curso de Pedagogia, da Universidade Estadual do Parana, Campus de Unido
da Vitoéria, levando em consideracao os pressupostos que alicercam as agoes e

configuragdes do estadgio supervisionado.

Organiza-se esta reflexdo de maneira a enfocar a relacio entre a escola,
o estadgio supervisionado e a constitui¢ao de praxis, ressaltando o futuro
professor como autor e coautor de praticas pedagogicas durante o processo
formativo e de estagio, visto que vivencia modos de ser professor, mas que
para compreender os desafios da aprendizagem docente, € preciso suporte
de um processo de reflexibilidade que faca mediagdo da significacdo e a

ressignificacdo da atividade.

0 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NO CURSO DE
PEDAGOGIA

O estagio curricular supervisionado ¢ indispensavel em toda profissao,
seja nos cursos de formacdo de professores (licenciatura) ou nos cursos da
area de saude, finangas, direito, entre outros (bacharelado). Ele ¢ um processo
dialetico de aprendizagem imprescindivel ao profissional, para se preparar e
conhecer a realidade, para enfrentar os desafios da profissao.

Nos cursos de Pedagogia, tem-se discussdes em torno da atengdo
que o estadgio curricular supervisionado exerce na formacdo do pedagogo,
buscando compreender o mesmo, ndo apenas como uma parte pratica do curso,
mas, como elemento integrante do ato educativo-reflexivo-analitico-critico,
sendo uma disciplina tedrico e pratica, em que somente a imitagao de praticas
cristalizadas ou o simples fazer sem reflexdo, ndo atende as expectativas da
formacgao (Metz, 2011).

Nessa perspectiva, coaduna-se com a defesa de que ¢ indispensavel a
articulagdo do estagio com as demais disciplinas realizadas ao longo do curso,
sendo um processo que vai além da teoria ou da pratica, mas, ¢ 0 movimento
dialético entre ambas, abolindo a famosa afirma¢ao popular “na pratica, a
teoria ¢ outra” (Pimenta, 2004, p. 33).

13



O Estagio Curricular Supervisionado no Curso de Pedagogia: concepgdes, saberes e praticas

O estagio nao consegue sozinho ser o responsavel por realizar as arti-
culacdes e interlocugdes no curso de formacdo, mas, pode contribuir nesse
processo, sendo que a responsabilidade esta em cada disciplina, no sentido de
nao se perder de vista a escola como referéncia para a formacao, resgatando-a

como campo de atuacao.

Na formag¢do do pedagogo ¢ imprescindivel considerar, ndo apenas,
saber o conteido e os métodos que podem ser usados para o ensino, o
dominio dos saberes integradores entre as demais areas do conhecimento,
os saberes pedagdgicos como: saber planejar- atuar em sala de aula- avaliar
as interagoes e constru¢cao do conhecimento, conhecer a realidade social dos
alunos, compreender as relagdes politicas, culturais, econdmicas e sociais
(Metz, 2011), € preciso, fazer a leitura do contexto e das relagcdes educacionais,

politicas, culturais, econdmicas e sociais.

Ao estudar a literatura que apresenta o estagio, depara-se com as

diferentes concepcdes que foram sendo constituidas ao longo do tempo:

1°) o estagio ¢ visto como observagdo da pratica, limitando-se a sala de
aula e sem analise do contexto escolar. Espera-se, entdo, do estagiario
elaboracdo e a execucao de aulas-modelo, dentro de uma perspectiva da
pratica como imitagao de modelos; 2°) o estagio entendido como a hora
da pratica, relacionado ao como fazer, as técnicas, ao desenvolvimento
de habilidades especificas, ao preenchimento de fichas de estagio, fortale-
cendo o mito das técnicas e metodologias, na perspectiva da pratica como
instrumentalizagao técnica; 3°) o estagio superando a separagao teoria e
pratica, como atividade tedrica de conhecimento e intervencao na reali-
dade; e 4°) o estagio desenvolvido como pesquisa € a pesquisa no estagio
(Pimenta; Lima, 2008, p.35).

Essas concepgdes ainda na atualidade estdo presentes nas discussoes €
estudos no curso de Pedagogia. Tem-se avangado em diversos aspectos, como
organizagao de espagos de dialogos, que oportunizam o estudo de teodricos ¢ a
relagdo com o campo do estdgio, nao ficando restrito a simples elaboracao de
planos de aula, sem entender para quem? Por qué? O que? E como? Aspectos
essenciais de uma profissionalizagdao docente que se embasa na constituicao do

repertorio de conhecimentos proprios ao ensino € aprendizagem.
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O Estagio Curricular Supervisionado no Curso de Pedagogia: concepgdes, saberes e praticas

Na obra “Por uma Teoria da Pedagogia” de Gauthier (1998) o processo
de ensino e aprendizagem ¢ concebido como um momento de mobilizagao de
varios saberes que formam uma espécie de reservatério, o qual ¢ usado para
responder as demandas de cada situacao vivenciada. Para o autor, existe sabe-
res de diversas fontes: disciplinar, curricular, ciéncias da educagao, tradi¢ao pe-
dagogica, experiéncia e agdo pedagogica, todos no movimento de (re)constru-
cdo a cada nova vivéncia no processo formativo, pensamento que se coaduna
com a perspectiva de Tardif (2012) de que os saberes sdo temporais, plurais e

heterogéneos, personalizados e situados, € carregam as marcas do ser humano.

Os saberes se constituem ao longo do processo formativo da formagao
inicial, ¢ no estagio nao ¢ diferente, ele ¢ campo de conhecimento, estatuto
epistemologico indissociavel da teoria e pratica. O estagio € inicio, € 0 mo-
mento em que ocorre a produgdo da identidade do sujeito social, essencial ao
conhecimento cientifico, mediado na relacdo com os conhecimentos da escola

e a Universidade.

O estagio ¢ teoria € ao mesmo tempo ¢ pratica (Pimenta; Lima, 2008),
que se entrelacam e assim, a praxis ganha forca, no sentido do estagiario ser
pensamento (teoria) em agao (pratica), sobre a propria agao, articulando conhe-
cimentos vivenciados, e esse pensamento € acao transformam a propria condi-
cao do sujeito e as relagdes que estabelece em diferentes espagos que o consti-

tui professor em formagao.

A acdo ¢ mediada também pelo pensamento, fundada a partir dos proces-
sos de percepcao das condig¢des e possibilidades em produzir diferentes senti-

dos a aquilo que V&, sente, pensa e age (Rivas; Pedroso; Bezerra, 2022).

O estagio ¢ um dos componentes que articula na formagao a importancia
de compreender o objeto a ser conhecido, ou seja, a organizagao do ensino, de-
senvolvimento e aprendizagem. Nessa concepg¢do, nao existe mediador, e sim,
mediadores que potencializam a formacgao, tais como: as relacdes do estagiario
com o professor da turma estagiada, os colegas de formacgao, o docente da dis-
ciplina de estagio e todos os professores do processo formativo, o processo de
elaboracao do planejamento da docéncia, as reunidoes pedagogicas, o projeto
politico pedagogico da escola campo de estagio, além da elaboragdo do relato-
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rio final que envolve a relacdo teoria e pratica, o diario de campo, o comparti-
lhamento dos conhecimentos construido ao longo do processo (Rivas; Pedroso;
Bezerra, 2022).

No estagio sao considerados mediadores essenciais também: o didlogo,
0 pensamento critico e analitico € a agdo coletiva. O didlogo esta presente no
estabelecimento ¢ na manutencao da interacao dos docentes da universidade e
as escolas, na constituicao e parceria das duplas de estagiarios, na interagdo de
acompanhamento que os docentes fazem durante todo o processo de estagio,
nos grupos de trabalhos dos estudantes antes e durante as aulas tedricas/praticas
€ nas supervisoes. Ja o pensamento critico e analitico € provocado na orienta-
cdo da leitura dos textos da disciplina, na producao e interpretagao dos dados
do caderno de campo, nos grupos de supervisao, na elaboragdo das sinteses
escritas, na confec¢do do planejamento e na produgdo da apresentagdo oral do
estagio, e o trabalho coletivo fundamenta a acao dos docentes que ministram a
disciplina do estagio, do curso de formagao e os professores do campo de esta-
gio, em uma trabalho de respeito e colaboragdo entre ambos (Rivas; Pedroso;
Bezerra, 2022).

O estagio como um elemento mediador, juntamente com a educagao, uma
atividade mediadora no interior da pratica social (Saviani, 2016) permite que o
professor em formacao compreenda a realidade escolar, o papel da educagao,
a organizacao do ensino e aproprie-se deles, entendendo os movimentos cons-
titutivos do objeto estudado e da docéncia. A compreensao do estagio como
elemento mediador do desenvolvimento do professor e como praxis, coopera
para pensar a formacao inicial do pedagogo, o tempo todo construindo sinteses
da acao docente.

[...] A pratica da reflexdo tem contribuido para o esclarecimento e o apro-
fundamento da relagdo dialética pratica-teoria-pratica; tem implicado um
movimento, uma evolucdo, que revela as influéncias tedricas sobre a prati-
ca do professor e as possibilidades e/ou op¢des de modificacio na realida-
de, em que a pratica fornece elementos para teorizagdes que podem acabar
transformando aquela pratica primeira. Dai, a razdo de ser um movimento
na dire¢do da pratica-teoria-pratica recriada. O processo de conscientizagao
inicia- se com o desvelamento da realidade. E s6 se torna completo quando

existe uma unidade dinamica e dialética entre a pratica do desvelamento da
realidade e a pratica da transformacgdo da realidade (Piconez, 2013, p. 22).
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Infere-se que a reflexao sobre a pratica no curso de Pedagogia simboliza
0 avango, nas articulagdes entre as disciplinas do préprio curso, oferecendo
subsidio para tal, e assim garante que o estagio curricular supervisionado pro-
mova novo debate sobre o processo de ensino e aprendizagem, e constitua a

1dentidade docente.

Compreende-se que o estagio enquanto praxis, soO ¢ realizado pelas dife-
rentes mediacOes de investigagdao da acao, instrumentalizado pelas diferentes
teorias da aprendizagem, do ensino e da pesquisa (Rivas; Pedroso; Bezerra,
2022), ¢ uma forma de agao reflexiva, que transforma a teoria que a determi-
na, assim como, transforma a pratica que a concretiza (Franco, 2016), ou seja,
o professor transforma o aluno- sociedade- conhecimento € a0 mesmo tempo
se transforma no processo da praxis.

A préxis € teodrica e pratica, a medida que a pratica € a agao da atividade
humana, transformadora, e tedrica a medida que essa relacdo ¢ consciente,
pensada criticamente e refletida. E a atividade tedrica que possibilita que se
estabeleca de modo indissociavel ao conhecimento critico da realidade e o
estabelecimento de finalidades politicas de transformacao. No entanto, a ati-
vidade tedrica ndo transforma a realidade, ela permite sentidos e significados
para essa transformagao, que s6 ocorre na pratica, isto €, na agao do sujeito

historicamente situado (Gomes; Pimenta, 2019).

Para a préxis ocorrer € preciso que o futuro professor intencionalmente
a partir de sua concep¢ao de homem, sociedade, mundo, educacdo e escola,
identifique as demandas concretas da pratica educativa e realize a intervengao
pedagogica, de modo a contribuir com a transformacao da escola e sociedade,
“[...] aciéncia ‘da’ e ‘para’ a praxis educativa, parte da pratica e a ela retorna,
sinalizando, indicando, afirmando, negando e redirecionando o pensar, sentir
e agir dos(as) educadores(as) (Faria, 2021, p. 251), movimento buscado ao
longo do curso de Pedagogia, que também ocorre na realizagdo do estagio

supervisionado.

Nesse prisma, € consolidar o estagio como espago de conhecimento e

formagao de posicionamento epistemologico, pesquisa, sendo mais que simples
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aplicagdo de atividades desconectadas e sem compreensdo existente na relacao
teoria e pratica (Bulaty, 2020) ¢ pensar numa organizagdo que possibilite ter
um estdgio argumentativo, questionador, reflexivo, investigativo com vistas
a intervencao e a realizagdo da praxis em espacos educativos. Para que isso
aconte¢a ¢ imprescindivel ter uma abordagem colaborativa no contexto da
producdo do conhecimento, entre os diferentes sujeitos envolvidos, num
movimento coletivo e colaborativo: estagiarios, professores orientadores

(universidade), professores supervisores (escola) e seus demais pares.

Pimenta e Lima (2008) defendem que os cursos de Pedagogia precisam
proporcionar aos professores em formagdo, a compreensao da complexidade da
docéncia, de vivéncias das praticas e acdes, em que o estagio se articula com
todas as disciplinas, formando professores analiticos e criticos, com praticas
investigativas, se apropriando da realidade, para analisa-la e questiond-la

criticamente, a luz de posicionamentos epistemoldgicos.

E conceber o estagio como atividade cientifica, potencializando o espaco
da pesquisa, buscando compreender questdes educativas, da profissao docente

em contextos sociais, politicos, historicos, culturais e organizacionais.

A NOVA ORGANIZAGAO DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNESPAR - CAMPUS DE UNIAO DA
VITORIA

“Quanto mais solida for a teoria que
orienta a pratica, tanto mais consistente e
eficaz é a atividade pratica’

Dermeval Saviani (2008, p. 109)

1

Contextualiza-se que o estagio supervisionado ¢ componente formativo
nos cursos de formagdo de professores, especialmente nos cursos de Pedago-
gia, integrando o processo formativo do estudante, futuro professor que atende
desde a educacao infantil, anos iniciais do ensino fundamental I, no ensino fun-
damental II e médio, nos espagos ndo formais, na Educagao de Jovens e Adul-
tos, na gestdao educacional e outros espagos destinados a formagdo do sujeito

humano emancipado.

18



O Estagio Curricular Supervisionado no Curso de Pedagogia: concepgdes, saberes e praticas

A formagao inicial de pedagogos ¢ objeto de estudos e pesquisas no
Brasil com diversos prismas, seja pela defesa de seu estatuto cientifico e for-

mativo, ou por sua condi¢do de saber especializado/identitario, que abrange
conhecimentos e saberes indispensaveis a praxis educativa (Pimenta; Severo,
2020), sendo ainda imprescindivel ter estudos sobre o campo do estagio, o
qual contribui com o direito ao conhecimento, mas, de que conhecimentos
estamos falando? Tempo e espago para reconhecer, confrontar e aprender co-
nhecimentos da docéncia e da consciéncia dos educandos a que conhecimen-

tos tem direito.

Estudiosos da formagao de professores (Pimenta et al., 2017; Libaneo,
2017; Pedroso et al., 2019; Gomes; Pimenta, 2019) esclarecem que a forma-
cao em Pedagogia ¢ historicamente construida e afirmada, tendo constantes
ataques em torno dela, sobretudo no que se refere a sua identidade. No curso
de Pedagogia, se encontra o estagio curricular supervisionado como elemento
obrigatorio formativo, sendo espacgo de aprendizagem da docéncia e constru-
cao-fortalecimento da identidade docente (Pimenta; Lima, 2006; Lima, 2012;
Araujo, 2020), cuja fungdo € provocar no estudante a procura pela compre-
ensao da educacdo escolar como pratica social e politica, e assim, refletindo
sobre o processo de constru¢ao do conhecimento, das novas formas de ensi-

nar e aprender.

O estagio curricular supervisionado vem sofrendo com o passar dos
anos, retrocessos, ressignificacoes e avangos. De maneira especifica, o esta-
gio no curso de Pedagogia pretende romper com a instrumentalidade, se fun-
damentando na relagdo teoria e pratica, na pesquisa, na construcao de conhe-
cimentos e identidade, na ressignificacdo dos conceitos e da pratica docente
(Pimenta; Lima, 2006).

Considerar o estdgio como campo de conhecimento sugere aferir-lhe
um status epistemoldgico que rompe com a tradicional concepg¢do de ativida-
de pratica instrumental técnica e imitativa, apontada em modelos cristaliza-
dos, produzidos pela cultura escolar dominante, em que a atividade docente

ficou reduzida ao fazer meramente instrumental. Busca-se potencializar o
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estagio como espago de pesquisa, de apropriagdo, expropriacao e producao
de conhecimento, no sentido de analisar, refletir e ampliar a compreensao das
experiéncias vivenciadas e observadas pelos estudantes. Nesse sentido, reco-
nhecé-lo como campo de pesquisa € desenvolver um processo formativo que
integre os atores (professores, o estudante estagiario, o professor formador e
professores da educagdo basica) e que conjuntamente tenha oportunidade de
buscar conhecimentos de questdes educativas e da propria profissdo docente
em contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais ¢ de si mesmo

como profissional (Pimenta; Lima, 2006).

De acordo com o Projeto Politico do Curso de Pedagogia — UNESPAR/
UV, o estagio curricular ¢ uma disciplina integradora e obrigatoria no curso,
considerando as atividades educacionais de ensino e aprendizagem, profis-
sional, cultural e social, com foco nos procedimentos de observagao, plane-
jamento, regéncia e reflexdo das experiéncias vivenciadas, organizado em
400 horas conforme Resolu¢do CE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 (Unido da
Vitoria, 2023).

O estagio no curso de Pedagogia da UNESPAR/UYV inicia a partir do 3°
ano, sendo realizado 240 horas no 3° ano e¢ 160 horas no 4° ano (Unido da Vi-
toria, 2023). A organizagao do estagio esta vinculado a disciplinas de: Semi-
nario da Educacao Infantil I (72h), Seminario da Educacao Infantil II (72h),
Semindrio da Gestdo Educacional (72h), Seminario do Ensino Fundamental:
Anos Iniciais I (72h) e Seminario do Ensino Fundamental: Anos Iniciais II
(72h). Cada disciplina tem 80 h de estagios, destacando diversas atividades
que se encontra nas diferentes disciplinas organizadas por semestres, confor-

me segue quadro abaixo, com o detalhamento da organizagdo do estagio.
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Quadro 01 — Estagio Curricular Supervisionado no Curso de
Pedagogia UNESPAR/UV

Apresentagdo, organizagao
e preenchimento dos docu-
mentos norteadores do
Estagio Supervisionado

Seminario Estagio
da supervisionado
Educag¢ao | em educagdo
Infantil I infantil

Estagio de observacao

Elaboragao do relatorio do
diario de bordo
Elaboragao do Projeto
Teorico de Estagio
Elabora¢ao dos planos de
aula primeira versao
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Apresentacdo, organizagao
e preenchimento dos
15
documentos norteadores do
Estagio Supervisionado
Seminario .
do Ensino Estagio Estagio de observagdo 20
Fundamen do ensino
7° fundamental: 80 Elaboragao do relatorio
tal: Anos . ~ 10
C anos iniciais de observacao
Iniciais I
Elaboragao do Projeto
. . 20
Teorico de Estagio
Socializagdo das
experiéncias de estagio 15
supervisionado
Elaboragao dos planos
20
de aula
40 Elaboragao do material 10
pedagdgico
Seminario
do Ensino Estagio do Estagio de regéncia 20
g0 Fundamen- Ensino 20
tal: Anos | Fundamental: Elaboragao do relatério 15
Iniciais I | Anos Iniciais de regéncia
Organizacdo e Socializacao
das experiéncias de estagio 10
supervisionado
Participacdo e apresentacao 05
na MESP

Fonte: Dados organizados pelas autoras, com base no PPC (Unido da Vitoria, 2022)

Levando em consideracao, os fundamentos tedricos ancoradouros da dis-
cussdo de estdgio apresentados e a estruturagdo do estagio curricular super-
visionado do curso de Pedagogia da UNESPAR/UYV, afirma-se que o estagio
implementado tem como objetivo a relacdo teoria e pratica, aproximando e
construindo parcerias entre as escolas de educacao basica e a universidade, as-
sim como, emergem nesse espago, a pesquisa, a investigacao, argumentagao, o
questionamento e a reflexdo critica, analitica e sistematizada sobre a educacao

e o processo de ensino e aprendizagem.

O estagio ¢ o momento de ordenamento pré-estabelecido, mas, que € vi-

venciado a partir das experiéncias de cada um, nas diferentes etapas que per-
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meiam 0s estagios: observagdo participante ¢ o0 momento em que acontece o
diagnostico e a aproximagdo da realidade escolar, marcado pela compreensao,
reflexdo, analise e construgdo da relagdo entre o estagiario, os mediadores no
ambiente de estagio, entrelagcando com a reflexao sobre as teorias e as praticas

vivenciadas.

O planejamento constitui-se como espaco de interlocucao entre as vivén-
cias estagiadas, e a relacdo teoria e pratica que sao projetadas intencionalmente
na acao. A intervengdo marca o momento de constituir-se professor, a partir da
relacdo analitica e reflexiva das teorias e praticas € o artigo cientifico marca
a sistematizacao textual de toda a vivéncia — estudos realizados na disciplina
que contempla o estagio, as disciplinas ao longo do curso e o Projeto Teorico
do Estagio, e as relagdes estabelecidas na praxis da escola e a constitui¢ao da

1dentidade docente.

E para concluir o processo formativo, a realizacao da socializag¢do, que
ocorre em distintos espagos € momentos, abrangendo a comunidade universi-
taria, iniciando na sala de aula e se estendendo aos eventos (Mostra de Estagio
Curricular do Campos ¢ Mostra de Estagio Supervisionado do Curso de Peda-
gogia— MESP), organizados para potencializar as discussdes sobre o estagio na
formagdo inicial dos licenciandos, dialogando com a comunidade escolar que

acolhe os académicos em formacao.

Como Pimenta e Lima (2006) defendem, o estdgio ndo deve obedecer a
simplicidade da l6gica pragmatista - assentada nas técnicas € no como fazer
- nem ser apenas academicista - embasado na transmissao de contetido das
disciplinas especificas. E preciso oportunizar um estagio que considere a ela-
boracao de pesquisas, sobre o proprio desempenho estudantil, o olhar sobre o
desenvolvimento do estagio, sobre o contexto da escola, o cotidiano, a cultura,
o contexto social e politico, o desenvolvimento dos estudantes e os professo-
res, as metodologias e o conhecimento cientifico, refletir sobre como ocorre a
producgado do conhecimento, entender as multiplas determinagdes, entender a si
proprio como sujeito historico, contraditorio, questionando-se sobre o processo
formativo, para que assim, o estagio possa deixar de ser um apice no curso de

Pedagogia e fazer parte de todo o processo formativo, desde o inicio - integran-

23



O Estagio Curricular Supervisionado no Curso de Pedagogia: concepgdes, saberes e praticas

do um corpo de conhecimentos do curso, possibilitando o intercambio entre a
universidade e a escola, desenvolvendo projetos e parcerias com professores
orientadores, formadores e estagiarios, sendo assim, uma oportunidade de se
vivenciar a problematizagdo, a analise e busca de solugdes para situacoes de
ensino e aprendizagem.

Quando o estagio tem esse posicionamento ocorre a praxis. Um esta-
giario, ser docente em formagdo, agindo intencionalmente, a partir da con-
cep¢do de mundo, de sociedade, educacao, de homem e de escola, identifica
as demandas vivenciadas no campo de estagio e intervém pedagogicamente,
visando contribuir com a transforma¢ao da educagao e da sociedade, tendo
a necessidade como defende Gomes e Pimenta (2019) de um ensino com e

como pesquisa.

O estagio supervisionado adota uma estrutura organizacional no curso
de Pedagogia da UNESPAR/UV que considera a importancia de ser “[...] um
ato educativo escolar supervisionado [...]” (Unido da Vitoria, 2022, p. 107),
em que envolve o acompanhamento de orientadores, supervisores € o proprio
estagiario.

O professor Orientador ¢ o docente vinculado ao curso de Pedagogia
da UNESPAR/ UV, sendo este diretamente responsavel pelo estagiario, vindo
a contribuir com a realizagao da preparagao e avaliagdo ao longo do percurso,
fornecendo reflexdo sobre a pratica pedagogica, constituindo posicionamen-
tos, mobilizando saberes e conhecimentos, vindo a “Confronta a teoria com a
pratica, analisa a atuacao pedagdgica a luz das teorias e constroi novas teorias
junto com o aluno estagidrio” (Fialho et al., 2006, p. 53), sendo oferecido
subsidios pedagbgicos e orientacdo a respeito de atitudes e posturas éticas,
sendo um momento de reflexdo conjunta — professor orientador e académico.

As orientagdes se apresentam com um olhar externo do orientador e es-
tagidrio, que capta a postura do grupo que estd se trabalhando, e assim, em
conjunto, se propdem reflexdes e a partir delas, mudancas para enriquecer o
processo de ensino e aprendizagem. Para Pimenta e Lima (2006) o professor

orientador do estagio tem como funcao a luz da teoria, refletir com os acadé-
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micos as experiéncias que tem, para projetar e internalizar um novo conheci-
mento, que ressignifique as praticas, considerando as condigdes objetivas, a

historia, a cultura, o contexto social e as relacoes de trabalho.

Essas a¢des sdo articuladoras das reflexdes, planejamento e acdes inter-
vencionistas. Cada professor orientador, tem sua maneira de ser, pensar, agir €
ensinar, transformando o conjunto de saberes em conhecimento efetivamente
ensinavel, contribui para que o estagiario nao apenas compreenda, mas, assi-
mile, internalize e reflita os ensinamentos de diversas formas (Pimenta; Lima,
2006), levando a construir os conhecimentos necessarios para o exercicio da

profissao.

Outro mediador no processo de aprendizagem, € o professor supervisor.

Entende-se por Professor(a) Supervisor(a) do campo de estagio, o(a) Pro-
fessor(a) regente de turma, vinculado formalmente com a institui¢do con-
cedente do estagio, responsavel por supervisionar o académico estagiario
em todas as etapas de sua atuagdo no estagio supervisionado obrigatorio
(Unido da Vitoria, 2022, p.108).

O professor supervisor da escola € o responsavel em acompanhar, orien-
tar, sugerir, auxiliar, avaliar o desenvolvimento das atividades em campo — seja
na sala de aula ou na gestdo — explicando ao estagiario a proposta de ensino,
fornecendo as informacgdes necessarias para os planejamentos e atividades a

serem realizadas, além de esclarecimentos técnicos, pedagodgicos e legais.

Cabe ao supervisor, realizar em conjunto com o estagiario, 0 processo
de reflexdo e agao, do didlogo e da critica, trabalhar com o estagiario suas in-
segurangas € suas concepcoes, contribuindo para que se encontre na profissao
¢ aos poucos constituindo a propria identidade docente (Buriolla, 1996) como
também ¢ defendido por Ludke, Bortolloti ¢ Bersan (2020, p.584) cuja fun-
cdo vai além de acolhimento dos estagiarios, sendo “[...] encontrar meios
de apresentar a eles [estagiarios] um trabalho essencial para o desenvolvi-
mento dos cidaddaos em formacdo sob sua guarda”, atribuindo-lhes respon-
sabilidades, em paralelo auxiliando na construgdo da praxis com a apresentacao
do contexto escolar, compartilhamento de experiéncias, tomada de decisdes

coletivas, entre outros.
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A fung¢do do professor supervisor € a realizagdo do trabalho coletivo,
entre ele, o estagiario e o professor orientador, pois seus conhecimentos sao
essenciais para a realiza¢ao da praxis pelo aluno, e quando necessario que o
professor seja o elo para um trabalho colaborativo, ou seja, o dialogo entre os
protagonistas do estagio como um ponto crucial para esta etapa formativa, ¢

essencial para o protagonismo efetivo no campo de estagio.

O estagidrio € o sujeito em formacgao, aquele regularmente matriculado
no 3 ano em diante no curso de Pedagogia UNESPAR/UV. Tem obrigagdes que
vao desde: participar das aulas na universidade, realizando as leituras e ativida-
des, assim como, participar das discussoes e reflexdes; realizar escolhas e tomar
decisdes metodoldgicas por pressupostos epistemoldgicos que sejam coerentes
com a realidade social e cultural; criar/planejar/realizar e avaliar situagdes di-
daticas para promover o processo de ensino e aprendizagem, utilizando os co-
nhecimentos especificos das areas, produzindo novas linguagens e tecnologias,
por meio da utilizacao da diversificagdao de estratégias, analisando/ produzindo
e utilizando materiais e recursos didaticos; formular e desenvolver propostas
de intervencoes pedagogicas, que considerem uma pratica educativa contex-
tualizada considerando as caracteristicas dos alunos e da comunidade, com os
temas e as necessidades do mundo social e os principios do projeto educativo
e curricular da escola, em sintese, “O estagiario € participante e assume todas
as fung¢des de um professor, entra em contato com os problemas da profissao, e
tem condi¢des de aplicar inovagdes que aprendeu na universidade por ser um

agente de mudanga em potencial” (Pimenta; Lima, 2006, p. 70).

No que diz respeito as disciplinas de Seminario da Educa¢do Infantil
I e II, tem como foco trabalhar com as leituras que embasam a concepg¢do de
estagio e a educacgdo infantil, as teorias e praticas sobre o desenvolvimento da
crianga, o processo de ensino e aprendizagem na faixa etaria de 0 a 5 anos e
11 meses, bem como, o estagio e a construgdo da profissionalidade docente, as
politicas para a educacao infantil e a apresentacdao do regulamento de estagio
no curso de Pedagogia da UNESPAR/UV.

Os estudos contribuem diretamente para o processo de observagdo (con-
texto escolar - faixa etaria), planejamento (orientacdes — organizagao - refle-
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x0es - trabalho coletivo e colaborativo), intervencao e constituicao do processo
de reflexdo/argumentagao/questionamentos sobre o contexto escolar, a profis-

sdo, expressao de posicionamentos epistemologicos e o trabalho docente.

Nas disciplinas de Semindrio do Ensino Fundamental - Anos Iniciais |
e II - a proposta de estadgio trabalha com a mobilizacdo de conhecimentos das
areas especificas (matematica, lingua portuguesa, ciéncias, historia, geografia,
artes, entre outras) discutindo sobre: as concepcoes de estagio € os anos ini-
ciais, a profissionalidade docente, a constru¢ao de conhecimentos didatico/pe-
dagdgicos para os anos iniciais, a relagdo teoria e pratica no campo de estagio

e as politicas educacionais para os anos iniciais.

Em paralelo ao processo de leituras, ocorre a investiga¢ao de observacao
e interveng¢ao no cotidiano escolar a partir da escolha na fase I (1°, 2°0u 3° ano)
ou na fase II (4° ou 5° ano), as reflexdes, a constituicdo de posicionamentos,
um planejamento flexivel, levando em consideragdo o contexto estagiado com
a utilizacdo de metodologias diversificadas, respeitando- se o planejamento
seguindo: a Pedagogia de Projetos, ou a interdisciplinaridade, as sequéncias
didéticas, em resumo, o planejamento segue as orientagdes dos professores su-
pervisores, pois sao eles os formadores ativos, que articulam em conjunto com
o professor orientador e o estagiario, a interven¢ao, com vistas a transformacao
e realizag¢do da praxis.

A formacao de professores para educacao infantil e anos iniciais do en-
sino fundamental, prevé o desenvolvimento de saberes relativos as diferentes
areas do conhecimento, assim como, os meios ¢ as metodologias de ensino
e aprendizagem, contribuindo com a identificacdo de quem sdo os sujeitos -
criangas, que aprendem e se desenvolvem nesses espagos educacionais, sobre-

tudo em escolas publicas (Gomes; Pimenta, 2019).

A disciplina de Seminarios de Gestdo Educacional por sua vez, articula
todos os conhecimentos em torno da gestdo, que foram discutidos em outras
disciplinas, tornando possivel a compreensao das politicas educacionais e as
estratégias de gerenciamento das demandas escolares, no que tange aos as-
pectos administrativos, pedagogicos e financeiros, potencializando o estudo da

realidade da educacao basica, seja na educacao infantil, no ensino fundamental
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— anos 1niciais e finais e/ou no ensino médio, sob a perspectiva da gestdo esco-
lar. Este estagio visa proporcionar o contato com a equipe gestora das institui-
coes, sendo organizado para que os alunos acompanhem e realizem o trabalho
coletivo com as mesmas, em espagos municipais e estaduais, vivenciando as

diferentes demandas da gestao.

A organizacao do estagio visa proporcionar contato com a realidade esco-
lar (observacao e intervencdo) nas escolas da educacao basica, especialmente na
escola publica, com o fortalecimento da democracia e o exercicio da cidadania,
local no qual se desenvolve o pensamento e a condi¢ao de leitura do mundo,
para assim, poder transforma-lo, considerando que a sociedade brasileira tem
caracteristicas marcadamente desiguais e multifacetadas, sendo o professor em
todos os niveis e modalidades educacionais, o profissional de desenvolvimento
humano (Formosinho, 2011), um produtor de sentidos, um profissional com

autonomia de pensamentos (Gomes; Pimenta, 2019).

Nas disciplinas de Seminario da Educacao Infantil I e II, no Seminéario do
Ensino Fundamental - Anos Iniciais I e II € no Seminario de Gestao Educacio-
nal, considera-se que o estagio supervisionado traduz as perspectivas construi-
das ao longo do curso, relativas a articulacao entre teoria e pratica, a formagao e
o trabalho docente, as relagdes entre a universidade ¢ a escola, as relacdes entre
as disciplinas nas formas de a¢des multi/inter ou transdisciplinares (Gomes;
Pimenta, 2019), sendo o estagio supervisionado um componente curricular que
rompe com a dicotomia teoria e pratica, tornando-se um eixo articulador de
todo o curso, partindo da realidade existente nas escolas tornando-a objeto de
pesquisa do conjunto das disciplinas, voltando-se assim, a realidade e propon-
do formas e caminhos para a superagdo dos problemas evidenciados que pede
uma educagdo escolar emancipatdria, que supera as desigualdades sociais e
culturais (Pimenta; Fusari, 2014).

O estagio no curso de Pedagogia da UNESPRA/UV constitui-se como
campo de conhecimento que envolve os estudos e as andlises, problematizacao,
reflexdo e proposicao de solugdes para o processo de ensino e aprendizagem
em escolas da educagdo basica, e compreende a reflexdo sobre as praticas pe-
dagdgicas, o trabalho docente ¢ as praticas institucionais situadas em contextos
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sociais, historicos e culturais, sendo assim, coerente com a perspectiva emanci-
patoria, orientando o caminho do estagio na escola de educagao basica, contex-

to referéncia da formacao.

Esse contexto de vivéncia no estagio permite que os futuros professores
estejam preparados tedrica e praticamente para se inserir nas escolas, com sa-
beres e compromissos, apontando possibilidades, potencialidades e transfor-
macao.

Nessa perspectiva, o estagio coloca-se como um espago/tempo desen-
volvedor da compreensdo da profissionalidade docente que segundo Sacristan
(1991, p. 64) € “[...] a afirmacao do que € especifico na agdao docente, o conjun-
to de comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que cons-
tituem a especificidade de ser professor”, ou seja, ou estagiario se aproxima do
professor em agao, que sustenta sua atuagao a partir de um processo de constru-
¢do e reconstru¢ao permanente dos saberes profissionais, diante das questdes
que se apresentam na sala de aula, na relagdo com os demais profissionais, pais,
consigo mesmo e a sociedade, enfim, ¢ uma (re)configuracdo do modo de ser

professor e estar na profissao.

Nas disciplinas mencionadas anteriormente, ¢ trabalhado com discussoes
que envolvem a praxis, entendendo que “[...] o estagio ndo € praxis, mas ‘ati-
vidade teodrica’ preparadora de uma praxis” (Pimenta, 2005, p. 15), sendo ati-
vidade teorica esta voltado para a producao de conhecimentos, que por si sO
nao transformam a realidade, mas, proporciona um conhecimento indispensa-
vel para transformar ou tracar fins que antecipam sua transformacao (Vazquez,
2011), comecando pela mudanga da propria consciéncia, possibilitando a apro-
priacdo pelos licenciadores de referenciais teoricos, construcdes de reflexdes
sobre a praxis educativa (Marques, 2018), desenvolvendo agdes intencionais
com vista a promogao de atividades articuladas a um projeto formativo eman-

cipador.

Nesse espago de problematizagdo das contradicOes existentes em
busca da sistematizacdo dos conhecimentos produzidos, que o estagio tem
compromisso com a praxis. O objetivo da realizagdo do estagio ¢ aproximar

o futuro professor da realidade escolar e da complexidade que caracteriza o
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trabalho docente, esperando que o estudante construa um olhar critico e in-
vestigativo referente a pratica docente, considerando-a no contexto da escola,
construindo uma visdo de totalidade, que vai além da observagdo da acao do
professor em sala, mas que respeita o contexto social da comunidade e escola
(Marques, 2018).

O curso de Pedagogia da UNESPAR/UYV reitera a concepgao de estagio
curricular supervisionado como campo de conhecimento, em que situa a refle-
x40 sobre a pratica, alinhada ao conhecimento tedrico e a possibilidade de (re)
construir agdes didatico-pedagogicas, de planejar o ensino (em situacoes de en-
sino) bem como, avaliar e orientar processos de formag¢ao docente, que envolve

a praxis, o trabalho docente e a formag¢ao humana emancipadora.

CONCLUSAO

Em meio a novas perspectivas e sempre dentro das condi¢des atuais em
que se desenvolvem os estagios, finaliza-se a reflexdo, acenando para um avan-
¢o, no campo de estagio no curso de Pedagogia da UNESPAR/UV, que ¢ a des-
tinagdo de espaco e tempo para a reflexdo sobre o campo de estagio, o processo
formativo, o didlogo com os diversos mediadores do estagio, a constituicdo da

identidade docente e a realizagao da praxis.

Essa organizagdo de estadgio ficard marcado como um importante ponto
inicial de reflexao/argumentos/problematizagdes e em dire¢ao ao reconheci-
mento de um trabalho que nado estd preocupado com as simples produgdes de
atividades, sem conexao, mas, o trabalho fundamental de colaboracao entre
colegas, professores orientadores e supervisores. E planejar e executar o esta-
gio como espago para aprendizagens, investigacdo, coletividade e formagao da

1dentidade docente.

A discussao desenvolvida leva a consideracao de que o processo de for-
magao de pedagogos precisa assegurar relagdes indissocidveis entre teoria e
pratica, defendendo a relevancia do didlogo entre as diferentes disciplinas du-
rante o processo formativo, a reflexdo sobre novas acdes fundamentadas em
teorias que apontem acdes didatico pedagodgicas que se articulam com as ne-

cessidades da docéncia na educagdo basica, construindo caminhos para a supe-
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ragdo dos desafios do ensino e aprendizagem no campo de estagio, destacando
que o estagio potencializa as compreensoes pessoais, 0s saberes € compromisso
ético profissional, desencadeado por uma postura docente de vivéncia do am-

biente universitario € da escola.

O curso de Pedagogia da UNESPAR/UV visa oferecer a formagao
para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia, gestdo e processos
educativos, para producao e difusdo do conhecimento cientifico e tecnologico.
A formagdo passa a ser pensada e (re)significada a partir da fun¢do social da
docéncia, permitindo a elaboracdo de uma proposta voltada a melhor atender a
complexidade posta no campo de trabalho, se constituindo um processo global,

coletivo, critico e interativo.
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CAPITULO 2

A EDUCAGCAO ESPECIAL INCLUSIVA E 0 ESTAGIO
SUPERVISIONADO NO CURSO DE PEDAGOGIA

Ivanildo Sachinski
Doi: 10.48209/978-65-5417-622-1

INTRODUGAO

As politicas de formagao de professores no Brasil tem sido constante-
mente objeto de analises, de construgdo de leis, decretos, resolucoes. Essen-
cialmente percebemos um movimento significativo que polariza as formagdes
em uma relagdo de forca entre teoria e pratica, ao ponto que em determinado
momento supervaloriza um em detrimento do outro. Enquanto formagdo de
professores para educagdo basica, os Cursos de Pedagogia sdo alvo de diferen-
tes vertentes que os condicionam a seguir para um caminho ou outro, inferindo

modelos diretamente no 16cus de sua atuacao, a educacao basica.

No espago elementar da educacao na base, a perspectiva construida no
processo de formacgao inicial torna-se fundamental oferecer condi¢des para que
os futuros profissionais tenham vivencias significativas e lhes oferecam uma
base consistente. O objetivo central desta pesquisa € estabelecer uma relagdo
dialogica entre as perspectivas de formacao docente no Curso de Pedagogia a
partir da dualidade dos Estagios Supervisionados e os desafios da Educagao
Especial e Inclusiva. Para isto estabelecemos trés pilares de abordagem, ini-
cialmente entendendo a constituigdo ¢ a formagao do Estagio Supervisionado
como elemento essencial na formagao, seus conceitos e suas perspectivas nas
relacdes com a formacgao inicial de professores. Em seguida, construindo uma
analise atual da Educacao Especial e Inclusiva no cenario nacional, suas poten-
cialidades e seus maiores desafios. Chegando a um terceiro, com proposito de
entender a importancia de uma formagao consistente na perspectiva inclusiva e

suas relacoes com a fun¢ao dos Estagios Supervisionados em Pedagogia.
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A CONSTRUGAO DA PERSPECTIVA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO
ENQUANTO PROCESSO DE FORMACAO

A formacgao de professores no Brasil historicamente foi construida em
torno de perspectivas de escolas dispares, baseados primeiro no movimento po-
litico do que necessariamente na vontade ou no objetivo de proporcionar viven-
cias efetivas e que gerassem uma formagao consistente. Nao temos a pretensao
de realizar um aporte historico e cronologico das fases pela qual a formagao de
professores passou, principalmente por entendermos que uma transi¢ao de uma
percepgao tedrica, metodologica e epistemologica nao deixa de existir simples-
mente por estabelecermos uma data, concordando com Saviani (2009) quando
sugere a existéncia de uma crise de identidade dos proprios cursos frente aos
multiplos modelos. Posicionamento parecido com Pimenta et al (2017), quando
afirma haver uma grande diversidade no Curso de Pedagogia, com disciplinas
de multiplos nomes, disputas internas por determinados contetidos, tensiona-
mentos emergentes € um crescente desprestigio social e financeiro a profissao,
potencializados ainda por condi¢des precarias de trabalho, carreiras insipientes.
As autoras ainda chamam atencao para o fato da formagao cada vez mais ser

generalizante e superficial, que ndo forma nem o pedagogo nem o docente.

Nesse contexto, ha uma crescente necessidade de suscitar nos Curso de
Pedagogia espaco de didlogo e mesmo embates, que possibilitem analises ver-
ticalizadas, de ordem interna e que tenham como foco a construcdo de uma
formacdo consistente. Esse desafio estd cada vez mais alto, principalmente
por vivenciarmos um cenario de generalizacao do profissional pedagogo num
sujeito polivalente, com formagdo multipla, em diferentes frentes € sem uma
identificacao especifica. Esse profissional que sai dos Cursos de Pedagogia com
o diploma, o titulo e a permissdo para atuar na educagao pode “vestir” inume-
ras faces, seja como docente de educacao infantil, anos iniciais, ensino médio,
empresarial, clinico, de gestdo, entre outras tantas funcdes que pode exercer.
Citamos isso buscando estabelecer a importancia de cada espago formativo
construir meios e oferecer possibilidades para que seus formandos saiam das

instituigdes e cheguem até o chao da sala, mas ndo simplesmente como uma re-
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lagdo da teoria académica com a vivéncia pratica, mas que consiga estabelecer

relagdes dialogicas criticas em sua atuagao.

Pimenta e Lima (2004) ao dialogarem sobre o estagio supervisionado
lhes atribuem uma importancia significativa no inicio da carreira profissional,
principalmente por oferecer experiéncias que possibilitam aos estudantes cons-
tituirem suas identidades profissionais € para muitos terem suas primeiras vi-
véncias com a docéncia. As autoras apontam a necessidade de se estabelecerem
relagdes entre os espagos de formagao e de atuacao direta (universidade/escola),
principalmente no sentido de tornarmos partes de um mesmo processo maior,
priorizando uma constante reflexdo do processo de ensino, “O estagio, entdo,
deixa de ser considerado apenas um dos componentes ¢ mesmo um apéndice
do curriculo e passa a integrar o corpo de conhecimentos do curso de formacao

de professores.” (Pimenta; Lima, 2004, p. 54).

Metz (2011) também sustenta a perspectiva do estagio como elemento
chave na formacgdo inicial, se constituindo como momento essencial para a
constituicdo de um profissional comprometido com a constante reflexdo e bus-
cas de espacos,

...0 estagio esta voltado para quem ndo é professor; assim, traz elementos
que possibilitam a reflexdo acerca da profissdo e a construgdo de caminhos
para a atuagdo. Durante esse momento, hd o contato com situagoes, muitas

vezes, jamais presenciadas, e a teoria que se estuda deve buscar explicar
tais acontecimentos (Metz, 2011, p. 94).

Tanto Junges e Peloso (2014) como Pietrobon (2009) concordam que o
estagio supervisionado necessita de métodos e técnicas adquiridos através da
teoria desenvolvida na graduacao e da adequacao durante a pratica. Os estudos
direcionam para uma constante aproximacao entre os diversos espagos da edu-
cagdo, em que cada um consiga estabelecer uma relacdo formativa com seus
sujeitos. Assim, a universidade precisa entender o “chdo da sala”, garantindo
a construcao de espagos formativos, teorias, constru¢do de instrumentos e me-
todologias, € na outra ponta, os Campos de Estagio, em suas diversas etapas,
garantir condi¢des de locais formativos, que abriguem as possibilidades reais

de aplicacdo, organizacdo, avaliacio e planejamento. E fundamental que a re-
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flexao desses processos sirva como possibilidades de estruturacdo para os dife-

rentes entes envolvidos na educacao.

Aqui entendemos ser relevante destacarmos a importancia da concepgao
de totalidade dos Cursos de Pedagogia, e que deve ser a linha mestra das pro-
postas pedagogicas, das matrizes curriculares e dos planos de ensino, na qual,
as disciplinas construidas anteriormente possibilitem ao estagiario possuir con-
di¢oes tedricas, epistemologicas, juntamente, técnicas e instrumentos que lhes

possibilite uma atuagao responsavel.

Felicio e Oliveira (2008) consideram que relegar a dimensao reflexiva do
estagio a um segundo plano somente serve para desacreditar que o processo de
formagao possa ser usado como espago fértil e fecundo de unido entre saberes
e fazeres, enquanto forma reflexiva e instrumentalizada, com o professor assu-

mindo seu papel de construtor de sua pratica e agao.

A preparagdo académica deve ser alicer¢ada na teoria e na pratica,
elementos que possibilitam o saber, mas também o saber-fazer, ou seja, um
sujeito capaz de tomar decisoes com consisténcia teorica. Nao podemos
pensar em um professor que sabe orientar uma atividade aos alunos, mas
que, no entanto, ndo tem clareza de para que ela serve e quais os beneficios
que traz para o desenvolvimento do aluno (Metz, 2011, p. 91).

Pimenta (2012) tratando da esséncia do estagio supervisionado entende

que ele precise ser constantemente ser revisto € suas construcdes repensadas a

partir das realidades constitutivas, destacando que a esséncia do professor ¢ sua
realizagdo pratica, enquanto processo de ensino aprendizagem.

Envolve, portanto, o conhecimento do objeto, o estabelecimento

de finalidades e a intervengdo no objeto para que a realidade (ndo

aprendizagem) seja transformada, enquanto realidade social. Ou seja, a

aprendizagem (ou ndo aprendizagem) precisa ser compreendida enquanto
determinada em uma realidade historico-social (Pimenta, 2012, p. 95).

Pimenta e Lima (2004) ressaltam que ndo se pode existir uma hierarqui-
zagdo entre a teoria e pratica quando discutimos as relacoes com o estagio, e
sim um processo complementar em que as teorias fornecem condi¢des, instru-
mentos e esquemas de analise e investigacdo, que por sua vez proporcionam

condi¢des de questionar as praticas institucionalizadas e as acdes dos sujeitos,
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possibilitando entendimentos sobre as realidades, “o estagio [...] € atividade
tedrica de conhecimento, fundamentagao, didlogo e intervencdo na realidade
[...], ou seja, € no contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da

sociedade que a praxis se da” (Pimenta; Lima, 2004, p. 45).

Pimenta e Lima (2017) ponderam que a instrumentalizag¢do técnica para o
ensino deve ser apreendida junto a operacoes autonomas e um fazer especifico
mediante as diferentes situagdes vivenciadas no espago escolar, e que estabele-
ce relacdes diretas com a reflexao do porqué dessas habilidades instrumentais, a
fim de compreender o processo de ensino em sua totalidade e consequentemen-
te proporcionar uma transformagdo na pratica, permitindo que sejam disponi-

bilizados diferentes ferramentas para se lidar com as situacdes diversificadas.

E nesse espaco de dialogo da praxis que precisam estar os fundamentos
da formagdo docente, e no caso especifico desta abordagem, as relagcdes com a
Educacao Especial e Inclusiva. E que se sustenta muito no conceito de formacao
plena do educando que “...deveria formar pessoas criticas, que assumam seu
lugar na sociedade como sujeitos historicos, capazes de compreender o mundo
e escolher o0 modo de atuar sobre ele, respeitando seus limites, mas criando
possibilidades.” (Moraes, 2009, p. 152). Baseado neste aspecto, entendemos que
a formacao de inicial de professores precisa estabelecer uma relagcdo cada vez
mais proxima com a Modalidade de Educacao Especial, e com as perspectivas
de educacgdo inclusiva que se estabelecem, possibilitando um entendimento
concreto das relacdes estabelecidas socialmente e do papel de cada professor e

pedagogo nessa perspectiva.

A CONSTITUICAO DO ESPACO EDUCACIONAL DA EDUCAGAO
ESPECIAL E INCLUSIVA NO BRASIL

A década de 1990 marcou significativamente as discussoes relacionadas
Educacao Especial e Inclusiva, com movimentagdes significativas nos cam-
pos politicos tanto no cenario nacional como internacional. Podemos inclusive
afirmar que os processos internos foram resultado das pressdes externas, prin-

cipalmente quando colocamos no espaco dialdgico as mobilizagdes mundiais
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que resultaram na Declaragao de Jomtien (1990)' e na Declaragao de Salaman-
ca (1994)°. Entretanto, o processo de constituicdo dos espacos de disputas ¢
embates remete a décadas anteriores, principalmente quando encontramos na
historia da educacdo as varias faces dessa perspectiva de Educagdo Especial e
Inclusiva, e consequentemente as relagdes com a formacao dos professores. A
primeira Lei de Diretrizes e Base da Educacao, Lei n°4.024, de 20 de dezembro
de 1961 (Brasil, 1961) trazia de modo superficial a educagdo dos “excepcio-
nais”, muito ainda num sentido de adaptagdao ao modo “normal”. Outros mo-
mentos de destaque, trabalhados por Mendes (2010, p. 100) ¢ a LDB de 1971
(Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971),

...definiu a clientela de educac¢do especial como os alunos que
apresentassem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrassem
em atraso considerdavel quanto a idade regular de matricula, além dos
superdotados; dando a educag¢do especial [...] uma identificacdo com

os problemas do fracasso escolar evidenciados com a expansdo da rede
publica nos anos sessenta.

Outros momentos marcantes definidos pela autora sao a criagao do Cen-
tro Nacional de Educacao Especial (CENESP) em 1973 e a criagdo da CORDE
em 1986, mas que possuiam como caracteristicas marcantes um processo de
adaptacao da formagao docente geral a um atendimento diferenciado, prevale-
cendo uma perspectiva historica do “preferencialmente”, e de uma logica ainda

centrada na adaptacao por parte dos alunos.

De forma significativa, as agcdes mais efetivas relacionadas a Educacao
Especial foram tomadas pela iniciativa privada e estabeleceram relagdes com o
Estado, muitas sustentadas até a atualidade, como as escolas especiais. Kassar
(2011) ressalta que esses grupos privados que se responsabilizaram pelo aten-
dimento dos alunos, tornando evidente o poder de institui¢des privadas assis-

tenciais como Sociedade Pestalozzi e APAEs.

1 Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, organizada pela Organizag¢do das Nacdes Uni-
das para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em Jomtien, Tailandia — 5 a 9 de marco de
1990.

2 Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, realizada entre 7 e 10 de junho
de 1994, na cidade espanhola de Salamanca.
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Helena Antipoff (1892-1974), havia estudado psicologia na Franga, na
Universidade de Sorbonne, e no Brasil criou o Laboratorio de Psicologia
Aplicada na Escola de Aperfeicoamento de Professores, em Minas
Gerais, em 1929. Seu trabalho inicial foi uma proposta de organizagdo da
educagdo primaria na rede comum de ensino baseado na composicdo de
classes homogéneas. Helena Antipoff foi também responsavel pela cria¢do
de servigos de diagnosticos, classes e escolas especiais. Em 1932 criou
a Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais,4 que a partir de 1945, iria se
expandir no pais (Mendes, 2010, p. 96).

Analisando os escritos de Jannuzzi (2004) ¢ Bueno (2004), percebemos
que o atendimento aos alunos com deficiéncia no inicio do século XX era rea-
lizado por intermédio de servicos de higiene mental, com assisténcia médica
e educativa, tendo apoio do servigo de psicologia educacional que contribuia
com o diagnostico dos sujeitos. A primeira participagdo efetiva enquanto or-
ganizacdo do Estado ligado ao atendimento a Educagdo Especial ocorreu com
criagdo, em 1973, do Centro Nacional de Educacao Especial (CENESP), que
tinha a funcao de organizar as ag¢des ligadas ao atendimento das pessoas com
deficiéncia. Jannuzzi (2004) afirma que a criagdo do CENESP, vinculado ao
Ministério da Educacao, aparentou significativa forga politica, pois, em seus
objetivos, tinha a proposta de trabalhar com autonomia administrativa e finan-
ceira e coordenar todas as iniciativas no campo do atendimento as pessoas de-
nominadas excepcionais na ¢época. Uma mudanc¢a mais abrupta na legislacao
nacional aconteceu com a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), que es-
tabeleceu, em seus diversos artigos, a aten¢do aos deficientes, apontando temas
como ensino, cargos, atendimento especializado, locomocao, trabalho, prote-
¢do e integracao.

Meletti (2008) afirma que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Na-
cional, Lei niimero 9394/96 (Brasil, 1996) apresenta a concep¢ao de Educa-
cao Especial como modalidade de ensino € como um dever constitucional do
Estado. Nos apontamentos da autora, a LDB realiza uma mudanca nas cate-
gorias de deficiéncia, com uma crescente perda de definigdes e consequente
mudanga para as necessidades educacionais especiais. Muito mais que uma
simples mudanca na nomenclatura, esse tratamento projetou a nogao da defi-

ciéncia como mais uma categoria de diversidade. Esse movimento represen-
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tou muito o surgimento efetivo dos processos de inclusdo, com as propostas
de um modelo educacional que conseguisse agrupar planejamentos, metodo-

logias, avaliagdes a partir de desenvolvimentos diversificados.

A Politica Nacional de Educac¢ao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008), propds uma inovag¢ao na estruturacao dos
ambientes escolares para a chamada inclusdo escolar, refor¢ando as tematicas
utilizadas durante a década de 1990. Se colocou como a responsavel por mobi-
lizar meios para a efetivagao do objetivo de inclusdo, por meio da qual todos os
alunos seriam inseridos nas escolas regulares, sem que se apresente, para isso,
os mecanismos € a logistica de sua aplicacao.

O Decreto 7.611 de 17 de novembro de 2011 (Brasil, 2011), dispds sobre a
Educacao Especial e Inclusiva e o atendimento educacional especializado, com
um novo posicionamento no papel das escolas especiais no cenario nacional,
consideradas nos proprios documentos oficiais como espacgo inclusivo. Esse
Decreto causou polémica no meio académico e politico, pois reapresentava o
incentivo financeiro do setor publico para a iniciativa privada. Tal polémica
levou o0 MEC a lancar a Nota Técnica 62 (Brasil, 2011b), documento publicado
com o intuito de orientar os chamados sistemas de ensino apos a publicacdo do
Decreto 7.611. Porém, a Nota Técnica ndo diminui a polémica causada pelo
Decreto referente ao papel das instituicdes assistenciais, uma vez que reafirma
a importancia de tais institui¢des para a educagao especial, prevendo incentivo
financeiro para elas’.

A promulgacao da Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015 (Brasil, 2015),
chamada também de Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Es-
tatuto da Pessoa com Deficiéncia), estabelece diversas caracteristicas da cha-

mada Inclusdo e determinagdes para a a constituicao dos espagos escolares.

Entender o processo politico de constituigao dos conceitos da Educacao
Especial e Inclusiva permitem realizarmos o caminho da formacao docente e
da importancia dos estagios supervisionados nos cursos de Pedagogia. E nesse
sentido que organizamos a proxima sec¢ao, estabelecendo uma rela¢ao da For-

macao inicial, Estdgio Supervisionado e Educagdo Especial Inclusiva.

3 No periodo de construcao deste artigo estavam em discussao o Decreto 12.686, de 20 de outubro
de 2025, que revogou o Decreto 7.611.
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0 ESTAGIO SUPERVISIONADO E 0S DESAFIOS DE VIVENCIAR A
EDUCAGAO ESPECIAL INCLUSIVA

As problematicas da educacao de sujeitos publico-alvo da Educagao Es-
pecial no Brasil possui uma histéria conturbada e com relagdes complexas, mar-
cadas pelos cenarios politicos e legislagdes ambiguas e tentativas de resolugdes
sintomaticas. Esse sujeito se constituiu como elementos de uma sociedade que
os percebia como seres fora da orbita de normalidade imposta. Kassar (2011)
demonstra as diversas fases dos sujeitos deficientes na educacao e na politica
nacional, e consequentemente as relagoes que o cercam. Quando analisamos as
perspectivas da formacao de professores € focando nos Cursos de Pedagogia,
podemos afirmar que € muito recente a preocupagao efetiva em estabelecer es-
pagos e relacdoes com a area. Michels (2017) afianca que os conceitos de forma-
cdo para a Educacao Especial e Inclusiva se sustentaram com uma dualidade,
generalistas e especialistas, criando uma certa isencdo por parte dos Cursos,
ficando sob a responsabilidade dos cursos de especializagdo ou capacitagao.
Essa visdo alimentou significativamente as propostas de Cursos, as Propostas
Pedagogicas e os Planos de Ensino, chegando as salas de aulas, e consequente-
mente a um dos pilares dessa discussao, os estagios supervisionados. A autora
Brzezinski (2008) afirma que as politicas publicas de formagao de professores
precisam serem permeados por trés elementos base, as perspectivas académicas

cientificas, a fundamentacdo pedagogica e a formagao do sujeito professor.

A problematica desta discussdo passa por estabelecer uma relagao direta
entre as principais dificuldades da formacdo de um conceito de perspectiva
inclusiva, e a formac¢ao de um professor / pedagogo com teorizagoes, vivén-
cias e instrumentaliza¢do necessarias. Saviani (2009) apresentava preocupacao
com a experiéncia de formacao docente universitaria brasileira, principalmente
por ela estar historicamente polarizada em duas perspectivas, com cursos de
licenciatura caracterizados pelos contetdos culturais-cognitivos, relegando o
aspecto pedagogico-didatico a um apéndice de menor importancia, represen-
tado pelo curso de didatica, encarado como uma mera exigéncia formal para a

obtenc¢ao do registro profissional de professor.
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As movimentagdes em torno das ideias de educacao para todos e inclusao
do inicio dos anos de 1990 influenciaram diretamente a constituicao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, (Lei 9394/96), que segundo Scheibe
(2008), se estabeleceu em torno de dois fundamentos para a formagdo de pro-
fessores, que seriam a associagao entre teorias e praticas, incluindo a capacita-
cdo em servigo, € o0 aproveitamento da formagdo e experi€ncias anteriores em
instituicdes de ensino, proporcionando como uma das medidas a oficializacao
da Educac¢do Especial como Modalidade de Ensino.

No contexto contemporaneo, a ideia de uma escola diversificada, cons-
truida a partir das relagdes sociais e culturais ganhou cada vez mais espaco, €
isso somente pdde ser construido por haver um esfor¢o maior por parte de todos
os envolvidos, de forma a gerar um acumulo de forgas em torno dos conceitos
principais do ser docente. Ao mesmo tempo, ainda percebemos a necessidade
de realizar uma aproximagao entre as chamadas escolas comuns e a realidade
da Educacdo Especial e Inclusiva, trazendo conceitos que alimentam as prati-
cas docentes.

Glat, Pletsch e Fontes (2007, p. 345) corroboram com a concepgao de
que a Educacao Especial ndao pode ser vista apenas como um sistema a parte ou
um modelo a ser seguido, mas “mas sim como um conjunto de metodologias,
recursos € conhecimentos (materiais, pedagogicos e humanos) que a escola co-
mum devera dispor para atender a diversidade de seu alunado.”. Afirmam ain-
da, que a Educagao Especial e Educagao Inclusiva nao sdo contraditorias, mas
que “numa escola aberta a diversidade as duas propostas se complementam”,
aspectos esses que nao podem serem desprezados no processo de formagdo
inicial, principalmente quando projetamos os caminhos trilhados pelos acadé-
micos da Pedagogia.

Entendemos que esse caminho de constru¢do ¢ muito mais um processo
interno do que necessariamente uma determinacao legal, ja que as ultimas Di-
retrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores, principalmente
nas de 2015 e 2019 que estdo materializadas de forma mais efetiva nos curricu-
los, diferente da DCN de 2024, ainda em fase de entendimento e implementa-
cdo pelos Cursos, ndo apresentam uma preocupagdo efetiva em construir pos-

sibilidades que garantam efetivamente a Educacao numa perspectiva inclusiva.

43



O Estagio Curricular Supervisionado no Curso de Pedagogia: concepgdes, saberes e praticas

Ndo encontramos nas Diretrizes de 2015 e 2019 uma concepgdo de
Educagdao que vise o desenvolvimento dos individuos. As concepgoes
apresentadas pelas diretrizes estdo voltadas para uma educag¢do escolar,
e visam a formagdo e transformagdo dos individuos em profissionais da
educacgdo e ndo como seres humanos (Costa, 2023, p. 118).

Glat e Pletsch (2004, p. 2) consideram relevantes as preocupacoes em
construir espagos formativos voltados as novas demandas da inclusao, e afir-
mam que, “a universidade, a partir de suas trés dimensodes constitutivas — ensi-
no, pesquisa e extensdo — tem uma grande contribui¢do no desenvolvimento e
implementacdo deste processo.”, principalmente por considerarem preocupan-
tes as disparidades entre a forma como o processo inclusivo acontece no pais,
desarticulado da constru¢do de cursos de formacao de professores. Enfatizam
que a universidade deve se preocupar com a formacao de educadores minima-
mente preparados para atendimento educacional de alunos diversificados, e que
ndo € o mesmo que os profissionais especialistas, que buscam formacgao espe-
cifica e podem trabalhar diretamente na Modalidade. Corroborando com essa
visdo, Tavares et al. (2016) defendem que um trabalho consistente na formacao
de recursos humanos precisa ser a vocacao primaria de qualquer universidade,
principalmente quando esta se direciona a professores, ndo podendo ser focado
apenas numa modelo direcional para atendimento de uma ou outra especifici-

dade a partir de seus diagndsticos, de suas dificuldades.

Glat e Nogueira (2003) afiangam que uma perspectiva inclusiva € uma
condi¢do de comportamento e de oferecer durante o tempo de preparagao espa-
cos que permitam ao académico articular e estabelecer relagdes com os recur-
sos pedagogicos, muito mais do que saber de uma ou outra deficiéncia, a cons-
trucao de alternativas, superagao de medos e supersti¢cdes, opcao por caminhos

que permitam a todos os alunos, independente de suas condi¢des trilharem.

Para tornar-se inclusiva, a escola precisa formar seus professores e equipe
de gestdo, bem como rever as formas de interagdo vigentes entre todos os
segmentos que a compoem e que nela interferem. Isto implica em avaliar
e re-desenhar sua estrutura, orvganiza¢do, projeto politico-pedagogico,
recursos didaticos, praticas avaliativas, metodologias e estratégias de
ensino (Glat; Pletsch; Fontes, 2007, p. 344).
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Para Araujo e Militao (2020) uma formacao de professores que ofereca
subsidios consistentes ¢ fundamental para a obteng¢ao de melhores resultados
no ensino-aprendizagem, levando em conta que os profissionais da educagao
se constituem como seres humanos que se encontram sempre em processo de
aprendizagem, com novos desafios, descobertas, em que a vivéncia e a teoria
de ensino se dialogam, a partir de praticas inovadoras e de qualidade que favo-
regam e superem as anteriores, com o olhar de que cada individuo € nico e que

se desenvolve de uma maneira € em ritmos diferentes.

Cruz et al (2015) discutem o papel da formagao de professores na cons-
tituicdo de uma escola diversificada e inclusiva, ressaltando que, em sua es-
séncia, os conceitos da area de Educacdo Especial e Educacao Inclusiva sao
relegados a matérias especificas e que geralmente nao chegam efetivamente a
sua pratica, principalmente quando ndo conseguem realizar uma aproximagao
com outras fases do processo constitutivo. Esse aspecto destacado nos chamou
atencao nas relagdes com o Estagio Supervisionado que se desenvolve no Cur-
so de Pedagogia, principalmente por uma insistente distancia que se constroem
das disciplinas de fundamentos da educagdo, as metodologias e o estagio su-
pervisionado.

Araujo e Militdo (2020) afirmam que a inclusdao tem se colocado como
um desafio nas relagdes sociais, que possibilite uma mudanga de posiciona-
mento, que leve em conta o respeito e as mudangas de mentalidade, de compor-

tamentos na busca de uma sociedade de equidade.

Barreto (2009, p. 178) propde que,

[...] aformagao do profissional da educa¢do deve inserir-se nesse mundo de
mudangas e ser repensada com base nessas novas realidades e exigéncias
da contemporaneidade. E preciso garantir ao futuro professor, ndo sé uma
incontestavel cultura geral, na qual se incluem as diversas vivéncias na
universidade, como também o acesso a outras linguagens e formas de
comunicacao.

Muito além de realizarmos uma construcao teorica que determine o que
¢ ou qual o espaco da Educagao Especial e Inclusiva nos cursos de Pedagogia,

nos interessa pensar como podemos diminuir as lacunas entre as disciplinas e
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as formacoes que os académicos recebem durante sua formagdo e a0 mesmo
tempo, como isso interfere na sua postura docente, e nas suas habilidades com
as criancas que precisam de um olhar diferente pelas suas condi¢des que as

tornam particulares.

Para que o estagio supervisionado, na perspectiva inclusiva, seja uma
realidade dentro dos cursos de licenciatura é necessario mitigarmos
as dificuldades do campo da pratica que sdo constituidas de elementos
como segregagdo e exclusdao. Alguns componentes serdo basilares para a
formagdo de um estagidario com deficiéncia, e entre outros, reafirmamos a
formagdo do professor orientador e da sua postura para orientar, pois o
futuro docente esta em pleno processo de constituicdao profissional (Leite

etal 2021, p. 8).

Concordamos com Deimling e Caiado (2012, p. 62) quando estes cha-
mam aten¢do para o papel da formacao inicial e sua influéncia para o trabalho
pedagdgico, “a formacao académica possui um papel fundamental na atuagao
docente, pois € nela que os futuros professores irdo adquirir os conhecimentos
essenciais que fundamentardo sua pratica.”. concepgdes parecidas com os au-
tores Cruz e Tassa (2014, p. 55),

As praticas pedagogicas, no ambito da escola inclusiva, sdo processos de
grande complexidade, e como tal de grandes conflitos internos. Para se ter
profissionais de ensino diferenciados, que possam fazer frente aos processos
gerados pelas situagoes de diversidade, é necessaria uma formagdo de
professores adequada as novas exigéncias. Assim, necessdrio se torna
proporcionar aos futuros professores, logo na sua formagdo inicial, um
conhecimento ampliado e uma sensibilizagdo as necessidades educativas
especiais, de forma a que este possa desempenhar adequadamente a
multiplicidade de fungoes e de competéncias que lhe é solicitada, para que
possa possibilitar ao aluno com necessidades educativas diferenciadas as
condig¢oes necessarias ao desenvolvimento maximo das suas potencialidades
e capacidades.

As principais preocupagdes de uma formagdo na perspectiva inclusiva
passam por desenvolvermos uma licenciatura que se proponham a oferecer
uma formagao ampla, com um numero significativo de vivéncias e experimen-
tacoes, que permitam aos futuros professores estabelecerem relacdes consis-
tente entre a teoria e a pratica, capazes de planejar, aplicar e replanejar seus
caminhos diariamente, buscando superagdo de dificuldades, focando sempre no

sucesso dos sujeitos da educacgao.

46



O Estagio Curricular Supervisionado no Curso de Pedagogia: concepgdes, saberes e praticas

CONSIDERANDO UM FINAL OU PENSANDO UM FUTURO?

Muito além de estabelecer medidas ou construir receitas que sustentem
formulas prontas de construir uma Educacdo Especial Inclusiva nos Cursos
de Pedagogia, este trabalho teve como objetivo abrir um didlogo maior es-
tabelecer uma relagdo dialogica entre os conceitos da area e as praticas dos
Cursos de pedagogia nos Estagios Supervisionados. Entendendo os limites de
um artigo, propomos um trip¢ analitico, de forma a entender a importancia do

estagio, o cenario da Educagdo Especial Inclusiva e suas relagdes.

Nesse sentido, ¢ relevante apontamos algumas reflexdes finais, de modo
a suscitar novas pesquisas que aproximem as realidades, por isso, elegemos
trés pontos a serem retomados: 1. Ha necessidade urgente de mudar o concei-
to da Educacdo Especial Inclusiva nos Cursos de Formagdo, assumindo como
perspectiva de planejamento, organizacao ¢ construgao coletiva, ndo somente
sobrecarregando as disciplinas especificas, permitindo que em cada momento
sejam ressaltados a realidade diversificada que a Escola atual possui. 2. Es-
tabelecer relagdes entre disciplinas e saberes dentro dos Cursos, criando um
caminho epistemologico, uma identidade docente, capaz de criar mecanismo
de superacao das dificuldades, de caminhos alternativos e instrumentalizagao
consciente que permita aos educandos se desenvolverem. 3. Entender o mo-
mento dos estdgios como vivéncias significativas para o ser docente, supe-
rando uma visao reducionista de repeticdo ou de copia das praticas docentes,
quase um “treinamento do ser professor”, para uma inser¢ao consciente €

sistematica nas escolas.

A escola atual precisa ser vivenciada como um todo, e para isso, en-
quanto Curso de Pedagogia, precisamos assumir a educacdo como um pro-
cesso continuo, desafiante e acima de tudo inclusivo, que abra possibilidade
para os futuros professores e pedagogos estarem em constante busca de ca-
minhos, construindo pontes para o saber, em que cada aluno, independente-
mente das suas condig¢des fisicas, mentais, cognitivas ou sociais tenham seu

direito a educagao garantido.

47



O Estagio Curricular Supervisionado no Curso de Pedagogia: concepgdes, saberes e praticas

REFERENCIAS

ARAUJO, M. F.; MILITAO, A. N.. Formacdo de Professores para a Educacao
Especial: analise dos Projetos Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura da Uni-

versidade Federal da Grande Dourados. Horizontes — Revista de Educacao,
Dourados-MS, v. 8, n. 15, p. 245-264, jan./jun. 2020.

BARRETO, M. A. S. C. As politicas de formag¢ao do professor e a construcao
de processos educativos inclusivos: dilemas e possibilidades. In: BAPTISTA,
C. R.; JESUS, D. M. de (org.). Avanc¢os em politicas de inclusido: o contexto
da educacao especial no Brasil e em outros paises. 2. ed. Porto Alegre: Media-
¢ao, 2009. p. 175-189.

BRASIL. Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as diretrizes e bases
da educac¢ao nacional. Brasilia, 1961.

BRASIL. Ministério da Educacao e do Desporto. Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional (LDB) 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional. Brasilia, 1996.

BRASIL. Ministério da Educacao. Politica nacional de educacio especial na
perspectiva da educacao inclusiva. Brasilia: MEC, 2008.

BRASIL. Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a edu-
cacao especial e o atendimento educacional especializado. Brasilia, 2011a.

BRASIL. Ministério da Educagao. Nota Técnica n. 62/2011, de 8 de dezem-
bro de 2011. Orientagdes aos sistemas de ensino sobre o Decreto n. 7.611/201.
Brasilia: MEC, 2011b.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de In-
clusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario
Oficial da Unido, Brasilia, DF, 7 jul. 2015.

BRZEZINSKI, I. Politicas contemporaneas de formagao de professores para os
anos iniciais do ensino fundamental. Educacao e Sociedade., Campinas, vol.
29, n. 105, p. 1139-1166, set./dez. 2008.

BUENDO, J. G. S. Educacio especial brasileira: segregacao do aluno deficien-
te. Sao Paulo: EDUC, 2004.

CRUZ, G. C.; TASSA, K. O. M El. Inclusao Escolar e Formacao Docente no

Curso de Educacao Fisica: Uma andlise de Projeto Pedagogico e Ornamentos
Legais. Cadernos de Pesquisa: Pensamento Educacional, vol. 9, 2014.

48



O Estagio Curricular Supervisionado no Curso de Pedagogia: concepgdes, saberes e praticas

CRUZ, G. C.; SCHNECKENBERG, M.; EL TASSA, K. O. M.; CAETANO, J.
J.; STEFENON, D. L.; CIRINO, R. M. B.; CAMPOS, J. A. Formacao docente
para atuacdo em contextos inclusivos: licenciaturas em didlogo (?). Revista

Dialogos e Perspectivas em Educaciao Especial, v.2, n.2, p. 69-82, Jul.-Dez.,
2015.

COSTA, N. M. da. As implicacoes da BNC-Formacao para a formacao do-
cente: consideracoes a partir da perspectiva critica. Dissertagdo (Mestrado em
Educacao) — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Trés Lagoas, MS,
2023.

DEIMLING, N. N. M.; CAIADO, K. R. M. Formagao de professores para a
educacao inclusiva nos cursos de pedagogia das universidades publicas pau-

listas. Revista Teoria e Pratica da Educacao. v. 15, n. 3, p. 51-64, setembro/
dezembro 2012.

FELICIO, H. M. S.; OLIVEIRA, R. A. A formacio pratica de professores no
estagio curricular. Educar. Editora UFPR Curitiba, n. 32, p. 215-232, 2008.

GLAT, R., NOGUEIRA, M. L. de L. A formagao de professores para a Educa-
¢ao Inclusiva. Revista Comunicac¢des. Piracicaba, 2003.

GLAT, R.; PLETSCH, M. D. O papel da universidade frente as politicas publi-
cas para educacgdo inclusiva. Revista Benjamin Constant, Rio de Janeiro, p.
3-8, 2004.

GLAT, R.; PLETSCH, M. D.; FONTES, R. de S. Educacao inclusiva & educa-
¢do especial: propostas que se complementam no contexto da escola aberta a
diversidade. Educac¢ao. Santa Maria, v. 32, n. 2, p. 343-356, 2007.

JANNUZZI, G. M. A educacio do deficiente no Brasil: dos primoérdios ao
inicio do século XXI. Campinas: Autores Associados, 2004.

JUNGES, K. dos S.; PELOSO, F. C. O estagio nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: a articulagdo necessaria entre a teoria e a pratica. In: UJIIE, N.
T.; ANSAI R. B. Estagio Supervisionado no curso de Pedagogia: acao inte-
grativa e contornos teorico praticos. Curitiba: CRV, 2014.

LEITE, A. P. de O. R.; SANTOS, C. M. M.; SILVA, F. G. da; MALTA, J. O. de;
ARAUJO, L. K. R.; LIMA, M. S. L. O estagio supervisionado de alunos com

deficiéncia em uma perspectiva inclusiva. Praticas Educativas, Memdrias e
Oralidades - Rev. Pemo, /S. [./, v. 3,n. 1, p. €313944, 2020.

KASSAR, M. C. M. Educac¢ao Especial na perspectiva da educacao inclusiva:

desafios da implantacdao de uma politica nacional. Educar em Revista, Curiti-
ba, n. 41, set. 2011.

49



O Estagio Curricular Supervisionado no Curso de Pedagogia: concepgdes, saberes e praticas

MELETTI, S. M. F. APAE Educadora ¢ a organizagao do trabalho pedagogico
em instituicdes especiais In: 31" Reunidio Anual da ANPEd, Caxambu/MG.
Anais... 31* Reuniao Anual da ANPEd, 2008.

MENDES, E. G. Breve historico da educacao especial no Brasil. Revista Edu-
cacion y Pedagogia, vol. 22, nim. 57, mayo-agosto, 2010.

METZ, M. C. Estagio Supervisionado nos anos iniciais do ensino fundamental.
In: METZ, M. C.; PIENTA, A. C. G. Estagio Supervisionado: da docéncia a
gestao na educacao basica. Curitiba: Fael, 2011, p. 91-100.

MICHELS, M. H. A Formacao de professores de educacio especial no Bra-
sil: propostas em questdo. Universidade Estadual de Santa Catarina. Florian6-
polis. 2017.

MORAES, M. C. M. Indagagdes sobre o conhecimento no campo da educagao.
Perspectiva, Florianopolis, v.27, n.2,p. 315-346, jul/dez, 2009

PIETROBON, S. R. G. O estagio supervisionado nos anos iniciais do ensino
fundamental: orientag¢des para a pratica pedagogica. Guarapuava: Universida-
de Estadual do Centro-Oeste — UNICENTRO, 2019.

PIMENTA, S.; LIMA, M. S. L. Estagio e Docéncia. Sao Paulo: Cortez, 2004.

PIMENTA, S. G. Praxis — ou indissociabilidade entre teoria e pratica e ativi-
dade docente. In: PIMENTA, S. G. O Estagio na formacao de professores:
unidade teoria e pratica? Sao Paulo: Cortez, 2012, p. 81-122.

PIMENTA, S. G.; FUSARI J. C.; PEDROSO, C. C. A.; PINTO, U. A. Os cur-
sos de licenciatura em pedagogia: fragilidades na formacao inicial do professor

polivalente. Educacio e Pesquisa., Sdo Paulo, v. 43, n. 1, p.15-30, jan./mar.
2017.

SAVIANI, D. Formacao de professores: aspectos historicos e tedricos do pro-
blema no contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educaciao, Rio de Janeiro,
v. 14, n. 40, abr. 2009.

SCHEIBE, L. Formagao de professores no Brasil: A heranca historica. Revista
Retratos da Escola, Brasilia, v. 2, n. 2-3, p. 41-53, jan./dez. 2008.

TAVARES, L. M. F. L.; SANTOS, L. M. M. dos; FREITAS, M. N. C. A Edu-

cacao Inclusiva: um Estudo sobre a Forma¢ao Docente. Revista Brasileira de
Educacao Especial. Marilia, v. 22, n. 4, p. 527-542, Out.-Dez., 2016.

50



O Estagio Curricular Supervisionado no Curso de Pedagogia: concepgdes, saberes e praticas

CAPITULO 3

A IDENTIDADE DOCENTE NA EDUCAGAO INFANTIL:
DESAFIOS E APRENDIZAGENS NO
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

Kelyn Caroline Bueno
Doi: 10.48209/978-65-5417-622-2

INTRODUGAO

A identidade docente pode ser entendida como um processo continuo e
dinamico que esta vinculada as diversas experiéncias vivenciadas ao longo da
trajetoria formativa inicial e profissional dos docentes. No que tange especial-
mente a fase da Educac¢ao Infantil, essa identidade vai se delineando de forma
singular, devido as caracteristicas especificas deste campo de atuagao. Assim,
o Estagio Curricular Supervisionado, para além de um elemento obrigatorio
que compoem o curriculo do curso de Pedagogia deve ser compreendido en-
quanto um momento significativo, que ¢ vivenciado por diversos académi-
cos durante a graduacdo, contribuindo assim para o processo formativo € a
construcao da identidade docente dos futuros pedagogos (as), configurando-
-se também como um espago privilegiado para o entrelagamento entre teoria
e pratica (praxis), possibilitando aos académicos uma aproximacao concreta

com os desafios reais ¢ as poténcias da profissdo docente.

Diante disso, este trabalho tem como objetivo analisar como o estagio
contribui para a formagdo profissional e para o desenvolvimento da identida-
de docente dos futuros professores a partir das vivéncias praticas experencia-
das durante o estagio na etapa da Educag¢do Infantil, tendo como sujeitos os
alunos do 3° ano do curso de Pedagogia da UNESPAR — campus de Unido da
Vitoria - PR.

Com base em uma abordagem qualitativa, buscou-se compreender os

sentidos atribuidos pelos estudantes ao estagio, seus aprendizados, dificul-
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dades enfrentadas e as implicagdes dessas vivéncias na sua formagao docen-
te inicial. A metodologia utilizada compreende uma pesquisa de abordagem
qualitativa, a partir de uma revisao bibliografica sobre a tematica aliada a
uma pesquisa de campo, envolvendo a coleta de dados por meio de um ques-
tionario aberto composto por cinco questdes que buscam compreender as
experiéncias, influéncias e saberes construidos ao longo do estagio. O ques-
tionario foi desenvolvido de forma presencial com estudantes do 3° ano do
curso de Pedagogia (periodo matutino), por entendermos que estes sao os

mais adequados para fornecer informagdes.

A relevancia do estudo reside na valorizagdo da pratica como campo
formativo, na escuta das percep¢oes dos futuros professores e na reflexao so-
bre os modos como a universidade pode fortalecer a articulacdo entre teoria e
pratica, promovendo uma formacao inicial mais coerente com a complexida-

de do trabalho pedagdgico na Educagao Infantil.

IDENTIDADE DOCENTE NA EDUCAGCAO INFANTIL: PERCURSOS
E DESAFIOS

A profissao docente, ao assumir a responsabilidade pela a¢do educativa,
esta imersa em permanentes debates acerca de sua natureza, fungdo social e
modos de atuagdo. Nesse cenario, a formacao docente emerge como um pro-
cesso continuo e dindmico, atravessado por transformacoes historicas, culturais
e politicas que incidem diretamente sobre a identidade dos profissionais da
educagdo. Assim cada contexto historico-social imprime determinadas exigén-
cias ao trabalho docente e, consequentemente, influencia na forma como essa

identidade ¢ construida e ressignificada (Novoa, 1992).

Dessa forma, refletir sobre a formagdo docente implica considerar nio
apenas a preparagao inicial para o exercicio profissional, mas também os pro-
cessos formativos continuos que se desenrolam ao longo da trajetoria do pro-
fessor. A formacao inicial, embora fundamental, vai sendo constantemente re-
modelada, conforme as demandas profissionais que surgem ao longo dos anos,
como também conforme as experiéncias perpassadas pelos docentes em di-
ferentes momentos. Novoa (2002, p. 57) afirma que a formagdo “[...] ndo se
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constroi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim
através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)cons-
trucao permanente [...]”, sendo assim essencial valorizar o saber da experiéncia
e investir na pessoa do professor. Isso se mostra essencial quando se trata do
estagio na Educagao Infantil, uma etapa em que os estudantes de pedagogia sao
desafiados a articular teoria e pratica, adaptar seus saberes ao contexto e cons-

truir sentidos para sua acao pedagogica junto as criangas pequenas.

No que concerne a discussao sobre a profissao docente, salientamos que
existe uma gama de perspectivas para investigacao e problematizacao des-
te campo, visto que essas possibilidades emergem de diferentes momentos e
situagdes, devido a “imensa variedade das condi¢des de formagdo e atuagao
profissional desses sujeitos, a diversidade de artefatos culturais e discursivos
envolvidos na produgdo dessas identidades” (Garcia et al., 2005, p. 54). Deste

modo varios aspectos estdo imbricados nessa tematica.

Particularmente no campo da Educag¢do Infantil, essa construgdo iden-
titaria ganha contornos especificos, pois envolve uma concepg¢ao ampliada de
infancia, o reconhecimento das criangas como sujeitos histéricos e a valori-
zagdo de praticas pedagodgicas baseadas no cuidar, no brincar e no educar. E
nesse contexto que o estadgio curricular supervisionado na etapa da Educacdo
Infantil assume um papel central, pois possibilita que os futuros professores
vivenciem e reflitam sobre sua atuacdao no cotidiano diario das institui¢coes

educacionais.

A 1dentidade docente, nesse sentido, ndao ¢ algo finalizado, mas ¢ um
processo em construgdo, que vai se construindo a medida que o futuro pro-
fessor vivencia situagdes educativas. A formagdo inicial, especialmente no
momento de estdgio, proporciona bases para esse processo, oferecendo opor-
tunidades de vivenciar a realidade escolar, dialogando com saberes teoricos
e construindo vinculos com criangas e futuros colegas de profissdo. Como
aponta Veiga (2009), formar professores ¢ prepara-los para o exercicio da
docéncia, mas € também propiciar condi¢des para que o futuro professor pos-
sa desenvolver uma postura investigativa, critica e ética diante dos desafios

educacionais a serem enfrentados diariamente.
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Tardif (2019) também enfatiza que o professor ¢, antes de tudo, alguém
que detém saberes e os mobiliza em situa¢des concretas de ensino, sendo sua
pratica marcada por dimensdes humanas. No caso da Educa¢do Infantil, essas
dimensdes tornam-se ainda mais evidentes, pois o trabalho docente envolve a
escuta atenta as particularidades das criangas, a criagao de vinculos afetivos ¢
a proposi¢ao de experiéncias educativas que respeitem os tempos, interesses €
o desenvolvimento infantil. Assim, a construcao da identidade docente ¢ atra-
vessada pelas interacdes estabelecidas no espago escolar, pela mediagao com os
saberes pedagogicos e pelas reflexdes suscitadas ao longo da vivéncia no estagio.

Nessa dire¢ao, Pimenta (1996) evidencia que a identidade docente ¢ uma
construgdo constante do sujeito historicamente situado, constituindo-se como
um processo permanente de reflexdo do professor sobre a sua pratica e sua
atuacdo no mundo. Por ser um processo continuo varios fatores e aspectos in-
ternos e externos ao ambiente educacional contribuem para delinear possiveis
permanéncias ou rupturas nas acoes desenvolvidas por estes agentes, dado que
as “professoras sao a todo o momento seduzidas e interpeladas por discursos
que dizem como elas devem ser e agir para que sejam mais verdadeiras e per-
feitas em seu oficio” (Garcia ef al., 2005, p. 47). Esses discursos caminham em
direcao ao horizonte de representacdes, de imaginarios e expectativas geradas
diante do ser e do fazer docente, especialmente na Educacao Infantil, pois ainda

persistem visoes que desvalorizam o carater pedagogico da etapa.

Se faz importante considerar que o estagio curricular supervisionado
pode atuar como um espago potente de construcao identitaria quando favorece
a reflexdo critica sobre as praticas, a valorizacdo da experiéncia e o reconhe-
cimento das especificidades do trabalho docente com criangas. Quando bem
acompanhado, o estagio permite ao futuro professor ressignificar sua trajetoria
formativa e compreender-se como sujeito que ensina, aprende e se transforma
continuamente. Como afirma Novoa (2002, p. 57), “o professor ¢ a pessoa” —
sua identidade profissional ndo se separa de sua historia pessoal, sendo ambas
constantemente reconstruidas no exercicio da docéncia. Tardif (2019, p. 128)
destaca que o objeto do trabalho docente enquanto profissao, “sdo os seres hu-

manos individualizados e socializados ao mesmo tempo. As relagdes que eles
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estabelecem com o seu objeto de trabalho sdo, portanto, relacdes humanas, re-
lagdes individuais e sociais ao mesmo tempo”. Pois o trabalho docente ocorre
com individuos, que possuem vontades, singularidades, interesses € necessi-
dades, de modo que as relacdes humanas estabelecidas podem ser diversas e

variadas.

Neste sentido a identidade docente na Educacdao Infantil apresenta ca-
racteristicas singulares, que sao resultantes da especificidade do trabalho com
criancas. Pois o fazer pedagdgico nesta etapa exige do professor nao apenas
o dominio de saberes pedagdgicos, mas também a capacidade de entender e
construir vinculos afetivos, mediar experiéncias, compreender os diferentes
tempos e ritmos da infancia e do desenvolvimento infantil. Como destaca Kra-
mer (2006), a docéncia na Educacao Infantil ndo pode ser reduzida a acao de
assisténcia apenas, pois ela envolve e exige praticas intencionais € planejadas

que reconhecem a crianga como sujeito de direitos e de saberes.

Logo, nesse contexto a afetividade ¢ compreendida como uma dimensao
constitutiva da atuagdo docente, que se manifesta na escuta sensivel, no aco-
lhimento das expressdes infantis e na valorizagao dos saberes que emergem da
interagdo cotidiana. Kuhlmann Jr. (2000) refor¢a que o professor da Educacao
Infantil atua em um campo que tensiona as fronteiras entre o educar e o cuidar,
demandando uma identidade profissional que seja capaz de integrar esses dois
polos sem hierarquiza-los. Assim, a constru¢ao da identidade docente na Edu-
cacdo Infantil envolve o reconhecimento da especificidade da infancia e a va-
lorizagao de praticas que respeitam sua complexidade, sua linguagem propria e

suas multiplas formas de aprender.

0 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO COMO ESPACO
FORMATIVO

O estagio curricular supervisionado configura-se como um dos pilares
centrais da formacgao inicial de professores, por se constituir como um mo-
mento privilegiado de articulacdo entre os saberes académicos e a realidade da
pratica educativa. Trata-se de um espago fundamental para a constituicao e o

desenvolvimento da profissionalidade docente. E nesse contexto que se torna
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possivel observar a concretizagdo dos conhecimentos tedricos € metodologicos
adquiridos ao longo da graduagdo, promovendo uma integracao indissociavel
entre teoria e pratica, ou seja, a praxis educativa (Ujiie, 2014, p. 17).

Ele ndo representa apenas a aplicacao de conteudos, conhecimentos e
técnicas aprendidas em sala de aula ao longo do curso de graduagao, mas, so-
bretudo um espaco de construcao reflexiva sobre a profissao docente e todos os
elementos que competem a ela. Como afirmam Pimenta e Lima (2012), o esta-
gio ¢ um componente formativo, integrador e investigativo, pois permite que o
futuro professor tenha contato e experencie os desafios do cotidiano escolar, in-
terprete criticamente o contexto educacional e desenvolva sua identidade pro-
fissional de forma ativa e reflexiva. Complementando essa perspectiva, Ujiie
(2014, p. 19) destaca que ¢ durante o estagio que o académico passa por uma
fase de experimentagdo propria, percebendo as especificidades da profissao. No
caso da Educacdo Infantil, esse processo torna-se ainda mais significativo, por
envolver praticas pedagogicas que exigem sensibilidade, escuta e intencionali-

dade nas interacgoes.

Nesse sentido, o estagio deve ser compreendido como um espaco dina-
mico de articulacdo entre teoria e pratica, em que o conhecimento académico
dialoga com as situagdes concretas vivenciadas nas instituicoes educativas. A
observacao das rotinas escolares, o planejamento de atividades, a interven¢ao
pedagogica e a avaliagdo das agdes realizadas sdo etapas que possibilitam
ao estagiario refletir sobre suas escolhas, suas concepg¢des de infancia e sua
postura profissional, além disso, permitem compreender a estrutura, a orga-
nizacdo € o funcionamento de um centro de educag¢do infantil (Ujiie, 2014).
A esse respeito, Drumond (2019, p. 05) destaca que o estagio ¢ o momento
em que o estagiario observa a crianga, estabelece seus primeiros contatos
com os adultos que trabalham na institui¢do, bem como com as familias e a
comunidade em geral. Dessarte tais experiéncias sao fundamentais para que
os futuros docentes deixem de lado representacdes idealizadas da docéncia e
passem a construir uma compreensao mais realista da pratica educativa. Na

Educacgao Infantil, esse processo envolve, por exemplo, entender o brincar
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como eixo estruturante do curriculo, respeitar os tempos das criangas e plane-

jar experiéncias significativas que promovam aprendizagens integrais.

Outro elemento formativo fundamental no estagio ¢ a mediacao dos pro-
fessores supervisores, tanto os da universidade quanto os docentes regentes da
escola, considerando que o académico transita entre esses dois espacgos (Ujiie,
2014). Além disso, ¢ no contato com o contexto da Educagao Infantil, no dia a
dia das creches e das pré-escolas, que os estudantes tém sua atencao despertada
para questdes que passariam despercebidas, caso fossem abordadas apenas do
ponto de vista da teoria, com a leitura de textos, por exemplo (Drumond, 2019,
p. 05). A presenga de profissionais experientes no processo de orientacao pode
favorecer momentos potentes de escuta, reflexdo e didlogo sobre a pratica, ele-

mentos indispensaveis a formacao docente.

Freire (1996) destaca a importancia do dialogo e da escuta sensivel na
relagdo entre educadores, defendendo que ensinar exige abertura ao inédito
e respeito ao saber do outro. Da mesma forma, Ghedin e Oliveira (2008) re-
forgam que a supervisdo deve ser entendida como um processo de formacao
continuada e coletiva, ¢ ndo como mera fiscalizacao de atividades. Assim, o
acompanhamento qualificado durante o estdgio amplia as possibilidades de
aprendizagem dos estagiarios e contribui diretamente para a constituicao de sua
identidade como professores da Educacgado Infantil. Neste sentido, Ujiie (2015,
p. 26) evidencia que o estagio ¢ um elemento fundamental para a construcao da
identidade e da profissionalidade docente, ndo devendo ser entendido apenas
como uma obrigac¢do legal, mas sim como um espago-tempo consubstancial de

construcao do conhecimento pedagodgico e da formagao profissional.

Contudo, apesar de seu potencial formativo, o estdgio supervisionado tam-
bém enfrenta desafios que precisam ser problematizados. Em muitas situagoes,
ha lacunas na formagao teorica, dificuldades de articulacao entre universidade
e escola, auséncia de acompanhamento efetivo e tempo reduzido para inser¢ao
nas rotinas escolares. Além disso, nem todas as instituigdes estao preparadas
para acolher estagiarios, o que pode comprometer a qualidade da experiéncia
vivenciada. Diante disso, € necessario repensar politicas e praticas que fortale-

cam o estdgio como espaco legitimo de formacao, especialmente considerando
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as especificidades e a complexidade do trabalho docente na primeira etapa da
Educacao Basica.

Por conseguinte, o estagio curricular supervisionado na etapa da Educa-
¢ao Infantil revela-se como um componente essencial da formag¢ao docente ini-
cial, por permitir aos académicos uma vivéncia concreta da pratica pedagogica
e o exercicio da profissdo. Ao articular teoria e pratica (praxis), esse momento
formativo pode contribuir significativamente para a construcao de saberes e
praticas profissionais, bem como para com a constitui¢do da identidade do-
cente do futuro professor. Sendo assim de suma importancia a articulagao de
uma ag¢ado colaborativa entre as instituicoes formadoras, visando a qualificagdao
profissional. Assim, o estagio deixa de ser apenas uma exigéncia curricular para

tornar-se um espaco-tempo privilegiado de construcao do ser professor.

ANALISE E REFLEXOES A PARTIR DAS EXPERIENCIAS DE ESTAGIO
NA EDUCACAO INFANTIL

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, teve como objetivo principal
identificar as possiveis reflexdes sobre a identidade docente na Educacgao In-
fantil a partir da experiéncia vivenciada na disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado. A investigagdo foi realizada com os académicos do 3° ano do
curso de Pedagogia do periodo matutino da Universidade Estadual do Parana
(UNESPAR) — campus de Unido da Vitoria-PR. A escolha deste publico teve
como premissa o fato de que os alunos nesta fase do curso estdo cursando o
estagio supervisionado na etapa da Educagdo Infantil, momento fundamental
para a construcdo da identidade profissional docente. Nas palavras de Brandao
(2001), a pesquisa qualitativa esta voltada especialmente para a compreensao
dos significados que as pessoas atribuem as suas experiéncias, bem como para
a forma como interpretam e compreendem o mundo. Trata-se entdo de um mé-
todo de investigacao que privilegia os aspectos subjetivos do objeto de estudo,
buscando assim examinar suas particularidades e experiéncias individuais vi-
venciadas. Logo, no presente trabalho, essa abordagem possibilitou uma ana-
lise sistematica e reflexiva das percepcdes das participantes, considerando o

contexto educacional em que estdo inseridas.
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Para a coleta e a produ¢do de dados, utilizamos um questionario aberto
composto por 5 questdes, esse recurso ¢ definido por Severino (2014, p.109)
“como um conjunto de questoes, sistematicamente articuladas, que se destinam
a levantar informacdes escritas dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer
a opinido dos mesmos sobre assuntos em estudo”. As questdes propostas ver-
savam sobre: 1) o periodo do curso em que o académico se encontra; 2) Se o
mesmo ja havia realizado estagio supervisionado na Educacao Infantil ou pos-
suia alguma experiéncia com criancas antes da realizacao do estagio; 3) Como
ele descreve sua experiéncia no Estadgio Curricular Supervisionado na etapa da
Educacao Infantil, elencando desafios e aprendizagens significativas; 4) De que
forma o estagio influenciou sua compreensao sobre a profissdo docente e con-
tribuiu para a construgao da identidade como professora da Educacao Infantil;
e 5) Quais saberes, habilidades e perspectivas sobre a atuagdo futura considera
ter desenvolvido ou fortalecido a partir do estagio. Diante desse conjunto de
informagdes, torna-se necessaria uma analise criteriosa dos dados coletados,
pois, como destaca Gil (2008) “a anélise dos dados ¢ um processo fundamen-
tal que possibilita a interpretacao dos resultados da pesquisa, permitindo uma
compreensao mais aprofundada do fendmeno investigado”, qual seja, sobre a
identidade docente na Educagdo Infantil a partir da disciplina de Estagio Cur-

ricular Supervisionado.

Destacamos que a aplicagao dos questionarios ocorreu de forma presen-
cial, respeitando a participacao voluntaria dos participantes e garantindo o ano-
nimato das respostas e das identidades dos sujeitos. Ao todo, foram devolvidos

oito questionarios, os quais se constituem o corpus de analise desta pesquisa.

Em relacdo ao primeiro questionamento, a fim de identificar o perfil e
caracterizacao do grupo investigado, foi possivel constatar que todos os par-
ticipantes se encontram no sexto periodo, o que compreende o terceiro ano da
graduagdo. A pergunta seguinte visava levantar as experiéncias prévias que os
estudantes tinham em relagdo ao contato com as criancgas, apés a leitura dos
materiais identificamos que apenas um dos alunos destacou que ndo tinha tido
contato com a etapa da educag¢do infantil, apenas com os anos iniciais, os de-

mais ja praticaram/praticam o estagio remunerado nesta fase.
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Esse levantamento inicial nos sugere que, para a maioria dos alunos, o
estagio curricular supervisionado nao representou o primeiro contato com a
pratica docente realizada nos centros de educacao infantil, mas sim uma opor-
tunidade para aprofundar e refletir sobre a vivéncia e as especificidades des-
ta etapa de ensino, se tornando assim um momento de formacgdo continua, e
também como um espaco de reflexdo de praticas a partir das teorias (Pimenta;
Lima, 2012, p.129).

No questionamento seguinte buscamos explorar algumas experiéncias
vivenciadas pelos alunos no estagio curricular supervisionado da Educacao
Infantil incluindo os principais desafios e aprendizagem que marcaram esse
momento. Dentre as respostas destacamos a fala de um dos alunos: “foi uma
experiéncia rica em aprendizado, observagado e realizacgdo de atividades, pois
através da observacdo consegui identificar os desafios no desenvolvimento e
no decorrer do dia a dia, aprendendo a trabalhar com hordrios e atividades”
(Questiondrio 1). Diante do exposto, podemos constatar a relevancia da obser-
vacao da rotina escolar como ferramenta para a compreender a gestdo do tempo
e da organizagdo das diferentes atividades que ocorrem na etapa da educacao
infantil, as quais se voltam constantemente para o cuidar (alimentacgdo e higie-

ne) e o educar (questdes pedagogicas) dimensdes indissocidveis.

Outro aluno pontua que “com a observagdo foi possivel identificar, na
pratica, a importancia do vinculo com as criangas, da organizagdo do espago
e da postura atenta” (Questiondrio 7). Essa colocagdo nos remete especifica-
mente ao papel do professor enquanto um mediador de agdes que estdo sendo
desenvolvidas no ambiente da sala de aula e que refletem no desenvolvimento
fisico, cognitivo e socioemocional, Tardif (2014, p. 55) reforca que “os saberes
docentes sdo plurais e se constroem na relagdo com os outros, especialmente na

interagdao com os alunos € com os contextos concretos de ensino’.

Para além disso, também surgem reflexdes sobre as limitacdes enfren-
tadas pelos docentes, como destacam os alunos: “dificuldade em articular as
atividades que precisam ser desenvolvidas com a rotina, o que acaba limitando
a pratica docente” (Questiondrio 3); “muitas turmas ndo possuem professora

auxiliar ou até mesmo estrutura qualificada para receber os alunos” (Questio-
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nario 2). Essas duas colocagdes nos fazem refletir sobre o papel, a atuacao do-
cente ¢ as condi¢des concretas do trabalho desenvolvido, evidenciando assim

demandas e desafios na vivencia docente.

Outra questdo levantada em um dos questionarios concerne o compor-
tamento das criangas da turma observada enquanto um fator de dificuldade:
“a turma era bem agitada, ndo havendo a realizacdo de atividades dirigidas”
(Questiondrio 4). A partir do exposto pode-se perceber a necessidade de orga-
nizacao e gestao da sala de aula por meio de estratégias pedagdgicas, habilida-
de que podera ser aprimorada pelo académico ao atuar como regente da turma,
em relagdo a isso Novoa (2017) nos alerta que “a identidade profissional do
professor também se constroi na capacidade de enfrentar adversidades e reor-
ganizar a pratica pedagdgica a partir delas”.

O questionamento seguinte buscou investigar de que maneira o estagio
influenciou a compreensao dos académicos sobre a profissao docente e se essa
experiéncia contribuiu para a constru¢ao de sua identidade como professores
da Educagdo Infantil. A partir das respostas coletadas, foi possivel identificar
respostas que enfatizam a escolha pela profissao docente, quando um dos alu-
nos afirma que: “o estdgio reflete muito sobre as escolhas que queremos seguir
diante da nossa profissdo, pois o mesmo é a pega essencial para sanar nos-
sas duvidas diante das nossas escolhas profissionais” (Questiondrio 2). Essa
declaracao demonstra que o periodo de estagio supervisionado também opera
como um espago/ momento/ processo de reafirmagao ou redefinicdo de projetos
e escolhas profissionais.

Outras reflexdes elaboradas pelos alunos sobre esse questionamento po-
dem ser identificadas por meio das respostas: ‘‘foi possivel repensar qual pro-
fissional quero ser” (Questionario 4); “me ajudou a compreender, na pratica,
0 que a teoria nos ensina e a entender os principais desafios do cotidiano esco-
lar” (Questionario 7) € “saber compreender a importdncia da teoria e pratica,
da praxis em todo o processo de ensino e aprendizagem para que seja eficien-
te e condizente para a faixa etaria dos alunos. Possibilitando a construgdo e
transformagdo enquanto profissional” (Questionario 8), essas respostas refor-

cam a importancia do estagio curricular supervisionado como ponte entre teoria
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e pratica (praxis), confirmando o que Pimenta e Lima (2012, p. 45) destacam:
“o estagio ¢ um campo de conhecimento que articula a formagao académica e
a pratica profissional, promovendo aprendizagens que nao se esgotam no cum-

primento de tarefas, mas se estendem a constituicao da identidade docente”.

No que tange o ultimo questionamento, buscamos indagar os alunos:
quais saberes as habilidades e perspectivas sobre sua atuagdo futura na educa-
cao infantil vocé considera ter desenvolvido ou fortalecida a partir dessa expe-
riéncia. Entre as respostas, destacam-se: “a importdncia de ser flexivel, ouvir
com atencdo e agir com intengdo’’ (Questionario 7); “percebi a importancia
de uma rotina bem estruturada para criar um ambiente saudavel” (Questio-
nario 5); “percebi que ter um planejamento é essencial para um bom proveito
das aulas e melhor realiza¢do das atividades” (Questiondrio 4), e “saber a
importancia da rotina na educagdo infantil de realizar atividades ludicas, con-
dizente com a faixa etaria [...] cada dia de estagio ha um fortalecimento e de-
senvolvimento na construgao e identidade profissional” (Questionario 8). Tais
relatos enfatizam que a vivéncia pratica em sala de aula desperta a necessidade
de um planejamento pedagdgico intencional e reflexivo, mas que ao mesmo
tempo, seja flexivel visando responder as demandas concretas da sala de aula e
do cotidiano escolar. Esse planejamento deve abarcar estratégias e intervengdes
de forma que possa promover o desenvolvimento integral das criangas que fre-
quentam os espagos educativos. Nesse sentido, o estagio configura-se como um
momento formativo significativo e relevante para a constru¢cdo da identidade

docente dos alunos em periodo de graduacao.

Assim, diante das respostas coletadas ¢ possivel destacar que o estagio
curricular supervisionado na Educacao Infantil foi percebido como um marco
formativo para a construcdo da identidade docente dos participantes. De modo
abrangente, as falas analisadas enfatizam que o estagio curricular supervisiona-
do se apresenta como um espaco/momento de aprendizagens multiplas e varia-
das, mas tambeém de enfrentamento de desafios que se apresentam diariamente
no cotidiano escolar. Ao mesmo tempo se revela a necessidade de um dialogo
constante entre universidade e escolas, visando uma formacao inicial sélida

para uma futura atuagdo profissional qualificada.
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De maneira geral, os resultados coletados e analisados confirmam o que
autores como Pimenta e Lima (2012) e Novoa (2017) destacam em vdrios de
seus estudos: o estdgio curricular supervisionado ¢ um espago/momento privi-
legiado para o entrelagamento entre teoria e pratica, constituindo um momento
decisivo para a construcao da identidade docente e para o reconhecimento da
complexidade do trabalho na Educacao Infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desta pesquisa evidenciam que o Estagio Curricular Su-
pervisionado na Educa¢do Infantil ¢ um momento formativo fundamental
para a constituicao da identidade docente dos académicos. As experiéncias
relatadas apontam para um processo de amadurecimento profissional, em que
os estudantes puderam articular os conhecimentos tedricos adquiridos na for-

macao inicial com os desafios praticos do cotidiano escolar.

As respostas dos participantes demonstram que o estdgio contribuiu para
o desenvolvimento de saberes pedagodgicos, habilidades relacionais, senso de
responsabilidade e reflexividade critica sobre a pratica docente. Além disso,
aspectos como o vinculo com as criangas, a organizagdo da rotina, o planeja-
mento pedagdgico intencional e a escuta sensivel foram destacados como ele-

mentos centrais na atuagdo do professor da Educacao Infantil.

Entretanto, também foram apontadas limitagdes, como a auséncia de es-
trutura adequada em algumas institui¢oes ¢ a dificuldade de articulagao entre
universidade e escola. Esses aspectos refor¢cam a necessidade de politicas ins-
titucionais que valorizem o estagio supervisionado como um espago legitimo e

necessario a formacao docente.

Dessa forma, conclui-se que o estagio ndo deve ser compreendido apenas
como uma exigéncia legal ou uma etapa burocratica do curso, mas como uma
oportunidade rica de formagdo e transformagao profissional. Promover a escu-
ta, o acompanhamento qualificado e a reflexdo sobre a pratica sdo caminhos
essenciais para fortalecer a identidade docente e preparar os futuros professores
para os desafios e complexidades do trabalho na Educagao Infantil.
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CAPITULO &

0 ESTAGIO SUPERVISIONADO E A FORMACAO
DE PROFESSORES PEDAGOGOS NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Marcio José de Lima Winchuar
Doi: 10.48209/978-65-5417-622-3

INTRODUGAO

Este capitulo apresenta como objeto de estudo a formagdo de professores
a partir do Estdgio Supervisionado Obrigatério nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, sob a perspectiva de estudantes do curso de Licenciatura em Pe-
dagogia da Universidade Estadual do Parand - UNESPAR, Campus de Unido
da Vitédria. O texto € resultado de um projeto maior, em desenvolvimento, vin-
culado a divisdo de Pesquisa desta instituicao', cujo cenario merece um olhar
atento do pesquisador, tendo em vista que evidencia o processo de ensino e

aprendizagem a partir de uma realidade especifica.

Entre os objetivos do curso de Licenciatura em Pedagogia, destacamos a
formagao de um profissional que pensa a educagao em sua amplitude, “prepa-
rado para atuar nas organizagdes escolares na docéncia da Educacao Infantil,
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, na gestao de sistemas educacionais
(formais e nao formais) e em demais areas que exijam conhecimentos pedago-
gicos” (Parand, 2023, p. 26, grifos nossos). Nesse texto, enfatizamos a necessi-
dade de compreender a conjuntura vivenciada por estudantes e considera-la nos
processos de ensino e aprendizagem, visando uma formagao que contemple a

realidade do curso.

Como recorte, trazemos como objetivo geral discutir quais determi-

nantes influenciam e delimitam a formag¢ao de professores durante o Estagio

1 Projeto aprovado com o parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa da Unespar,
sob o numero 6.878.096.
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Supervisionado no Ensino Fundamental. Enquanto professores deste com-
ponente curricular, vemos na pesquisa uma oportunidade de conhecimento e
reflexdo acerca da realidade do estagio, com suas fragilidades e potenciali-
dades. Ensinar exige pesquisa € o conhecimento da conjuntura dos envolvi-
dos nesse processo, fato que representa um compromisso social, cientifico e
tecnologico, permeado pela reflexdo e pautado na construcao de praticas de

ensino e aprendizagem criticas € emancipatorias.

E urgente situar a escola no “[...] tempo historico e reconhecer as
transformagoes culturais, politicas, sociais e econdmicas que influenciam o
fazer docente e o cotidiano escolar e, por isso, solicitam um processo formativo
que contemple as especificidades do contexto atual” (Junges e Peloso 2014, p.
56). Em meio a suas demandas, tanto a universidade quanto a escola caminham
na mesma direcdo durante a efetivacao do estagio supervisionado, visando a

formag¢ao humana e profissional dos estudantes.

Organizamos este capitulo em trés momentos: o primeiro discute concep-
coes e praticas do Estagio Supervisionado na especificidade do Ensino Funda-
mental. O segundo apresenta o Estadgio no Curso de Pedagogia da Unespar, sua
organizagao e condigdes de realizagdo, a partir dos dados empiricos produzidos

na pesquisa. O terceiro, apresenta as consideragdes finais.

0O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO FUNDAMENTAL:
CONCEPGOES E PRATICAS

Para compreender o que se tem estudado e caracterizar o estdgio nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, realizamos uma pesquisa exploratoria
no Portal de Periodicos da Capes. Optamos por um limite temporal de 6 anos,
sendo de 2019 a 2024, utilizando como palavras-chaves a combinac¢do dos
termos: “Estagio Supervisionado”, “Ensino Fundamental”, “Formacgado de Pe-
dagogos”, “Formacao de professores”, utilizando os termos com aspas para

delimitar a pesquisa, bem como os operadores booleanos AND, OR, NOT.

Nosso objetivo com a busca ndo se pauta em categorizar a analisar a
producao cientifica encontrada, mas identificar o que se tem estudado na area

e, com isso, buscar referenciais que caminham ao encontro do objeto desta
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analise. O levantamento bibliografico nos ajuda a construir um panorama do
conhecimento atual, permitindo-nos tragar as principais abordagens e lacunas
existentes. A intengdo €, portanto, subsidiar e enriquecer a discussiao sobre o
tema central de nossa investigacao, aprofundando a compreensdo das nuances

¢ complexidades que o permeiam.

Os resultados permitiram o contato com 76 pesquisas. Apos a delimi-
tacdo temporal, selecionamos 20 trabalhos e realizamos a leitura “flutuante”
dos titulos, palavras-chaves e resumos, a fim de identificar quais delas cor-
respondem aos nossos objetivos. A partir disso, identificamos 7 pesquisas,
sendo 3 teses e 4 dissertacdes, que nos mostram que o estagio, enquanto area
de conhecimento, tem conquistado espagos em diversos programas de Pos-
-graduacao do pais, trazendo a tona sua solida relagao com a formagao inicial
de professores promovida pela universidade, em parceria com as escolas pu-
blicas e com a sociedade de uma forma geral, a partir de diferentes sujeitos.
A busca por leituras preliminares e pesquisas sao necessarias “[...] ndo apenas
para aqueles cujo conhecimento sobre o tema € incipiente ou insatisfatorio,
mas também para os quais o aprofundamento nas questdes permite identificar
meandros, variaveis ou caracteristicas capazes de provocar novas interroga-
coes” (Bufrem, 2011, p. 5).

Neste texto, compreendemos o Estagio Supervisionado como um com-
ponente curricular obrigatério e inerente a formacgao de professores pedago-
gos, sendo indissociavel da formagdo docente. E uma etapa que busca “[...]
integrar o processo de formagao do aluno, futuro profissional, de modo a
considerar o campo de atuagdo como objeto de analise, de investigacao e de
interpretagdo critica, a partir dos nexos com as disciplinas do curso” (Pimen-
ta; Lima, 2011, p. 24).

No ambito do curso de Pedagogia, trata-se de um momento de voltar o
olhar as praticas de ensino e aprendizagem inerentes ao Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, desde a relacdo entre professores e estudantes, a organizagao e
a cultura escolar, as praticas de ensino e aprendizagem proprias das diferentes
areas, a alfabetizacao e ao letramento, aos recursos didaticos, entre outros. En-

fatizamos, ainda, que ¢ a oportunidade de aprofundar a compreensao sobre os

68



O Estagio Curricular Supervisionado no Curso de Pedagogia: concepgdes, saberes e praticas

desafios e as potencialidades dessa etapa da Educagdo Basica, buscando com-

preender o papel da escola na formacao integral das criangas.

Winchuar e Bahls (2024) defendem que a especificidade do estagio, nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, permite aos estudantes em formagao o
contato com atividades teorico praticas relacionadas ao cotidiano da escola, nos
aspectos culturais, sociais e pedagdgicos, relacionados ao processo de ensino e
aprendizagem como um todo. Trata-se de uma etapa impar por trazer caracte-

risticas e lacunas especificas que envolvem a formagdo docente.

Do mesmo modo, Junges e Peloso (2014, p. 61) discutem o estagio como
“[...] um momento em que os/as professores/as em formacao t€m a possibilida-
de de mobilizar os conhecimentos especificos € pedagogicos discutidos e apri-
morados durante o curso, bem como construir novos conhecimentos a partir de
suas experiéncias e reflexdes”. Essa perspectiva ressalta a importancia do esta-
gio como um elo entre as diferentes disciplinas do curso, permitindo ao futuro
educador conhecer e aplicar abordagens pedagdgicas em um ambiente real. E,
sobretudo, um espaco de aprendizagem continua, em que a reflexdo sobre as
vivéncias contribui significativamente para a sua formagao e construcao de sua
identidade profissional.

No contexto do Ensino Fundamental, o aspecto didatico assume um pa-
pel central, englobando diversas areas do saber, métodos de ensino e contetidos
especificos. A integracdo desses elementos ¢ crucial para o sucesso dessa fase
educacional, pois € nesse ponto que o estagio supervisionado se torna essencial,
posto que funciona como um ingrediente da “realidade concreta” na formagao
académica, expondo o futuro professor a complexidade e os desafios da docén-
cia na escola publica brasileira (Moraes, 2012).

Nessa conjuntura, esta etapa da educacao basica torna-se palco de uma
série de contradi¢des e desafios que impactam diretamente o processo educa-
cional. Entre os principais, destacam-se os problemas de ordem pedagogica,
como dificuldades de leitura, escrita e raciocinio l6gico, inerentes a essa fase
da escolarizagcdo. Somam-se a isso a precarizagdo do trabalho docente, marca-
da por questdes salariais, estruturais e de formacao continuada. Ha também as
questoes atitudinais que afetam a propria agdo do professor, muitas vezes fragi-
lizada por uma formagao inicial precaria (Winchuar; Bahls, 2024).
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Nessas discussoes, entra em cena o dialogo sobre a praxis na tentativa
de superar a dicotomia entre teoria e pratica. O estagio ndo € apenas atividade
pratica, mas instrumentalizadora da praxis, entendida como uma atividade de
transformacao da realidade, tanto no ambito da atuagdao docente, da organizacao
da propria escola e seus modos de funcionamento pedagdgico e organizacional,
quanto no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Isso quer dizer
que o estagio curricular ¢ uma atividade teorica de conhecimento, fundamenta-
¢ao, dialogo e intervencao na realidade (Pimenta; Lima, 2011).

Nesse ambito, pautamos nossas discussoes na reflexao critica, na pesqui-
sa e no didlogo sobre situagdes tedrico-praticas que circundam a escola publica
brasileira e os sujeitos que dela fazem parte. ~ Defendemos o pressuposto de
que pensar o estagio enquanto pesquisa e transformagao da realidade ¢ cami-
nhar ao encontro do que postula Freire (2011), j4 que ndo ha ensino sem pes-
quisa € tampouco pesquisa sem ensino, pois

[...] enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque bus-
co, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para consta-
tar, constatando intervenho, intervindo educo € me educo. Pesquiso para

conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade
(Feire, 2011, p. 31).

As praticas de ensino e aprendizagem, que envolvem o estagio supervi-
sionado, tanto na escola quanto na universidade, estdo marcadas por processos
de ac¢do e reflexdo. A pesquisa, relacionada as formas de aprender e a ensinar,
as dificuldades dos estudantes, a questdes sociais que envolvem a escola ¢ a
universidade, entre outros, gera reflexdes que contribuem com novas agoes e,
de certa forma, com a transformacao da realidade no ambito da formagao de

educadores e, também, de estudantes da educacgao basica.

Moraes (2012) afirma que as inimeras possibilidades de trabalho efetivo
com o estagio iniciam quando se promove uma relacao estreita entre a universi-
dade e o campo de estagio, de forma que seja possivel construir uma histéria e
que essa experiéncia seja coletiva, envolvendo a todos os sujeitos da educacao
e resultando em um amadurecimento sobre a realidade local, além da realiza-

cdo de projetos que partam da escola e permanecam nela.
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Ao considerar a complexidade dos desafios inerentes ao estdgio supervi-
sionado, ¢ na auséncia de solucdes predefinidas para aborda-los, torna-se cru-
cial enfatizar o processo de reflexdo critica que essa experiéncia demanda, bem
como a necessidade de uma abordagem coletiva. A interagdo € o intercambio
de saberes entre os diversos atores envolvidos, ndo apenas licenciandos e su-
pervisores, mas também docentes, pais, alunos e a comunidade escolar em sua
totalidade, configuram-se como um caminho promissor para repensar o estagio
e sua relagdo com a escola publica.

A ndo linearidade do estadgio pode ser subvertida e transposta para o lugar
de continuas mudangas e reformulacdes, uma vez que a educagdo, a partir de
seu carater historico, social e cultural, apresenta-se como plural e cambiante.
Assim, reafirmamos que os determinantes que envolvem a efetivagao do esta-
gio no Ensino Fundamental estio relacionados aos da escola publica brasileira
¢ dos sujeitos que dela fazem parte. Ao mesmo tempo, estao relacionados aos
desafios também da universidade, ambos em seu carater social, historico, cul-
tural, politico e organizacional (Winchuar; Bahls, 2024).

Na sequéncia, passaremos a discutir a especificidade do estagio no curso

de Pedagogia.

0 ESTAGIO SUPERVISIONADQ NO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UNESPAR: ALGUMAS DISCUSSOES

O Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
no curso de Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Estadual do Parana,
Campus de Unido da Vitoria, € organizado em 160h, desde a etapa de plane-
jamento, observacao, regéncia e elaboragdo do relatorio de estagio, seguindo
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial e Continuada dos

Profissionais do Magistério da Educacao Basica (Brasil, 2015).

Os componentes sao organizados de forma semestral, conforme segue:
“Estagio Curricular Supervisionado no Ensino Fundamental - Anos Iniciais I -
80h/a” e “Seminarios do Ensino Fundamental - Anos Iniciais I - 72h/a”, no sé-

timo periodo do curso e “Seminarios do Ensino Fundamental - Anos Iniciais II

n



O Estagio Curricular Supervisionado no Curso de Pedagogia: concepgdes, saberes e praticas

- 72h/a” e “Estagio Curricular Supervisionado no Ensino Fundamental - Anos

Iniciais IT - 80h/a” no oitavo e ultimo periodo (Parana, 2023).

A pesquisa de campo conta como instrumento de produ¢ao de dados um
questionario semiestruturado, aplicado a 18 estudantes do 4° ano do curso,
egressos das turmas de 2023 e 2024, denominados de P1 a P18 sendo (P) a
sigla de participante e os numerais (1 a 18) representando cada estudante. O
critério de inclusdo para a escolha dos participantes foi: a) Aceitar participar
da pesquisa e responder ao questionario eletronico e/ou fisico; b) cursar ou ter
cursado disciplinas de estagio no Ensino Fundamental e ter realizado as etapas
de observagdo e regéncia. Como critérios de exclusiao, foram elegidos a) nao
serdo considerados na pesquisa estudantes que ainda ndo cursam ou cursaram

as disciplinas de Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental.

O questionario semiestruturado caracteriza-se como “[...] um instrumen-
to de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que
devem ser respondidas por escrito € sem a presenga do entrevistador” (Mar-
coni; Lakatos, 2003, p. 222). Essa metodologia de producdo de dados permite
evidenciar informagdes de forma padronizada, a0 mesmo tempo em que ofe-
rece flexibilidade para o participante expressar suas opinides de maneira mais
aprofundada. Assim, ele se mostra eficaz para responder aos questionamentos
e objetivos desta pesquisa, garantindo a privacidade e o tempo de reflexdo do

participante.

As analises foram realizadas por meio da Analise de Conteudo (Bardin,
2016), considerada um conjunto de técnicas e/ou procedimentos sistematicos
que permitem a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de produ-
cdo em que se produzem os conteudos a serem analisados. Os dados da pes-
quisa bibliografica e de campo possibilitaram o cruzamento de informacdes e
o cumprimento dos objetivos propostos neste texto, trazendo respostas funda-

mentadas e esclarecedoras a comunidade académica.

Com base nas narrativas dos participantes, dividimos a analise dos da-
dos em duas categorias, sendo: determinantes internos e externos do estagio

supervisionado. A categorizacdo pode ser entendida como uma operagao de
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classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacao e,
em seguida, por reagrupamento, com critérios previamente definidos, confor-
me destaca Bardin (2016).

Os determinantes externos relacionam-se as demandas econdmicas e pes-
soais, as quais se correlacionam as adversidades presentes na vida académica,
que extrapolam o ambito universitario, mas que atuam como determinantes que
impactam diretamente no estagio. A pesquisa demonstrou demandas voltadas
a condi¢des socioecondmicas dos estudantes; dificuldade de transporte, sobre-
tudo com estudantes que nao residem na mesma cidade que estudam; jornadas
multiplas de trabalho; precarizagdo do trabalho; trabalhos domésticos; condi-

cOes emocionais € de saude, entre outras elencadas como problemas pessoais.

J4 os determinantes internos relacionam-se ao que € pedagogico e que, de
alguma forma, interferem nas praticas docentes vivenciadas no estagio. A pes-
quisa demonstra diferentes concepgoes de estagio, as quais nem sempre estao
alinhadas com o curso; dificuldades de articulagao entre o estagio e os demais
componentes curriculares; falta de dominio de contetidos basicos por parte dos
estagiarios; dificuldades pedagogicas relacionadas ao planejamento e a execu-
cdo da aula durante a regéncia, burocratizagao das etapas do estagio; relacao
entre estagiarios, orientadores e professores regentes, relagdo entre universida-

de e campo de estagio, entre outros, proprios dessa etapa de formacao.

Neste texto, como recorte, enfatizamos determinantes voltados ao traba-

lho e a formacao académica.

DETERMINANTES EXTERNOS: DE “TRABALHADOR ESTUDANTE"
A "ESTUDANTE TRABALHADOR"

Ao trazermos os determinantes que delimitam, interferem e condicionam
a pratica docente, e que extrapolam o contexto da universidade, logo atribui-
mos essa questdo ao trabalho, as condi¢des sociais € econdmicas dos estudantes
do curso. J4 ndo nos causa espanto, enquanto docentes, afirmativas de estudan-
tes que precisam interromper os estudos por motivos de trabalho, ou por nao
conseguirem liberagdo do setor privado para realizar a carga horaria decorrente
do estagio.
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Nesse sentido, ndo € exce¢ao ouvirmos afirmativas de estudantes que
precisam optar pelo emprego ou pela realizacao do estagio. Da mesma
forma, muitos se sentem prejudicados financeiramente pelas faltas no traba-
lho, quando nao ¢ possivel realizar a reposic¢ao.

Enquanto “estudantes trabalhadores”, inseridos em uma sociedade desi-
gual, o/a académico/a ¢é o principal responsiavel pela renda da
familia, prejudicando nas atividades do curso. Infelizmente, ¢ uma realida-
de vivenciada por muitos estudantes de diversas universidades brasileiras.
Trata-se do reflexo de uma sociedade falha na criagao e efetivacao de poli-
ticas de incentivo e permanéncia dos estudantes em sala de aula (Winchuar;
Bahls, 2024, p. 2040).

Dessa forma, compreender a trajetoria discente exige reconhecer que as
dificuldades enfrentadas nao sao apenas individuais, mas estruturais, vincu-
ladas a um modelo social e educacional que ainda ndo garante igualdade de
oportunidades. A permanéncia e o éxito académico durante o estagio super-
visionado tornam-se desafios que extrapolam o esfor¢o pessoal e requerem
o fortalecimento de politicas publicas que assegurem condi¢des de estudo e
trabalho.

Entre os participantes, dezessete sao estudantes trabalhadores, o que
equivale a 94,44% e apenas um ndo trabalha no momento, sendo 5,56%. An-
sai (2014) cita o trabalho como um elemento complicador na formacao do
professor pedagogo, “[...] fazendo com que o tempo dedicado aos estagios
obrigatorios seja, muitas vezes, parco ¢ fragmentado”, abrindo espago para

inumeras discussoes.

Os dados evidenciam que um nimero expressivo de académicos precisa
conciliar as exigéncias do trabalho com as demandas do curso, o que pode
impactar diretamente sua disponibilidade para estudos, participagdao em ativi-
dades formativas e realizacao de estagios supervisionados. Ao serem questio-
nados sobre o impacto do trabalho durante a realiza¢ao do estagio, pudemos
entender parte de um contexto que permeia o curso. Entre as respostas, des-

tacamos:
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Quadro 1: Impactos do trabalho no Estagio Supervisionado

“Na pratica em sala de aula, com certeza afetou, pois eu trabalhei das 07h30min as 12h, al-
mocei e fui de bicicleta para a escola realizar o estagio. No periodo da noite, durante as aulas,
eu ndo conseguia me dedicar o suficiente por conta do cansaco” (P16).

“Afetou de maneira negativa, pois nesse momento (principalmente na semana de regéncia)
estamos nervosas, sofro com a ansiedade e ndo consigo me concentrar em outra coisa, além
do cansago por ser uma semana que nao faz parte do habitual. Tudo isso impactou no traba-
lho, no proprio estagio e também no momento que estamos na universidade” (P18).

B =ZpCOC-=nH

“Sim, foram semanas corridas, pois trabalhava das 07h as 12h30min e corria até a escola
para chegar no horario, sem contar a distdncia do meu trabalho até a escola, praticamente
atravessava a cidade e, a noite, ainda ia para a escola” (P7).

“Trabalhei. Na verdade, trabalho das 8h as 11h50min como baba. Das 12h as 18h como au-
xiliar de turma e, a noite, tenho a faculdade. Entdo, foi bem complicado, pois me locomovo
de bicicleta. O peso da mochila era horrivel e a distancia entre o local de estagio e o trabalho
tinha que ser vencido em 15 minutos” (P0S).

“Sim, afetou muito meu estagio. Eu vinha de outra cidade cedinho, acordava muito cedo
mesmo para chegar as 7h30min no estagio. Ao meio dia, eu tinha que voltar para minha cida-
de, pois trabalhava a tarde e, geralmente, nem almogava, comia algo correndo no caminho. A
noite, voltava novamente para Unido, pois tinha aula na universidade. A noite, mal dormia,
teve dias que passei mal, sem alimentag@o correta € com muito cansaco. Isso fez com que eu

AOT IO ®EAH

nao estivesse mais ativa na universidade e no estagio” (P5).

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

A maioria dos depoimentos aponta para um impacto negativo do traba-
lho na experiéncia do estagio obrigatorio € no desenvolvimento do curso. Essa
dificuldade reside na sobrecarga fisica e mental imposta pela dupla ou tripla
jornada. Relatos como o de P16, quando afirma que “[...] ndo conseguia me
dedicar o suficiente por conta do cansaco” e de P5 que descreve uma rotina
intermunicipal desgastante, resultando em “[...] ma alimenta¢do e muito can-
sa¢co”, 1lustram uma logistica de vida que compromete diretamente a saude € o

bem-estar do futuro professor. Nesse ambito,
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[...] nossa experiéncia profissional confirma, que grande parte das dificul-
dades e mesmo do insucesso escolar de nossos alunos recaem sobre a difi-
culdade de conciliacao entre estudo e trabalho. Desperdigamos anualmente
e cassamos todos os dias os sonhos de milhares de estudantes esgotados,
frustrados e impotentes perante obrigagdes de trabalho e escolares inconci-
lidveis (Vargas; Paula, 2013, p. 468).

Os fatores logisticos € emocionais atuam como agravantes cruciais da
sobrecarga do professor em formagao. O esfor¢co exigido pelo deslocamento
sob pressao € um tema recorrente em diversos contextos e cursos de licenciaturas
€, no caso em questao, ¢ explicito em P7 e P8, quando detalham a necessidade de
atravessar longas distancias em tempo limitado, muitas vezes utilizando a bici-
cleta e carregando peso. No ambito pratico, a exaustao se traduz em um prejuizo
direto a intervencao pedagogica, sendo que P4 menciona o “pouco tempo para o
planejamento”, enquanto P18 foca no impacto emocional, relatando “ansiedade”

e dificuldade de concentracao, especialmente durante a regéncia.

As narrativas sublinham a urgéncia de a universidade reconhecer essa
realidade socioecondmica e suas implicagdes. O Estagio Supervisionado, mo-
mento crucial de articulacdo entre teoria e pratica, ¢ vivenciado sob condigdes
adversas, o que pode fragilizar sua fun¢do formativa. Torna-se determinante
refletir sobre politicas e mecanismos de apoio logistico, emocional e de plane-
jamento para estes estudantes, fazendo com que o cumprimento das horas dessa
pratica nao se sobreponha a qualidade da formag¢ao docente € ao bem-estar dos

futuros educadores.

E preciso reconhecer que as adversidades proprias dos estudantes
extrapolam ao &mbito da universidade, mas incidem sobre ela, pois contribuem
com atitudes evasivas e com a formagdo inicial fragilizada. E perceptivel que
os estudantes adentram o contexto da profissdo sob pressao e, certamente, 1SS0
afeta ndo s6 a qualidade da formagdo inicial, mas a saude emocional docente
ao longo dos anos. Apesar da condicao do estudante-trabalhador se configurar
como uma reiteragdo tematica no ambito de pesquisas que envolvem o estagio,

fato que poderia sugerir uma aparente saturacdo do debate, a relevancia e a
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persisténcia dessa problematica contrastam com a insuficiéncia de politicas

institucionais de acesso e permanéncia de estudantes no curso.

Ao percebermos que essa conjuntura socioecondmica se manifesta em
carater recorrente, torna-se fundamental que a anélise transcenda a mera cons-
tatacdo desse determinante para focar nas particularidades do contexto especi-
fico, visando a formula¢ao de agdes e politicas de apoio concretas. Tais inicia-
tivas ndo se configuram como um mecanismo de facilitacdo ou esvaziamento
da rigorosidade curricular do Estagio Supervisionado, mas sim como um pres-
suposto para a sua efetivacdo de maneira critica e eficaz, possibilitando que o

processo formativo seja acessivel e minimize as adversidades encontradas.

DETERMINANTES INTERNOS: DAS CONCEPGOES DE ESTAGIO AS
DIFICULDADES PEDAGOGICAS

A analise 1nicial dos dados revela que as concepcoes de estagio sao atri-
buidas ao seu papel na formagao docente. Cada palavra, frase ou termo empre-
gado pelos estudantes, demonstra uma percepcao do estagio em construgao, a
qual precisa ser discutida em espacos de formagdo de professores, pois possui
uma relacao direta com a identidade e com as praticas docentes realizadas. O
estagio como formagdo ganha destaque e articula-se a palavras como a pratica,
a experiéncia, a reflexao, a constru¢ao da identidade, a supervisao, a articulagao
tedrico-pratica e a experiéncia docente, como pilares fundamentais na forma-

cdo inicial de professores.

As narrativas sobre as concepgoes de estagio convergem para a ideia de
uma experiéncia multifacetada. A pratica emerge como um elemento central,
citado por dez estudantes (55%), representando o contato direto com o espago
escolar e proporcionando uma experiéncia concreta do processo de ensino e
aprendizagem. Entretanto, ¢ problematico pensar a pratica de forma isolada,
pois isso refor¢a a dicotomia historicamente demarcada entre a teoria e a prati-
ca, narrativa superada por estudiosos da area, pois a praxis ¢ um dos pilares do

estagio supervisionado, amplamente discutido nas ultimas décadas. Portanto,

77



O Estagio Curricular Supervisionado no Curso de Pedagogia: concepgdes, saberes e praticas

percebemos que ainda existe um abismo entre as produgdes teoricas € a con-
cepcao presente no discurso de estudantes em formacao.

A defini¢ao do estdgio como reflexdo, proprio da praxis, aparece apenas
no discurso de trés participantes, correspondendo a 16,7%. Esse dado merece
destaque, ao passo que por meio das praticas reflexivas, na universidade e na
escola, repensamos nossas proprias praticas e as dinamicas escolares, direcio-
nando para a constru¢cdo de um olhar critico sobre a atuagdo docente, abrindo
caminho para novas abordagens pedagogicas.

O ato de refletir sobre a pratica € algo intrinseco a formacao docente ini-
cial e continuada. Atualmente, “ser docente” exige “[...] um processo de adapta-
¢do, reflexdo, construcao de conhecimentos e transformagdo, ndo s6 em ambito
profissional, mas que carrega toda a historia e saberes experienciais, adquiridos
ao longo da vida do docente” (Pietrobon, 2019, p. 16, grifos nossos). Desse
modo, a reflexdo continua torna-se um dos pilares para o desenvolvimento pro-

fissional e pessoal do educador.

As concepgoes de estagio trazidas pelos académicos também ressaltam a
necessaria reflexao e articulagdo entre a teoria e a pratica, culminando em uma
formagdo integral. Entretanto, apenas quatro participantes (22%) trouxeram
esta devida relacao em seus discursos e dez, equivalente a 55% ainda enfatizam
o estagio enquanto a parte pratica do curso. Ujiie (2014), ao discutir o estagio
no curso de Pedagogia, afirma que a reflexdo sobre a pratica tem avangado nas
discussoes, mas ainda ¢ um desafio a ser alcancado em nossa instituicao. Com-
preendemos que sua superagdo pode ser um dos caminhos para uma formagao
dialogica e critica, na qual o professor em formagdo se perceba como sujeito
ativo do processo educativo, capaz de analisar criticamente sua propria a¢io e
as condi¢cdes em que ela ocorre.

Embora a fundamentacao teorica das disciplinas de estdgio supervisiona-
do do curso de Pedagogia valorize a prdxis na tentativa de superar olhares di-
cotomicos, essa divisao ainda persiste como um desafio, pois reduz o estagio ao

seu aspecto instrumental. Sobre isso, Milanesi (2012) afirma que a dissociagcao
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entre teoria e pratica ndo pode ser atribuida ao acaso, pois ela ¢ parte de uma
cultura universitaria presente no discurso de muitos docentes das institui¢des
formadoras, sendo construida, inclusive, com o aporte de legislagcdes educacio-

nais de anos anteriores, fato que aponta para a necessaria interven¢ao docente.

Outro elemento evidenciado na pesquisa refere-se a articulacao entre o
estagio supervisionado e as demais disciplinas presentes no curso. Foi unanime
entre os participantes a retorica de que esta relacdo acontece de forma efetiva.
Por outro lado, percebemos nos discursos dos participantes uma certa caréncia
em determinados componentes curriculares, principalmente, Historia, Geogra-
fia e Ciéncias, com 14 mengdes, o que equivale a 77,78% e Ensino Religioso,
mencionado por 15 participantes, o equivalente a 83,33%. As disciplinas de
Lingua Portuguesa e Arte nao foram citadas, enquanto a Matematica foi men-
cionada apenas por 1 participante (5,56%), tendo como justificativa a falta de

identificacdo com este componente curricular.

Nesse ambito, percebemos que

[...] tentativas dessa articulagdo estdo presentes no discurso e, na pratica de
docentes e estudantes do curso, demonstrando consciéncia e maturidade
tedrica com relacdo ao estagio enquanto eixo articulador, entretanto, em
muitos casos, os diferentes componentes curriculares ainda sdo tratados
fragmentadamente, o que ¢ fruto, ao nosso ver, da hegemonica “forma es-
colar” presente nos diferentes niveis e etapas de ensino (Winchuar; Bahls,
2024, p. 2040).

Esses dados merecem atengdo, uma vez que algumas areas aparecem no-
vamente entre os componentes que os estudantes apontam como aqueles que
mais tiveram dificuldades durante a elaborag¢do dos planejamentos e a realiza-

¢do da regéncia, conforme o quadro abaixo:
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Quadro 2: Areas elegidas com formacio deficitaria

“Historia, Geografia e Ciéncias, pois o tempo da disciplina ¢ muito curto tanto na universi-
dade quanto na escola” (P.4).

“Geografia, Ciéncias e Ensino Religioso, pois tivemos poucas aulas durante o curso, além
do fato de eu sentir que faltou algo, ficou muito vazio” (P.7).

nE-Z2EHZ0"Z20A0

“Ensino Religioso, pois ndo temos essa disciplina no curso € ndo me recordo de discutir
sobre esse componente no curso” (P1).

“Ensino Religioso, pois € um tema sensivel aos familiares dos alunos, o que acaba interfe-
rindo em nossa pratica” (P10).

“Ensino Religioso, Geografia e Historia, pois durante nossa formacao, as disciplinas que
tratavam desses assuntos ficaram pendente por falta de professores ou por abordarem a te-
matica de forma alheia aos anos iniciais do Ensino Fundamental” (P09).

wE AP CO~R T CA

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Os relatos dos estudantes de estadgio revelam um desafio central e recor-

rente na formacao de professores pedagogos para os anos iniciais do Ensino

Fundamental: a inseguranca e as fragilidades na atuacao em alguns componen-

tes curriculares especificos. No ambito do Ensino Religioso, a analise apon-

ta para causas distintas, mas interligadas, esbarrando na lacuna da formacgao

inicial, conforme visualizamos nos relatos de P1 quando afirma que “[...] ndo

temos essa disciplina no curso”, bem como na complexidade do componente

devido a sua natureza sensivel, como vemos no relato do participante P10. Essa

convergéncia de fatores sugere que a dificuldade ndo € apenas de conteudo,

mas tambeém didatica e conceitual, o que expde uma area sensivel que precisa

de maior aten¢ao entre os docentes de estagio.
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As areas de Geografia, Ciéncias e Historia também sao citadas, indicando
que a dificuldade se estende aos componentes das Ciéncias Humanas e Natu-
rais. O motivo central, conforme o estagiario P7 ¢ P9, ¢ a desconexao entre a
formacao e o contexto da pratica; e a percepcao de vazio e superficialidade na
abordagem pedagogica. A mengao de que as disciplinas de formagdo aborda-
ram a tematica “de forma alheia aos anos iniciais do Ensino Fundamental”,
como relata P9, € particularmente relevante. Isso sugere que, mesmo quando os
conteudos sdo trabalhados, ainda se evidencia dificuldades de como planejar e
reger aulas dessas areas para criancas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Lecionar nos anos iniciais ¢ uma tarefa complexa e desafiante, visto que os
professores trabalham com diferentes areas do conhecimento, nem sempre

sendo formados para exercer a docéncia com qualidade. Essa contingéncia
merece ser repensada em nossos cursos de Pedagogia (Lima, 2012, p. 152).

No processo de formacao, nos cursos de Pedagogia, ainda ndo had um
consenso sobre o perfil do profissional que atua na docéncia do Ensino Su-
perior, pois observa-se que de um lado ha cursos em que o proprio professor
pedagogo ¢ responsavel pelas disciplinas metodologicas, articulando teoria e
pratica para formar futuros profissionais e, de outro, ha professores de dife-
rentes licenciaturas que assumem essas disciplinas nas universidades, como
por exemplo, professores licenciados em Ciéncias Biologicas que assumem
o componente de Metodologia do Ensino de Ciéncias, gerando desafios na
compreensao das especificidades da docéncia nos anos iniciais, uma vez que
se trata de uma area muito singular. Entendemos esta atuagao como comple-
xa, pois as licenciaturas, de forma geral, ndo preparam seus profissionais para
atuar com criancas em processo de alfabetiza¢do e letramento, nem para lidar
com a diversidade de saberes e ritmos de aprendizagem tipicos dos anos ini-

ciais do Ensino Fundamental.

Defendemos que o profissional que atua na formagdo de professores
precisa ter dominio tanto das metodologias de ensino, quanto dos contetidos
especificos das areas do conhecimento, o que € proprio da formacao de peda-
gogos. Vale destacar que o conhecimento mobilizado para as metodologias

29 ¢¢

trata de conceitos entendidos como “basicos”, “comuns” e “universais” a for-
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magao dos sujeitos. Retomando o exemplo da area de Metodologia do Ensino
de Ciéncias, mobilizamos aprendizagens sobre o funcionamento do corpo
humano e ndo da Biologia Genética. Nesse sentido, nosso enfoque enquanto
pedagogos ¢ colocar em operacao aquilo que nos compete, ou seja, a triade
conceito, metodologia e didatica.

E fundamental que se compreenda as particularidades intrinsecas
do trabalho docente nos anos iniciais, em que o ensino ¢ interdisciplinar e
centrado nas necessidades das criangas, das quais muitas estdo em fase de
alfabetizacdo. Essa articulagdo entre conhecimento pedagogico e dominio
dos contetdos basicos € essencial para que a pratica formativa seja efetiva, e
contribua com a formagao desses profissionais, respeitando a particularidade

que ¢ propria do curso de Pedagogia.

Outra justificativa atribuida as dificuldades durante o estagio refere-se
ao contexto pos-pandémico. Os relatos dos participantes P16 e P18 eviden-
ciam que este cenario impOs desafios significativos a qualidade e a seguranga
de suas praticas, decorrentes de um deéficit na formagao inicial. Isso clarifica-
-se quando o participante P16 expressa a sensagao de ter “[...] perdido os dois
primeiros anos de embasamento em sala de aula”, referindo-se a modalidade

remota que marcou o inicio de sua graduacao.

A ndo presencialidade com a dindmica da universidade, somadas a pos-
sivel inconsisténcia? na formag¢do docente resultaram em uma pressdo de ter
que “[...] ensinar o que mal haviamos aprendido”, segundo relatos de P18.
Esse cendrio sugere que o professor em formagao nao se sentiu adequada-
mente instrumentalizado pelas disciplinas teodricas e praticas, transformando
o Estadgio Supervisionado, que deveria ser um momento de praxis, em um

ambiente de esforco para suprir o preparo basico.

O cenario real e possivel imposto pela pandemia demonstra que algu-
mas lacunas ainda perduram e se evidenciam na formacao docente. O estagio
se tornou um espelho da fragilidade educacional imposta pelo contexto da

emergéncia pandémica, em que os futuros professores ainda trazem fragi-

2 Referimo-nos aqui a inconsisténcia na formagdo docente em um cendrio impar, marcado por
condig¢des adversas de carater social, politico, econdmico, cultural e de preservagdo a vida trazido
pela COVID-19.
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lidades decorrentes de um embasamento teorico-pratico afetado pelas aulas

remotas.

As analises demonstram que nao se deve centrar a discussao no estagio
como um elemento isolado e independente, conforme afirma Zabalza (2014).
Por mais que se trate de um campo especifico de conhecimento, ele se consti-
tui em meio a uma realidade complexa formada por estudantes e professores
dos cursos de formacdo e da comunidade escolar, presentes no ambito da
escola e da universidade. Defendemos o estdgio como parte de um todo, que
pensa a formagdo docente de forma integrada ao contexto educacional em

questao, marcado por demandas pedagdgicas, econdmicas, sociais € culturais.

Ao passo que as dificuldades mencionadas apontam para fragilidades
na formacgao inicial de professores, elas também demonstram caminhos que
podem ser percorridos. Isso nos faz retomar Pimenta e Lima (2011) ao defen-
der o estdgio de uma forma critica, priorizando o didlogo, a pesquisa e a pro-
ducao de saberes diante das problematicas que se evidenciam. Isso nos faz
refletir desde um viés macro marcado por demandas e politicas de formagao
de professores, até as agdes desempenhadas dentro do componente curricu-
lar, como os estudos de casos, andlises da realidade escolar e o planejamento

realizado nas aulas de estagio.

Atualmente, as exigéncias do Ensino Fundamental necessitam da for-
macgdo de um profissional maduro, comprometido, com competéncia no am-
bito cientifico e pedagogico, conforme defendem Junges e Peloso (2014). Ao
nosso ver, a diversidade curricular e as demandas que integram o cotidiano
da escola requerem que o professor nao apenas domine o conteudo, mas pos-
sua a capacidade critica e reflexiva para produzir conhecimento sobre sua
propria pratica. Isso ndo tira a nossa responsabilidade enquanto formadores,
ao contrario, nos ajuda a transformar os desafios da sala de aula em objeto de

didlogo e investigagdo, promovendo a praxis € uma formagao critica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este texto teve como objeto de estudo a formagao de professores a partir
do Estagio Supervisionado Obrigatorio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamen-
tal, sob a perspectiva de estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia da
UNESPAR/UV. O objetivo geral foi discutir os determinantes que influenciam
e delimitam essa formacdo, especificando condi¢des de trabalho e da propria
formagao académica como elementos que condicionam a formagao e a atuagao

docente durante o estagio.

A pesquisa revelou que a condicao de “estudante trabalhador” € uma rea-
lidade para 94,44% dos participantes, atuando como um fator de sobrecarga
no periodo de estagio. Os depoimentos evidenciaram o impacto negativo do
cansaco fisico e mental, da dificuldade logistica e da ansiedade na qualidade
da experiéncia de estagio e no desenvolvimento do curso. Essa situagdo pode
comprometer ¢ fragilizar a fun¢ao formativa do estagio, que ¢ um momento
teorico-pratico crucial para estudantes de Pedagogia. Por mais que se trate de
questdes que extrapolam o ambito da universidade, elas interferem no trabalho
docente e na qualificagdo profissional, carecendo de um olhar atento de educa-
dores e da propria institui¢do, a partir de agdes que promovam a qualidade da

formacao docente e o bem-estar dos futuros educadores.

As andlises também indicaram fragilidades na formacao, as quais foram
evidenciadas pelas concepgdes de estagio e pelas dificuldades pedagogicas. No
que tange as concepcoes de estagio, embora a pratica seja o elemento mais
citado, o baixo indice de meng¢des relacionados a reflexao e a articulacao teo-
ria-pratica sugere que, para muitos estudantes, a visao do estagio ainda se res-
tringe ao seu aspecto instrumental, reforcando uma dicotomia que a producao
cientifica busca superar. Por outro lado, o estagio supervisionado ¢ compreen-
dido como um componente curricular obrigatorio, indissocidvel da formagdo
docente € um espago de articulagdo entre as disciplinas do curso ¢ a realidade
escolar. Contudo, a efetivagdo dessa praxis se d4 em meio a uma realidade
complexa, permeada por desafios estruturais da escola publica brasileira e da

propria universidade.
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Em meio as dificuldades Pedagogicas, os estudantes apontaram os com-
ponentes Ensino Religioso, Geografia, Ciéncias e Historia como aqueles que
geraram maior inseguranca ¢ dificuldade no planejamento e na regéncia. As
causas centrais para essa dificuldade foram a lacuna na formagao inicial, mate-
rializada na falta da disciplina ou de professores; a superficialidade da aborda-
gem e, crucialmente, a desconexao entre a formagao tedrica e as especificida-
des da docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ademais, o contexto
pos-pandemia também foi um determinante, impondo um esfor¢o compensato-
110 aos estagiarios para suprir o déficit de embasamento tedrico-pratico decor-

rente das aulas remotas.

As discussdes e resultados deste trabalho reafirmam a necessidade ur-
gente de o estagio ser pensado como pesquisa e transformacao da realidade,
exigindo a articulacdo entre as diversas areas do curso e o aperfeicoamento
das praticas docentes com foco na superacao do olhar dicotdmico entre teoria
e pratica. E crucial que os formadores transformem os desafios da sala de aula
em objeto de didlogo e investigagdo, promovendo a reflexao critica e garantin-
do a formagao de um profissional maduro e competente no ambito cientifico e
pedagdgico, capaz de atuar em um cotidiano escolar complexo e em constante

mudanca.

Finalizamos este texto, mas nao esgotamos as discussdes, portanto, con-
vidamos a comunidade académica para se juntar a nds, no fortalecimento da
formacao inicial de professores, bem como na luta pela construcao de um ensi-

no publico, gratuito e de qualidade.
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CAPITULOS

PIBID E ESTAGI!) CURRICULAR SUPERVISIONADO:
CAMINHOS DA PRATICA PEDAGOGICA NA CONSTRUGAO
DA IDENTIDADE DOCENTE NO CURSO DE PEDAGOGIA

Valéria Aparecida Schena
Kelen dos Santos Junges
Doi: 10.48209/978-65-5417-622-5

INTRODUCAO

Formar professores para atuar na sociedade atualmente € um processo
complexo, que envolve articulagdo entre teoria, pratica e reflexdo sobre o papel
do professor em sala de aula. No curso de Pedagogia, tanto o estagio curricular
supervisionado, quanto a participacao no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacao a Docéncia (PIBID), implementado pela Coordenacao de Aperfeigoa-
mento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sio momentos fundamentais no
percurso da formacao inicial docente, pois inserem o licenciando no contexto
escolar e o convidam a refletir sobre o ser e o fazer docente, sobre sua pratica
pedagdgica propriamente dita.

Segundo Pimenta e Lima (2012), o estagio ¢ um espago formativo que
ultrapassa o simples cumprimento de carga hordaria, tornando-se um momento
de construcao e ressignificagdo de saberes. Da mesma forma, o PIBID oferece
oportunidades para que o futuro professor vivencie a escola de maneira reflexi-
va, desenvolvendo praticas inovadoras e compreendendo a realidade educacio-
nal brasileira. Assim, compreender o papel do estagio curricular supervisiona-
do e do PIBID na construgdo da identidade docente, ¢ essencial para (re)pensar

na formacgao inicial de professores.

O presente texto ¢ fruto da experiéncia das autoras como professoras de
estagio curricular supervisionado € como coordenadoras de area dos subproje-
tos (Alfabetizacdo e Pedagogia) do PIBID, no Curso Pedagogia da Universida-
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de Estadual do Parana (Unespar), campus Unido da Vitoria. No referido curso,
os estudantes desenvolvem a carga horaria de 400 horas de estdgio curricular
supervisionado, exigidas pela legislacao atual, distribuidas entre a Educagao

Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e gestdo escolar.

Ja o PIBID, ¢ desenvolvido no curso, desde sua primeira edigao no ano
de 2010, pelo Edital 02/2009 Capes (Brasil, 2009). Atualmente, na edi¢ao
2024/2025, regulamentada pelo Edital 10/2024 — Capes (Brasil, 2024), o curso
possui dois subprojetos (Alfabetizacdo e Pedagogia) em andamento, com um
total de 40 estudantes bolsistas que desenvolvem uma carga horaria de 10 horas
semanais de atividades nas escolas municipais parceiras no ambito da Educa-
cao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Portanto, este texto busca apontar a contribuicdo dessas duas experién-
cias que se dedicam a pratica pedagodgica dos estudantes, de forma complemen-
tar, para a constituicdo da identidade profissional do pedagogo, destacando a
importancia da pratica reflexiva e da aproximacgdo entre universidade e escola.

CONSTRUGAO DA IDENTIDADE DOCENTE NA FORMAGAO INICIAL

A identidade docente ¢ um processo em constante constru¢ao, formado
pelas experiéncias, valores, crencas e interagdes que o professor vivencia ao
longo de sua trajetoria pessoal e profissional. Para Tardif (2014), os saberes
docentes sdo construidos no cotidiano da pratica e resultam das interacdes entre
teoria e experiéncia. Ou seja, “o saber docente € um saber plural, formado por
diversos saberes oriundos da formacao profissional, da experiéncia e da pratica
social”. (Tardif, 2014, p. 36).

Para Novoa (1992), a identidade profissional do professor nao ¢ algo es-
tatico, mas um processo de construcdo continua, que envolve a reflexdo sobre
as proprias praticas e a inser¢ao em contextos de trabalho colaborativos. Nessa
perspectiva, o PIBID e o estdgio curricular supervisionado tornam-se espagos
privilegiados para que o académico inicie essa constru¢do com bases solidas.

Neste sentido, entende-se que a identidade do professor pode ser anali-
sada de forma individual ou coletiva, a qual estd associada a culturas, grupos

sociais, tradigdes, tempo, espago, entre outros aspectos. Ainda segundo Novoa
(1992, p. 122),
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[...] a identidade do profissional da educagdo, implica o ser e o sentir-se
profissional, o que ndo ¢ simplesmente um produto do dominio de um con-
junto especifico de saberes. Com efeito, a identidade profissional ¢ uma
identidade coletiva, pois incorpora também o modo de o profissional se
situar no mundo, a sua historia de vida, as suas representacdes, 0s seus
desejos e expectativas, as suas realizagdes e frustracoes.

Como pontua o autor, a identidade profissional ¢ uma constru¢ao que se
da ao longo da trajetoria académica, que necessita de conhecimentos e expe-
riéncias para adquirir fundamentos tedricos e saberes, associados com a pra-
tica, além de sua propria bagagem pessoal, ou seja, suas historias e vivéncias
sociais, antes mesmo de adentrar ao ensino superior. A esse respeito, Novoa
(2002, p. 27), destaca que:

Nao ¢ facil definir o conhecimento profissional: tem uma dimensao teorica,
mas nao € so tedrico; tem uma dimensao pratica, mas ndo ¢ apenas pratico;
tem uma dimensdo experiencial, mas ndo ¢ unicamente produto da expe-
riéncia. Estamos perante um conjunto de saberes, de competéncias e de
atitudes mais (e esse mais € essencial) a sua mobilizagdo numa determinada
atividade.

Desta forma, pode-se ressaltar que o contato com o “chdao” da escola
na formagao inicial, proporcionados pelo estagio curricular supervisionado e
o PIBID, ¢ indispensavel para um exercicio docente com mais seguranga €
qualidade. Este contato e convivéncia com a realidade escolar dao base para
a construcao efetiva da identidade profissional e precisa ser refletido a par-
tir das competéncias desenvolvidas ao longo dessa constru¢ao. Deste modo,
Novoa (2002, p. 22), pontua algumas competéncias que sao necessarias para
serem desenvolvidas pelos professores na constru¢ao de sua identidade: “sa-

»

ber relacionar e saber relacionar-se”, “saber organizar e saber organizar-se” e

“saber analisar e saber analisar-se”

A primeira competéncia destacada pelo autor denota a relagdao do pro-
fessor com a “comunidade”. E importante ao professor conhecer a comunida-
de da qual seus alunos se originam e quais sdo os conhecimentos que ela os
proporciona. Pois, os alunos detém de uma bagagem repleta de experiéncias

externas que remetem a familia, religido e cultura entre outros, portanto, € re-
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comendado que o docente relacione e entenda essas vivéncias desenvolvidas
dentro deste cendrio nao escolar, compreendendo a escola como um espaco

de troca e colaboracao.

Ja a segunda competéncia citada por Novoa (2002), traz implicito o
conceito de “autonomia”, em que ela ¢ a base tanto para o meio profissional
quanto para o meio académico, € ¢ com a autonomia que se da a tomada de
decisdes, a escolhas profissionais € o cumprimento de responsabilidades. En-
volve a habilidade de planejar e estruturar o trabalho pedagdgico, bem como
a capacidade de autogestao, organizagao pessoal e profissional para atender

as demandas da profissao.

A terceira competéncia estd relacionada ao conhecimento profissional e
a pratica reflexiva, no sentido em que o professor deve se autoanalisar, repen-
sar e refletir diante sua acdo como docente tendo claro o seu objetivo e suas
escolhas pedagogicas.

Deste modo, pode-se afirmar que a identidade profissional se articula e
se desenvolve em inumeros espacos ¢ coaduna com diversas competéncias,
de maneira didria, diante de processos formativos, percursos pessoais, de so-
cializacOes e até mesmo de desafios e dificuldades. Neste estudo destaca-se
o papel da formacao inicial (curso de licenciatura), mais especificamente da
pratica pedagogica possibilitada pelo estagio curricular supervisionado e o

PIBID, neste processo de construcao da identidade docente.

Diante isso, faz necessario pontuar acerca da formagao docente, definir

o papel da universidade diante da formac¢ao do académico, que tem como
principio:

[...] desenvolver no individuo a capacidade de — em sua vida pessoal, em

sociedade, no mundo do trabalho, em qualquer outra situagdo em que se

encontre — entender e transformar o real, fazer a historia, realizar a trans-

cendente aspiracdo do homem para a liberdade, para a contemplagdo do
verdadeiro, do belo, do justo (Coélho, 1996, p. 35).

Compreende-se assim, que na formagao inicial na universidade, o futuro
professor desenvolve seu perfil profissional, através de um processo de constru-

cao de aspectos teodricos e praticos, do entendimento e da reflexdo sobre o papel
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do educador como mediador do conhecimento e o processo de sua formacao

como profissional e ser humano. Fazer um curso superior, uma licenciatura:
Essa ¢ uma forma rigorosa de pensar, refletir, criar, enfim, apreender e so-
cializar o conhecimento ja acumulado pela humanidade, produzir novos
conhecimentos acerca do campo especifico de seu interesse, além dos sa-

beres do campo pedagdgico e do saber politico da ciéncia que ird ensinar.
(Brzezinski, 2008, p. 1142).

A partir da explica¢ao da autora, ¢ viavel esclarecer que no processo de
formacao, aprende-se a desenvolver o trabalho pedagdgico de maneira tedrica
e metodoldgica, esclarecendo a ligagdo que a teoria apresenta com a pratica.
A esse respeito a legislacao promulgada recentemente, as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério para a Educagdo Escolar Bésica, no art. 5°, inciso IV, destaca como
principio da formacao de profissionais do magistério da educagdo escolar:

Art. 5°, 1V - a articulacdo indissociavel entre a teoria e a pratica no processo
de formacao dos profissionais do magistério, fundamentada no exercicio
critico e contextualizado das capacidades profissionais, a partir da mobili-
zagdo de conhecimentos cientificos, pedagogicos, estéticos e ético-politi-
cos, assegurados pela indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao

e pela insercao dos licenciandos nas instituigdes de Educagao Bésica, espa-
co privilegiado da préaxis docente. (Brasil, 2024, p. 03).

Ainda, no caso da forma¢do do pedagogo, ¢ fundamental considerar
também, a legislacdo especifica, ainda em vigor, que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Graduag¢dao em Pedagogia (DCNP), que
indica principios do curso de Pedagogia no seu art. 4°:

Art. 4° - O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacgao de
professores para exercer fungdes de magistério na Educagdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na mo-
dalidade Normal, de Educagdo Profissional, na area de servigos e apoio

escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedago-
gicos (Brasil, 2006, p. 129).

Observa-se que o curso de Pedagogia permite atuar em diferentes es-
pacos, onde a formagdo exige uma relacao tedrica—pratica. Compactuando da

importancia da praxis, o Curso de Pedagogia da Unespar, campus Unido da Vi-
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toria, além do conhecimento dos componentes curriculares estudados no curso,
privilegia espagos nos quais os estudantes possam experienciar estes conhe-
cimentos com a pratica pedagogica, seu dia-a-dia da profissdo futuramente e

essenciais para a construcao de sua identidade como docente e pedagogo.

Portanto, neste texto, entende-se o estdgio curricular supervisionado ¢ a
participacao no PIBID como experiéncias impares de pratica pedagogica, pois
viabilizam diversas atividades de cunho pedagogico, oportunizando o contato
com diferentes realidades, contato entre aluno/aluno, aluno/professor, enrique-

cendo seus saberes e sua identidade profissional.

TRILHAS DA PRATICA PEDAGOGICA NO CURSO DE PEDAGOGIA

A organizagao do trabalho pedagdgico, segundo Pimenta e Lima (2012),
pode ser realizada no sentido restrito envolvendo a sala de aula, implicando
pensar os espacos da sala, os contetidos, as metodologias e as finalidades que
articulam tais a¢des e, no sentido amplo, abrange o Projeto Politico-Pedagogi-
co (PPP). Nesse sentido, no decorrer da formagado docente inicial, ¢ importante
conhecer que o trabalho do professor em sala de aula se constitui numa praxis
pedagdgica que integra saberes da teoria ¢ da pratica que se inter-relacionam,

uma vez que, em sala de aula, o professor ndo atua sozinho.

Também sobre o trabalho pedagogico, Ferreira e Bezerra (2015, p. 1)
esclarecem que: “[...] Por trabalho pedagogico entende-se todo o trabalho
cujas bases estejam, de alguma forma, relacionadas a Pedagogia, eviden-
ciando, portanto, métodos, técnicas, avaliacdo intencionalmente planejadas
e tendo em vista o alcance de objetivos relativos a produg¢ao de conhecimen-
tos”. Ainda, normalmente atribuido aos professores, o trabalho pedagogico
pode ser realizado também por sujeitos que ndo sao licenciados ou nao estdao
na condicao de professores. Quando o trabalho acontece em uma institui¢cao
educacional, faz-se necessario, de algum modo, ser representativo do projeto
pedagogico institucional. Por esses motivos, ndo ¢ um trabalho simples, pois,
mais do que saberes, exige interagdo com outros sujeitos, possibilidade de
linguagens em interlocugdo e conciliagdo entre a proposta e um referencial

tedrico-metodologico.
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E esta tem sido a grande questdo quando se aborda o tema. Assim, o pro-
fessor pedagogo em formagao inicial, precisa apreender que a pratica pedago-
gica ¢ o resultado de um plano de ensino intencionalmente elaborado por cada
professor como resultado das interagcdes com seus alunos, com base nas suas

concepgodes de aprendizagem construidas ao longo do curso.

Portanto, como uma oportunidade ativa de trabalho e pratica pedagogi-
ca, ¢ necessario que o estagio curricular supervisionado seja um componente
curricular que articule teoria e pratica, propiciando ao aluno a observacao,
a reflexdo e a intervencdo no contexto escolar. Ele representa um dos mo-
mentos mais significativos da formagao docente, pois permite ao licenciando
observar, participar e intervir nas praticas pedagogicas da escola. Segundo
Pimenta e Lima (2012, p. 56), “o estagio € um campo de conhecimento que
articula a teoria e a pratica, possibilitando a reflexdo e a construcdo da iden-

tidade profissional do professor™.

De acordo com o Projeto Pedagogico de Curso (PPC), o estdgio curri-
cular no curso de Pedagogia da Unespar, campus Unido da Vitoria (Pedago-
gia, 2023), totaliza a carga horaria de 400 horas exigida pela legisla¢ao atual
(Brasil, 2024), distribuidas pelo estagio de observagdo participante e pelo
estagio de regéncia, no ambito Educacao Infantil, dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e da gestdo escolar nos municipios e instituicdes conveniadas

com a universidade.

Conforme descreve Pedagogia (2023), no estagio de observagdo o es-
tudante tem o primeiro contato com a escola, professor e turma na qual fara
o estdgio da regéncia, conhecendo a dindmica da pratica docente e dos pro-
cessos em torno do ensino e aprendizagem na educagao basica. Na sequéncia,
no estagio de regéncia, o estudante assume a posigao de “professor” da turma
de alunos, com a supervisao do professor regente da Educacao Basica e do
professor da graduacdo: com os contetdos indicados pelo professor regente,
planeja as aulas, prepara material didatico, mobiliza os conhecimentos neces-
sarios e, no periodo agendado, conduz e media as atividades junto aos alunos,

“exercitando” e experienciando a docéncia propriamente dita.
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Neste sentido, como expdem Junges e¢ Peloso (2014), o estagio ndo ¢
simplesmente um espago passivo, mas periodo no qual os licenciandos t€m a
possibilidade de vivenciar concretamente o que significa ensinar e aprender,

compreendendo-o como atividade essencial e ndo secundaria do curso.

No caso do PIBID, instituido pela CAPES, tem o objetivo de “[...] fo-
mentar a iniciagdo a docéncia, contribuindo para o fortalecimento da formacao
de docentes em nivel superior e para a melhoria de qualidade da educagao ba-
sica publica brasileira.” (Brasil, 2024)

No curso em questdo, o PIBID, ¢ desenvolvido desde sua primeira edi¢ao
no ano de 2010, pelo Edital 02/2009 — Capes/DEB (Brasil, 2009). Atualmen-
te, na edicdo 2024/2026, regulamentada pelo Edital 10/2024 — Capes (Brasil,
2024), o curso possui dois subprojetos (Alfabetizacdo e Pedagogia), que t€ém
como finalidade “[...] oferecer ao curso de Pedagogia da Unespar um espago
significativo de construcao de aprendizagens essenciais da docéncia, a partir da
aproximacao da Universidade com as escolas municipais da Educagdo Basica,

numa perspectiva critica e inovadora.” (Farias et al., 2022, p. 67-68).

Os subprojetos de Alfabetizagcdo e Pedagogia, possuem um total de 40
estudantes bolsistas, que desenvolvem uma carga horaria de 10 horas sema-
nais de atividades nas escolas municipais parceiras no ambito da Educacdo
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Dentre as atividades rea-
lizadas, destacam-se: grupos de estudos, leituras dirigidas e palestras, plane-
jamento e desenvolvimento de sequéncias didaticas (intervengao pedagdgica)
com os alunos das escolas municipais parceiras, producao de material dida-
tico, participagdo em reunioes pedagogicas e o6rgaos colegiados na unidade
escolar, entre outros.

No contexto do PIBID, pesquisa realizada por Junges, Lara e Ansai
(2020), denota que os participantes do programa constroem de forma paulati-
namente sua identidade profissional docente por meio de trocas de experién-
cias, do desenvolvimento de habilidades e saberes e da interagdo ativa junto a
professoras mais experientes. O que coaduna com o que afirma Novoa (2023,
p. 76), “Ninguém se torna professor sem a colaboragdo dos professores mais
experientes. Nessa convivéncia, adquirimos os gestos € a cultura profissio-
nal”, ou seja, componentes da identidade da docéncia.
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Assim, tanto o estagio curricular supervisionado, como a participagao
no PIBID, oferecem uma imersao mais profunda e continua na realidade es-
colar, permitindo ao licenciando desenvolver projetos educativos e refletir
coletivamente sobre o papel social do educador, aproximando a universidade
e a escola da Educagdo Basica. Ou seja, ao imergir no cotidiano escolar, o
licenciando ¢ confrontado com desafios concretos como a diversidade dos
alunos, as dificuldades de aprendizagem e as limitacdes estruturais da escola,
fatores que estimulam a reflexdo critica sobre sua pratica e o aperfeigoamento
de sua postura profissional.

CONSIDERAGOES FINAIS

Pode-se inferir que o PIBID e o estagio curricular supervisionado sdo
experiéncias fundamentais e complementares na formacao inicial de professo-
res. Ambos favorecem uma pratica pedagdgica vinculada diretamente com a
realidade escolar € o desenvolvimento de uma postura reflexiva e critica diante

da préatica docente.

Essas vivéncias possibilitam ao futuro pedagogo compreender que ser
professor vai além da transmissao de contetdos: implica compromisso ético,
sensibilidade social e capacidade de transformagdo. Por meio da articulagcao
entre teoria e pratica, o licenciando constroi sua identidade profissional e com-

preende o significado de sua atuacdo no contexto educacional.

Considera-se que a pratica pedagogica, proporcionada através do estagio
curricular supervisionado e do PIBID, vivenciada de maneira reflexiva, asse-
gura que o futuro professor se aproprie de conhecimentos e componentes fun-
damentais para a constru¢do de identidade profissional e para o exercicio da
docéncia na Educacao Basica, aproximando-o do campo profissional.

Portanto, ressalta-se que garantir a efetivagdo de um estagio curricular
supervisionado e de programas como o PIBID, ¢ investir na qualidade e na po-
tencializagdo da formagao inicial docente e, consequentemente, na valoriza¢ao

da educacao publica brasileira.
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CAPITULO 6

A PRAXIS NO ESTAGIO DE GE'STEO EDUCACIONAL.:
POR UMA FORMAGAO CRITICA, REFLEXIVA
E DEMOCRATICA DO PEDAGOGO

Valkiria de Novais Santiago
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INTRODUCAOQ

Ao recorrer a historia da educacao, podemos constatar que a profissao
de educador passou e passa por varias reconfiguragdes, como tentar atender as
demandas sociais, politicas e culturais nas quais o educador esta inserido, bem
como possibilitar aos licenciandos uma formagao capaz de responder as de-
mandas sociais, culturais e politicas de todos os participes do contexto escolar.
Com base nessa afirmacao compreende-se que a docéncia € uma atividade em
que a profissional complexa e dilemadtica. A esse respeito, Veiga (2012, p.15)
afirma que “[...] o processo de formacao ¢ multifacetado, plural, tem inicio e

nunca tem fim”.

Diante dessa realidade, defendemos que a formagdao docente deve
abarcar uma relacdo tedrica e pratica de maneira continua, a fim de contribuir
para a promog¢ao de espacgos de socializacao e discussoes coletivas na cons-
trucdo dos saberes e desenvolvimento da identidade profissional. Mas, para
que que isso ocorra a relagdo entre a teoria e a pratica deve ser compreendida
com base na relacao dialética. Isso porque, durante muito tempo, a relagao
entre teoria e pratica, pensada a partir de categorias educacionais, foi motiva-
dora de grandes debates.

A teoria, na acepg¢do mais geral, ¢ como o conhecimento se apresenta,
sua articulagdo sistematica e os graus de especificidades. Ja a pratica, pode se
dizer que € a agdo concreta da teoria, podendo modificar e ser modificada no

contexto de aplicagao.
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A historia, porém, apresenta pensadores, como Platdo e Aristoteles, que
defendem a supremacia da teoria, isto ¢, seu lugar de destaque nesta relagao
entre teoria e pratica. Nas palavras de Santos (2016. p.91), [...] “na percepgao
da teoria como forma privilegiada, de dirigir a agdo, que a ela deve estar subor-
dinada”. No pensamento desse periodo a possibilidade de unidade entre a teoria

¢ a pratica era negada.

Ao defender que o espago para a unidade entre a teoria e a pratica na
formagao do pedagogo ¢ o estagio o texto, aqui proposto, tem como objetivo
analisar como o Estagio de Gestdo pode contribuir para a formacao de gestores
critico e reflexivos e democraticos. Isso se justifica, porque para assegurar uma
aprendizagem a todos os seus alunos e o bom andamento da escola, o licencian-
do precisa estar apto a responder os desafios de uma sociedade, que mesmo se
apresentando como inclusiva, plural e democratica, ainda carrega resquicios do

conservadorismo, da exclusao e da segregacao.

As motivagoes para esse estudo surgiram, sobretudo, de duas inquie-
tacoes como professora de Estagio de Gestdo, a saber: I) o estagio supervi-
sionado ndo € e ndo pode ser somente uma atividade programa a priori, mas
como elemento nodal de reflexdo sobre o papel transformador da educacao.
Desta relagdo, sobretudo educador-educando, € possivel uma transformacao
social. II) desta relacdo, compreendida como unidade teoria e pratica, garan-
te ao estagio supervisionado, perspectivas criticas e reflexivas para uma acao

emancipatoria.

Esse estudo tem como questdo norteadora: como o Estagio de Gestao
pode contribuir para a formagdo de Pedagogos critico e reflexivos e demo-
craticos. A metodologia adotada € de natureza basica, bibliografica, explora-
toria, qualitativa. A escolha por esse tipo de metodologia de pesquisa se deu
por concordar com Guerra et. al (2024, p 11) ao afirmarem que as pesquisas

bibliograficas e qualitativas possuem uma relagdo complementar, ou melhor:

a relacdo entre pesquisa qualitativa e pesquisa bibliografica se d4 na com-
plementaridade entre essas abordagens. Enquanto a pesquisa qualitativa
proporciona uma compreensao mais profunda e contextualizada dos feno-
menos estudados, a pesquisa bibliografica fornece embasamento tedrico e
conceitual para a analise dos dados coletados.
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Essa abordagem metodologica favorece uma analise mais sélida e coe-
rente, o que aumenta a validade e a relevancia dos resultados alcangados.
Essa unidade reitera a necessidade do dialogo entre diversas perspectivas
metodoldgicas para desenvolver conhecimentos mais abrangentes e comple-
tos na pesquisa cientifica. Vale destacar que a pesquisa tomou como base o
pensamento de autores que discutem a tematica como: Silva (2017); Libanio
(2013); Luckesi (2014), Pimenta (2004) entre outros.

O texto serd estruturado, assim: no primeiro momento abordaremos
sobre os percursos e percal¢os da utilizagdo da préaxis no estagio. No segundo
momento versaremos sobre a importancia do Estagio de Gestao para a formacao
de pedagogos criticos e reflexivos. No terceiro momento, apresentaremos o
Estagio de Gestdo como um espago de formagdo democratica do pedagogo a

partir da praxis.
0 ESTAGIO COMO PRAXIS: PERCUSROS E PERCALGOS

Segundo Paulo Freire (2007, p.101) precisamos entender que a “teoria
que implica numa inser¢ao na realidade, num contato analitico com o existen-
te, para comprova-lo, para vivé-lo e vivé-lo plenamente, praticamente”. Nao
se trata de acomodar um equilibrio entre teoria e pratica, tampouco, fazer uma
hierarquizagdo de categorias, mas, no sentido dialético, pensar uma relagao de
conflito e contradicdo, a saber, tese, antitese e sintese. Tal relacdo ¢ compreen-

dida, conceitualmente, como praxis na relacao de unicidade

Nesse sentido, a unidade da teoria com a pratica, vinculada ao estagio
supervisionado, configura-se como uma aposta emancipatoria dos individuos
historicos, ja que, no entendimento marxiano, “os homens nao estdo acoco-
rados fora do mundo, mas no mundo do homem, da sociedade, do estado, da
vida social”. Pois bem, o estagio supervisionado, pensado como componente
curricular obrigatdrio, vincula-se a unidade teoria e pratica como ‘e reflexivi-
dade, isto ¢, ndo podendo ser dissociado desta relacao dialética de superagao da

disputa entre a teoria e a pratica.

Nas palavras de Santos (2016) quando superamos essa visao dicotomica

e unilateral da relacao teoria ou pratica estamos preparados para refletir e cons-
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truir uma realidade humana com mais dignidade social, cultural e educacional a
todos os seus participes. Assim, o componente curricular obrigatorio, o estagio
supervisionado, ndo se configura como pratica somente, aquela que ¢ geradora
da identidade do estudante, mas, para além disso, imbrica uma reflexividade
tedrica, ja que o exercicio do estagio ndo se restringe ao campo da pratica. De-
certo que o estagio apresenta suas especificidades, ja que comega no ambiente
académico e se estende ao mundo do trabalho efetivando uma relacao entre a

teoria e a prética.

Todavia, a defesa que se pretende, no texto em curso, € justamente de uni-
dade, a imbricacdo entre a teoria e a pratica. Outrossim, a imbricagdo deve ser
no sentido dialético, quer dizer, a teoria ¢ submetida, como tese, a uma antitese,
isto €, a questionamento, apreensao e confronto com que se depara a realidade
escolar e, desse didlogo/conflito, ocorre a sintese, denominada de praxis: a uni-
dade acao-reflexao-acao.

E possivel dizer que, dessa unidade acdo-reflexdo-acdo, o estagio
supervisionado, no sentido dialético, auxiliard na emancipagdo dos estudantes,
ja que, nesta relagao entre homem e sociedade, os individuos se transformam
com a transformacao da realidade. Nas palavras de Franco (2016, p.544) “[...]
permite a0 homem conformar suas condi¢des de existéncia, transcendé-las e
reorganiza-las”. Por isso, de acordo com a assertiva, com a acdo do estagio,

acontece um agir pedagogico que ¢ transformador, emancipatorio.

A discussao, no sentido dialético, garante sentido para a unidade teoria
e pratica, sobretudo, na unicidade acao-reflexdo-acao. Pimenta e Lima (2004),
apresentam trés concepgoes de estagio supervisionado: “Imitacdo de modelos”,
“Instrumentalizacao técnica” e “Pesquisa”. Para melhor compreensao as con-

cepgoes serdo as concepcoes seguem apresentadas no quadro 1, abaixo:
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Quadro 1: Comparagao entre as concepgdes de estagio na formagao docente.

ASPECTOS IMITACAODE | INSTRUMENTALIZACAO PESQUISA NO
MODELOS TECNICA ESTAGIO
R duca ) ) )
Foco d:fr(;élliiz: Aprendizado de técnicas Investigacao e
principal obsfrva das. e procedimentos reflexdo critica
Ob d ) ) )
Papel do ;:Srivi Zr Executor de técnicas Investigador ativo
v ) .
estagiario P ) e procedimentos e reflexivo
repetidor.
Fund taca P
un alrm.en agao ouco ou Pouco valorizada Central e essencial
tedrica nenhum valor

reprodugao.

manejo efetivo.

Analise do Ignorada ou . Amplae
i Pouco considerada
contexto superficial aprofundada
Replicar ) ) . Compreender,
Objetivo “ P , Operacionalizar o manejo p .
. aulas-modelo refletir e inovar
principal ) da sala de aula i
padronizadas na pratica
Observacdo sem . .. Desenvolvimento
Atividades ; ¢ Aplicacao de técnicas, )
questionamentos, . de projetos,
comuns . preenchimento de fichas. .
copia. problematizagdo.
. - . Formacgao integral
Conformidade e Habilidade técnica e ¢ g
Resultados

e produgao de

conhecimento

Fonte: Adaptado de Pimenta e Lima (2004)

Diante do exposto, podemos verificar uma evolugao

significativa nas

concepgoes de estagio, que reflete diferentes entendimentos sobre o papel da

pratica na formagdo docente. A primeira concepg¢ao, centrada na imitagao, € in-

suficiente para formar professores criticos e autdbnomos, pois limita o estagiario

a uma postura passiva, sem reflexao ou questionamento. A segunda perspec-

tiva, embora valorize as técnicas tuteis para o cotidiano do professor, tende a

descontextualizar a pratica e negligenciar a fundamentacgado tedrica, o que pode

resultar em atuagcdo mecanica e desconsiderar fatores sociais e culturais essen-

ciais para a educagao.

Ja a terceira concepg¢ao, de “pesquisa no estagio”, apresenta-se como a

mais coerente com a formagao de professores preparados para os desafios con-

temporaneos, pois integra teoria e pratica, promove a reflexdo critica e incenti-
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va a investigacao do contexto escolar e social. No entanto, sua implementagdo
exige ambientes formativos estruturados € o comprometimento tanto da insti-
tuicdo formadora quanto das escolas parceiras, o que nem sempre ¢ viavel em
todas as realidades. Deste modo, ¢ fundamental que os programas de formacao
busquem superar as limitagdoes das duas primeiras concepgoes e alinhem-se a
perspectiva investigativa, promovendo uma formag¢ao docente critica, contex-

tualizada e democratica.

Assim, a articulacdo entre estdgio, pesquisa e extensao ¢ indicada como
um caminho formativo que amplia as aprendizagens significativas para o pe-
dagogo gestor, aproximando-o da realidade escolar e da complexidade de sua
pratica. Isso alinha-se ao pensamento de Ferreira, Clark e Ribeiro (2020, p. 9)
ao afirmarem que ““o estagio supervisionado, em sua interface com a extensao
e a pesquisa, possibilita que os discentes construam conhecimentos praticos
sobre a gestao pedagogica, aproximando teoria e pratica e favorecendo uma

formacgao critica e reflexiva.”

As discussoes apresentadas até aqui evidenciaram a compreensdo da uni-
cidade teoria e pratica, sobretudo, como elemento de transformagao do sujeito
histérico, o estudante que ¢ obrigado a fazer o estagio supervisionado. Pos-
teriormente, de posse do entendimento de que ndo existe, na relagdo teoria e
pratica, hierarquizacao, a luz dessa unicidade, buscou demonstrar, no contexto
da dialética marxiana, a importancia da praxis e sua reflexividade na transfor-
macgao da cultura escolar por meio de uma gestao escolar participativa e demo-
cratica. Assim sendo, o proximo topico versara a respeito do Estagio de Gestao

na formacao de Pedagogos criticos e reflexivos.

A IMPORTANCIA DO ESTAGIO DE GESTAO PARA A FORMAGAO
DE PEDAGOGOS

Com base no exposto entendemos que o estagio supervisionado deve ser
encarado como pesquisa. Isso porque, defendemos que a experiéncia do Esta-
gio de Gestao nao se trata de reproduzir teoria, sobretudo de forma deslocada,
tampouco da atividade pratica, a reproducdo de modelo. Mas, como apresenta-

do anteriormente, fonte de pesquisa, especialmente, fundamentada na concep-
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cao dialética, plural e democratica haja vista que abre espago para varias vozes
e diferentes perspectivas sobre os espacos educativos. Corroborando com esse
entendimento, Alves ressalta que:
os espacos de formagao docente podem constituir locus ricos de aprendi-
zados colaborativos, nos quais a lideranca ocorre de forma situacional e
diferentes estilos de aprendizagem afloram, permitindo que se aprenda com

a diferenca e a partir do outro — e, o mais importante, que se trabalhe junto,
a favor de objetivos em comum (Alves, 2012, p. 162).

Diante da assertiva, constata-se que a formacao inicial do educador/ges-
tor se constitui na relagdo direta entre o desconstruir para (re)construir o huma-
no constantemente, sendo que essa relagdo dialética se efetiva por meio de uma

pratica teorizada no e para o contexto no qual ele esta atuando.

Nesse interim, Freire nos faz refletir que o que ¢ ser educador, atualmen-
te, envolve entender o processo do “aprender para ensinar”, pois essa expressao
esta diretamente relacionada ao estdgio supervisionado nos cursos de licencia-
tura. Logo, o estagio configura-se como um momento salutar na formacao do
profissional docente, pois € nesse periodo em que a teoria adquirida nos bancos

das universidades confronta-se com a realidade no “chao da escola”.

Essa agregacao entre conhecimentos tedricos e praticos ¢ obrigatoria na
formagao académica. Entre os marcos teoricos que asseguram essa relagdo es-
tao na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n® 9.394/96). Outra
garantia da imbricacdo entre o campo teorico e sua aplicabilidade, no contexto
pratico, € que o estagio supervisionado ¢ um componente curricular obrigatorio
para a formacao nos cursos de licenciatura, garantido pela Resolugao CNE/CP

n°® 01/06, para formacao dos futuros profissionais (Brasil, 2006).

Destarte o estagio, enquanto possibilidade de efetivacdo da relacao
teoria e pratica, ocupa um lugar central na formagao docente. Isso porque,
proporciona ao educando refletir criticamente a0 mesmo tempo que constroi
sua 1dentidade profissional na praxis. Tal pensamento encontra respaldo em
Freire (1998, p. 43-44) ao afirmar que “[...] na formagdo permanente dos

/4

professores, 0 momento fundamental € o da reflexdo critica sobre a pratica. E
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pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”.

Nesse estudo, apreende-se que o Estagio de Gestdao, como etapa forma-
tiva do licenciando apresenta-se como uma arena de lutas, isso porque € nesse
momento que o licenciando lanca mdo de todo o aprendizado adquirido para
resolver problemas, mediar conflitos e tomar a melhor decisdo, com o intuito
de proporcionar a todo o grupo um aprendizado democratico, inclusivo e dia-
logico. Isso € preciso para levar o pedagogo a confrontar o seu conhecimento
teorico “na interface entre o individual e o social, entre o ator e o sistema, a fim
de captar a sua natureza social e individual como um todo” (Tardif, 2011, p.16)

na realidade na qual est4 atuando.

A escola, como um espaco heterogéneo, plural e diverso, se configura
como o lécus para a formagao identitaria do docente, tomando como ponto
de partida o estagio supervisionado, aqui, o Estagio em Gestdo Escolar. Isso
porque,

ser gestor engloba as responsabilidades que as unidades escolares possuem,
tais como: elaborar e executar a proposta pedagogica, administrar o pessoal
€ 0s recursos materiais e financeiros. Assim, o objetivo da gestao escolar
¢ propiciar aos estabelecimentos escolares uma administragdo eficiente,
sendo fundamental no processo de democratizagdao da escola, englobando

tanto os aspectos pedagdgicos como o aspecto burocratico (Nascimento,
Mandau, 2019, p. 48).

Nessa perspectiva, as experiéncias adquiridas nesse periodo formativo
devem proporcionar as vivéncias do contexto da pratica, a compreensao da
realidade educacional brasileira, a partir de situagdes concretas do fazer peda-
gbgico, bem como compreender a importancia do entrecruzamento de saberes
para a tomada de decisoes. Tais decisoes t€m como premissa as necessidades
dos seus alunos. Nas palavras de Santos, Spagnolo e Stobaus

o desenvolvimento profissional, por esse viés, assume papel importante na
constituicdo de espagos que proporcionam a escuta ativa, o entendimento
do outro e a percepc¢do da complexidade enquanto compreensao do todo, a

partir das necessidades individuais e coletivas (Santos, Spagnolo e Stobaus,
2018, p. 76).
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Com base nessa compreensdo, atina-se que a pratica de estagio se apre-
senta como a oportunidade de os licenciandos compreenderem melhor o fazer
pedagogico, dentro de uma realidade concreta que podera apresentar caracte-

risticas e anseios distintos das suas perspectivas e crengas.

Para o licenciando dar conta dessa gama de entendimentos, a respeito
do seu campo de estagio, este deve ser continuo na sua formacao, deve trans-
cender a ideia de obrigatoriedade curricular, bem como conhecer a realidade,
a fim de gerar experiéncias significativas e transformadoras, tanto para si

como para o outro. A esse respeito, Luckesi (2014) assinala que:

Formar o educador, a meu ver, seria criar condi¢cdes para que o sujeito se
prepare filosofica, cientifica, técnica e afetivamente para o tipo de agao
que vai exercer. Para tanto, serdo necessarias ndo so aprendizagens
cognitivas sobre os diversos campos de conhecimento que o auxiliem no
desempenho do seu papel, mas especificamente o desenvolvimento de

uma atitude, dialeticamente critica, sobre o mundo e sua pratica educa-
cional (Luckesi, 2014, p. 28-29).

Diante das ponderacdes apresentadas, pode-se verificar, durante toda a
caminhada formativa do profissional pedagogo, que o seu locus de atuacdo
serd, sempre, a escola enquanto um organismo vivo. Logo, o educador precisa

estar preparado para atuar como agente de mudanca da realidade que trabalha.

Para tanto, podemos constatar que o estagio supervisionado de Gestao
Escolar se configura tanto como um periodo de grandes desafios, como também
de grandes aprendizados, pois ¢ nesse momento que o licenciado tem a opor-
tunidade de aplicar o conhecimento tedrico adquirido e entender a dindmica da

cultura escolar.

Os aprendizados adquiridos nesse campo de estagio sdo iniumeros, uma
vez que, por meio dessa pratica, o licenciado conseguira estabelecer as rela-
cOes necessarias, construir lagos, entrelagar saberes, aprender com o diferente,
desnudar-se de crencas e dogmas, bem como proporcionar ambientes em que o

aprender possa ser ludico, prazeroso.

Dito de outra maneira, € no estagio que o educando pode criar e recriar
a sua realidade, a fim de torna-la acessivel, democratica e dialdgica. Por essa

razao, o estagio, de algum modo, precisa refletir a complexidade da profissao
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docente, ou seja, esse momento de aprendizado, na relacdo teoria e pratica, faz
com que o licenciado possa, com autonomia, colocar-se como alguém que, em

uma espécie de mao dupla, ensina aprendendo e aprende ensinando.

Diante das ponderacdes elencadas acerca da importancia da relacao
teoria e pratica no estagio para a formagao de professores pesquisadores,
compreende-se o periodo de estdgio supervisionado configura-se como um
momento proficuo e salutar para os licenciados, haja vista que, além da opor-
tunidade de os académicos confrontarem a teoria a partir de uma préatica cri-
tica e reflexiva, ¢ importante para a formacao da identidade politica por meio
da participacdo e engajamento coletivo no contexto educacional com as ne-
cessidades, contradi¢des e particularidades circunstanciais. Alinhada a essa
ideia Barreiro e Gebran (2006, p. 71) advertem que “o estagio deve comtem-
plar a formacdo do professor capaz de atender as demandadas de uma reali-
dade que se faz nova e diferente”.

0 ESTAGIO DE GESTAO COMO UM ESPAGO DE FORMAGAO
DEMOCRATICA DO PEDAGOGO A PARTIR DA PRAXIS

Ao compreender a abrangéncia da atuagdo do pedagogo, faz-se premente
destacar que os estagios devem garantir uma formagao ampla e capaz de res-
ponder as demandas dos profissionais sociais e os desafios apresentados pelas
instituicoes educacionais a fim de superar a visdo dicotdmica entre teoria e
pratica e a partir da visdo dialética de reflexdo do pedagogo transformar essa
relacdo em praxis.

Ao defender o estagio de gestdo como um fase importante e salutar na
formac¢ao do pedagogo entendemos que este, possibilita, ao estagidrio, contato
a setores da escolar desconhecidos ou com pouco contato aos professores como:
aspectos legais, financeiro e rotina burocratica. Melhor dizendo, a experiéncia
na gestao escolar contribui para que entenda a dindmica da escola no seu sen-
tido macro uma vez que eles tém contato com a funcionalidade estrutural, bem

como com toda a comunidade escolar.

Durante o estagio de gestao o académico tem a possibilidade de experien-

ciar os desafios e dilemas das escolas campo de atuagao e comunidade por meio
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de uma relacdo dialogica, a partir do enfoque de uma gestao democratica. Essa
proposta de gestdo democratica ¢ assegurada desde a Constituicdo de 1988,
seguida da LDB 9394/96 delegam aos sistemas de ensino as normas da gestao
democratica: “Art.14. [...] os sistemas de ensino definirdo as normas de gestao
democratica do ensino publico na educacao basica” (BRASIL, 1996).

A gestdo escolar democratica, defendida nesse trabalho, vai de encontro
a proposta de gestdo em que existe uma cultura escolar autoritaria. Na visado
autoritaria de gestdo, ainda vista em muitos contextos escolares, os espacos de
participacao e de decisao da comunidade escolar ¢ reduzido e alinhados aos
interesses da equipe gestora. Melhor dizendo, “prevalece uma visdo burocrati-
ca e tecnicista de escola. A direcdo ¢ centralizada em uma pessoa, as decisdes
vém de cima para baixo e basta cumprir um plano previamente elaborado, sem
a participacdo de professores, especialistas, alunos e funcionario (Libanio, Oli-
veira, Toschi, 2012, p. 323-324)”. Na contramao desse processo defendemos
que a formagao de pedagogos tem como escopo 0 compromisso com a ética e
cidadania, atina-se a importancia de compreender a formagao de gestores na
perspectiva democratica pode contribuir para a formagao de professores criti-

cos ¢ reflexivos.

Segundo Borssoi (2012, p.18) a formacao inicial de pedagogos que tem
como compromisso o: “engajamento politico no sentido de participagao de pro-
jetos de interesses comuns, tematicas que garantem uma formagao baseada na
liberdade de agir e pensar, fundada no constante debate e na preparacdo para a
acao”. Esse pensamento se alinha a concepg¢ao de gestao democratica.

A esse respeito Ferreira, Clark e Ribeiro (2020) afirmam que a gestao de-
mocratica ¢ essencial para reposicionar a educagdo diante dos desafios globais
contemporaneos, preparando sujeitos emancipados por meio da solidariedade e
da participagdo, imprescindiveis para a constru¢ao de uma sociedade humana,
justa e sustentavel. O pedagogo ¢ um profissional que deve possuir uma for-
magao multifacetada para atuar na docéncia, coordenagao e gestdao, em espagos

escolares e nao escolares.

Isso evidencia a amplitude das fun¢des do pedagogo e a necessidade de

uma formagao curricular flexivel e abrangente para atender demandas diversas,

109



O Estagio Curricular Supervisionado no Curso de Pedagogia: concepgdes, saberes e praticas

refletindo a diversidade dos espacos e das atribuicoes do profissional da Peda-
gogia na atualidade. Assim sendo, a

formagdo de gestores(as) escolares necessita ser multipla, contar com a

proatividade do(a) proprio(a) gestor(a) em formacao, assim como com-

preender que esse processo € individual, € coletivo e € social, pois sendo a

gestdao do trabalho pedagdgico perpassada por todos esses elementos ha a

necessidade de se pensar uma formagao que dialogue com essa complexi-
dade (Ferreira; Clark; Ribeiro, 2020, p. 4).

Essa afirmacao destaca que a formacao para gestao escolar deve ir além
dos campos teorico e técnico, devem englobar as dimensdes pessoais € sociais,
promovendo protagonismo € uma perspectiva coletiva que reconheca a com-

plexidade da gestao democratica.

Com o uso “visdo democratica”, a escola, por meio do novo modelo
de gestdo, aproximou-se ou buscou se aproximar da comunidade escolar:
gestores, professores, funcionarios, pais € alunos integrados como um corpo
social. Decerto que a ideia de gestdao democratica ndo ¢ uma realidade na sua
totalidade. O pilar capital para o processo democratico ¢ a descentralizagao do
poder, a participacdo coletiva. Todavia, ndo existe, na cultura brasileira, uma
solida compreensao do processo democratico, isto €, uma cultura de construgcao

coletiva, acdo que se restringe, em grade medida, aos movimentos sociais.

O Brasil como sabido ndo goza, ¢ fato, de um lastro de democracia,
participacaopopular. Mas, no que corresponde alegalidade, existem instrumentos
que primam para esse caminho, basta observar a Constituicao Federal, artigo
206, diz que o ensino sera ministrado com base na gestao democratica. E a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, artigo 14, diz que os sistemas de

ensino definirdo as normas da gestdo democratica.

Pois bem, legalmente as portas estdo abertas, existem marcos legais que
expressam os caminhos da gestdo democratica, uma infinidade de pesquisas
académicas que orientam para esse fim, mas compete a seguinte pergunta: exis-
te uma cultura de educacao para democracia? Para Freire, na obra Politica e
Educacao, “Nenhuma reflexdo em torno de educagdo e democracia pode ficar
ausente da questao de poder, da questdo econdmica, da questao da igualdade,
da questao da justiga” (2003, p.192).
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Com isso conclui-se que o estagio em Gestdo Educacional configura-se
como a oportunidade de os académicos, futuros gestores, por meio de uma
relacdo dialdgica e participativa com a comunidade escolar e demais agen-
tes sociais construirem espagos democratico e reflexivos em que todos possam
participar, pois um espago escolar que todas as vozes encontram eco e estdo
abertos a construcao de conhecimento coletiva a exclusdo cede lugar para a in-
clusdo, por meio da igualdade de oportunidades e a justica social. Essa analise
¢ fundamental para compreendermos que a democratizagcdo da educacao exige
ir além da igualdade formal e promover politicas que combinem justica social

e igualdade material.
CONSIDERAGOES FINAIS

O texto evidencia o papel fundamental do estdgio supervisionado em
gestao educacional como espago privilegiado para a construgdo da identidade
profissional do pedagogo, alicer¢ado na praxis — a unido dialética e trans-
formadora entre teoria e pratica. Ressalta-se que o estagio ndo pode ser uma
mera reproducdo de modelos ou instrumentalizacdo técnica, mas deve ser
concebido como um momento de pesquisa, reflexdo critica e construgdo co-
letiva de saberes.

A formacao do gestor escolar, por meio do estagio, deve abranger a
compreensao da complexidade da escola enquanto espago plural e heteroge-
neo, onde a gestdo democratica se apresenta como um principio basilar para
garantir a participagdo ativa da comunidade escolar. Para tanto, ¢ impres-
cindivel superar a cultura autoritaria e burocratica que ainda predomina em
muitos contextos, fortalecendo o protagonismo dos futuros pedagogos em sua

atuacao ¢ética e cidada.

Além disso, o texto destaca que a gestdo democratica extrapola docu-
mentos legais e normativas, demandando uma pratica efetiva de inclusao,
didlogo e justica social, que sdo fundamentais para a democratizacdo da edu-

cagdo ¢ a formagao de sujeitos conscientes e emancipados.

Por fim, o estdgio em gestdo escolar ¢ apontado como etapa decisi-

va para preparar pedagogos criticos, reflexivos e engajados, capazes de agir
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como agentes de mudanca na realidade educacional. A formagdo deve ser
continua, envolvente e comprometida com as demandas contemporaneas, en-
fatizando a necessidade de uma pratica educativa que articule conhecimento
tedrico, pratica contextualizada e pesquisa permanente, impulsionando trans-

formagdes significativas na escola e na sociedade.
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CAPITULO 7

0 PAPEL DO PROFESSOR SUPERVISOR DA
INSTITUICAO DE ENSINO NA FORMACGAO DOCENTE:
REFLEXOES SOBRE 0 ESTAGIO SUPERVISIONADO

Vanessa Rosana Peluchen Camargo
Doi: 10.48209/978-65-5417-622-7

INTRODUGAO

O estagio supervisionado, componente obrigatorio dos cursos de licen-
ciatura conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil,
1996), ¢ o momento em que o futuro professor tem a oportunidade de viven-
ciar o cotidiano da escola, observar os desafios da docéncia e a partir disso
desenvolver competéncias profissionais fundamentais para a sua formagao

enquanto docente.

Assim, o estagio supervisionado constitui-se em um momento forma-
tivo essencial nos cursos de licenciatura, especialmente na Pedagogia, pois
permite ao futuro professor vivenciar de forma concreta as demandas e di-
namicas da pratica docente. Nesse processo, o professor supervisor da ins-
tituicdo de ensino desempenha um papel singular, sendo mediador entre o

conhecimento académico e a realidade escolar.

Além disso, ¢ importante mencionar que sua fungdo ultrapassa a sim-
ples observacdo do desempenho do estagiario e atribuicdo de notas por de-
sempenho, atuando também como orientador e formador, contribuindo dire-
tamente para o desenvolvimento das praticas e metodologias fundamentais ao

exercicio da docéncia.

Na Educagao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, essa
fun¢do assume contornos ainda mais delicados, pois se trata de etapas em que o
trabalho pedagogico exige nao apenas dominio de contetidos, mas também sen-

sibilidade para lidar com o desenvolvimento integral da crianca. O professor
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supervisor, por estar inserido no cotidiano da escola, compreende as especifici-
dades do contexto, as necessidades das criancas e as estratégias mais adequadas
para promover aprendizagens significativas. Assim, pode orientar o estagiario
na escolha de metodologias, na organizagdo de atividades, processos avaliati-
vos e na gestao da sala de aula, ajudando-o a transformar teorias aprendidas na

universidade em préaticas pedagogicas coerentes e eficazes.

Em relagdo a atribuicdo de notas, € importante mencionar que o super-
visor ¢ também responsavel por oferecer devolutivas construtivas, apontando
avangos e desafios, estimulando a autocritica e o aperfeigoamento profissio-
nal. Essa postura contribui para que o futuro professor desenvolva autono-
mia, capacidade de andlise e habilidades para lidar com a complexidade da

pratica docente.

No entanto, para que essa mediacao seja efetiva, € necessario reconhe-
cer que o professor supervisor também precisa de respaldo institucional e
formacdo académica especifica para exercer essa fun¢do. A auséncia de uma
politica clara de valorizacdo e preparacdo para a supervisao de estagios pode
limitar o potencial desse processo formativo. Assim, torna-se imprescindivel
compreender a supervisao como um espago de dialogo, cooperagao e corres-
ponsabilidade entre a instituicdo de ensino e a universidade, fortalecendo a
integracdo teoria-pratica e assegurando que o estagio seja, de fato, um mo-

mento de aprendizagem significativa para o licenciando.

Em sintese, o professor supervisor, ao acompanhar e avaliar o estagiario
na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais, atua como pega-chave para a formagao
docente, pois promove a aproximagado entre o saber académico e a experiéncia
concreta, contribui para o desenvolvimento de competéncias profissionais € in-
centiva a reflexao critica sobre a pratica pedagdgica. Valorizar e qualificar essa
fung¢do significa investir diretamente na qualidade da educagdo e na formacao
de professores capazes de responder aos desafios da escola contemporanea.

Considerando essa breve caracterizagdo, com essa breve pesquisa temos
por objetivo refletir sobre a fungdo do professor supervisor na supervisao de
estagiarios, ressaltando seu papel na promocdo da aprendizagem pratica e na

consolidagdo de saberes tedricos. Para tanto, metodologicamente, a mesma per-
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passa quatro momentos. Primeiramente temos uma reflexdo analitica a partir de
tedricos e pesquisadores que discutem o estagio supervisionado, principalmen-
te o papel do professor supervisor da instituicao de ensino.

No segundo momento, realizamos uma pesquisa de campo com uma
amostra de 12 professores da rede publica de ensino dos municipios de Unido
da Vitoria — PR e Porto Unido — SC tanto da educag¢do infantil, quanto dos
anos 1niciais do ensino fundamental, adotando como instrumento de coleta de
dados, o questionario andnimo. A partir de trés questdes estruturadas, os pro-
fessores foram convidados a responder descritivamente sobre suas percepgoes,
vivéncias e experiéncias enquanto professores supervisores nas instituicoes de
ensino. Nomeadamente, as mesmas foram assim delimitadas: Questao 1. Como
vocé percebe a presenca e a atuacdo dos alunos estagiarios durante o estagio
supervisionado em sua sala de aula? Questao 2. Na sua opinido, quais sdo os
aspectos mais importantes que devem ser desenvolvidos durante o estagio su-
pervisionado? e Questdo 3. O que vocé considera essencial para a formagao do
aluno estagiario no contexto da pratica em sala de aula?

A partir das respostas obtidas, o terceiro momento foi direcionado a or-
ganizacdo dos dados em tabela numerada (Prof. 1, Prof. 2 e assim sucessiva-
mente). Na sequéncia, utilizando-se de mecanismos da inteligéncia artificial
foram organizados graficos considerando as palavras mais mencionadas pelos
professores. Ainda em relacao a sistematizacdo dos dados, as respostas foram
transformadas e preparadas em um corpus textual para rodar no sofiware Ira-
muteq, considerando -se que o mesmo permite analisar de forma sistematica
respostas de questionarios, entrevistas, relatorios, documentos oficiais e pro-
dugdes académicas, garantindo maior rigor metodologico. Em nosso caso, os
relatorios gerados consideram: analises de similitude, classificacao hieradrquica
descendente (CHD) e nuvem de palavras, elementos que possibilitam uma vi-
sdao ampla e detalhada dos dados, além de auxiliar o pesquisador a compreender
de forma mais profunda as representagdes, sentidos e discursos presentes nos
diferentes contextos da educacao.

Por fim, nosso quarto momento ¢ direcionado para as percepcoes anali-
ticas e reflexivas acerca das vivéncias dos professores supervisores do estagio
supervisionado nas instituicdes de ensino considerando os graficos e os relato-
rios gerados pelo software.
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0 PROFESSOR SUPERVISOR DE ESTAGIO SUPERVISIONADO NA
INSTITUICAO DE ENSINO: ALGUNS APONTAMENTOS

O professor supervisor de estagio na instituicdo de ensino desempenha
uma fungdo estratégica no processo formativo dos licenciandos, atuando como
elo essencial entre a universidade e a escola. Nesse contexto, o supervisor nao
se limita a observar ou validar o trabalho do estagidrio, mas exerce um papel de
mediador pedagogico, orientador e avaliador, contribuindo para a construcao
da identidade profissional do futuro professor.

Além disso, como afirma Maciel (2022), em relagao a formagao de pro-
fessores, um instrumento legal de afirmacgdo do discurso oficial das propostas
que envolvem o estagio ¢ a Resolucdo n® 2/2019, que define as Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educa¢ao Ba-
sica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores
da Educacao Basica (BNC-Formagao). Na referida resolugao, a articulagdo en-
tre teoria e pratica € citada como fundamento da politica de formagdo docente
€ na organizagao curricular dos cursos superiores para docéncia, com destaque

para a parceria entre universidade e escola.

No contexto escolar, o professor supervisor ¢ o responsavel por acolher
formalmente o estudante no inicio do estagio, apresentando-lhe tanto aspec-
tos relacionados a sua experiéncia profissional quanto as especificidades da
docéncia e do ambiente escolar. Essa aproximacao, possibilitada pelo Estagio
Curricular Supervisionado, contribui para a constru¢ao de um saber de natureza
pratica por parte dos estagiarios (Tardif, 2014).

Para Pimenta e Lima (2012), a supervisao de estagio implica um acompa-
nhamento sistematico, em que o professor supervisor compartilha com o licen-
ciando a responsabilidade pelo desenvolvimento de praticas pedagodgicas con-
textualizadas. Essa orientacdo demanda a capacidade de traduzir os principios
e fundamentos tedricos aprendidos na universidade em estratégias aplicaveis a
realidade escolar, respeitando as particularidades da faixa etaria e do contexto

sociocultural dos alunos.
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No ambiente escolar, o professor supervisor atua como referéncia pro-
fissional, oferecendo ao estagiario um modelo de conduta ética, compromisso
social e competéncia técnica. Na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais, essa
fun¢do assume relevancia ampliada, pois se trata de etapas em que o desenvol-
vimento integral da crianga depende de praticas pedagogicas sensiveis, plane-
jadas e intencionalmente mediadas. O supervisor, por sua vivéncia cotidiana,
detém o conhecimento tacito das dinamicas escolares e das necessidades do
grupo, sendo capaz de orientar o estagiario tanto em questoes metodologicas
quanto na gestdo de relacdes interpessoais e situacdes desafiadoras.

De acordo com Pimenta e Lima (2012) o estagio supervisionado constitui
uma oportunidade para o licenciando observar, refletir, intervir e construir sua
identidade docente. Na educacao infantil, essa experiéncia ¢ ainda mais signifi-
cativa, pois envolve o contato direto com criangas pequenas em fase crucial de
desenvolvimento. E nesse contexto que o estagiario aprende a lidar com aspec-
tos como acolhimento, afetividade, planejamento de experiéncias significativas

e respeito a singularidade infantil.

Segundo Libaneo (2013), o estagio deve ser compreendido como parte
do processo de aprendizagem do professor, € ndo apenas como um momento de
aplicag¢do de contetido. Portanto, ¢ fundamental que esse espaco seja orientado
por intencionalidade pedagdgica e critica reflexiva, possibilitando que o estagi-

ario compreenda as multiplas dimensdes da pratica docente.

Ja para Tardif (2014), os saberes da pratica (adquiridos na experiéncia
profissional) sdo fundamentais na formagao inicial dos professores. O supervi-
sor, ao compartilhar suas vivéncias e justificar suas acoes, contribui para que o
estagiario compreenda a complexidade da docéncia e desenvolva seu proprio
repertorio pedagogico.

Além disso, como afirmam Oliveira e Batista (2020), o estagio supervi-
sionado caracteriza-se também como um processo formativo para o professor
supervisor, que ao orientar o estagidrio, revisita suas praticas, atualiza seus co-
nhecimentos e fortalece seu papel como educador e formador. Assim, a super-
visao se constitui em uma relacdo de aprendizagem mutua, que beneficia tanto

o licenciando quanto o professor da escola.
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Importante mencionar, entretanto, que a eficacia da supervisdo do estagio
depende de condigdes institucionais adequadas, como carga horaria destinada
a orientacao, clareza dos objetivos do estagio e integragdo entre a escola ¢ a
universidade. Sem tais condi¢gdes, corre-se o risco de transformar a supervisao
em um ato burocratico, esvaziando seu potencial formativo. Nesse sentido, €
fundamental que politicas educacionais e projetos pedagdgicos reconhecam e
valorizem a importancia dessa funcao, investindo na formacao continuada do

professor supervisor e fortalecendo a parceria interinstitucional.

Para Maciel (2022, p.63) os estudantes “adentram a realidade dos espa-
cos onde o ensino se manifesta, realizam observagdes e partilham os contextos
¢ situagcdes vivenciadas”. Nessa direcdo, as agoes, realizadas reflexivamente,
“favorecem a constituicao de saberes e de saber-fazer nos futuros professores”.
Em suma, a vivéncia na institui¢ao de ensino possibilita ampliar a constituicao

de saberes, praticas e metodologias necessarias a pratica docente.

Apesar de sua relevancia, o estagio supervisionado enfrenta desafios sig-
nificativos. Um deles ¢ a fragilidade do didlogo entre universidade e escola, que
pode gerar desencontros entre as expectativas académicas e as possibilidades
reais da pratica escolar (Pimenta; Lima, 2012). Além disso, muitos professores
supervisores nao recebem formagado especifica para essa funcao, o que dificulta

uma atuagado intencional e sistematica.

Outro desafio recorrente esta relacionado a auséncia de uma politica ins-
titucional que valorize o papel do professor supervisor. Muitos desses profis-
sionais nao recebem formacao especifica para essa fungdo, o que dificulta uma
atuacdo intencional, sistemdtica e critica. Em diversos contextos, o acompa-
nhamento do estagiario € visto como uma tarefa adicional, sem reconhecimento
adequado na carga horaria ou na remuneragao docente, o que impacta direta-

mente na qualidade da orientagao.

Além disso, as condic¢oes estruturais € pedagogicas das institui¢des-cam-
po muitas vezes nao favorecem a realizacao de praticas diversificadas e refle-
xivas. A falta de tempo, de recursos materiais ¢ de espagos de didlogo entre
supervisores, orientadores e estagiarios limita o potencial formativo do estagio.

Assim, torna-se imprescindivel repensar as relagdes institucionais e os proces-
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sos formativos, garantindo que o estagio seja, de fato, um espago de integracao
entre teoria e pratica, de desenvolvimento profissional e de consolidagao da
identidade docente.

Contudo, h4 caminhos possiveis para fortalecer essa etapa da formacao.
A criagdo de parcerias efetivas entre universidades e instituigdes escolares, o
reconhecimento da funcao do supervisor como parte da formagao docente e o
incentivo a projetos colaborativos sdo algumas estratégias que podem qualifi-

car a experiéncia do estagio (Zeichner, 2010).

Outro ponto essencial que integra as vivéncias do estagio, diz respeito a
avaliacdo realizada pelo professor supervisor da institui¢do a partir da obser-
vacgao da experiéncia do académico licenciando. Sobre isso, ¢ importante des-
tacar que a mesma deve ser entendida como um processo formativo. Segundo
Villas Boas (2006), o acompanhamento avaliativo deve propiciar ao estagiario
devolutivas construtivas que estimulem a reflexdo critica, a autoavaliagdo € o
aprimoramento continuo. Essa perspectiva afasta-se de uma visdo meramente
classificatoria ou com fins de aprovagao, assumindo também a func¢ao de supor-

te para a autonomia e a seguranga profissional do licenciando.

Além disso, para Maciel (2022), o estagio caracteriza-se como espago
formativo, na medida em que funciona como um ambiente privilegiado para
mobiliza¢dao dos saberes necessarios a atuacao docente, contribuindo decisiva-

mente para o desenvolvimento profissional dos licenciandos.

Em sintese, o professor supervisor de estdgio na instituicdo de ensino €
um agente central na formacao docente. Seu papel ultrapassa a mera supervisdao
técnica, constituindo-se em uma pratica pedagogica complexa, que exige com-
peténcias relacionais, capacidade reflexiva e compromisso com a qualidade da
educacao. Ao acompanhar e avaliar o estagiario de forma sistematica, critica e
colaborativa, o supervisor contribui ndo apenas para a formacao de um profes-
sor mais preparado, mas também para o fortalecimento da propria escola como

espago de aprendizagem compartilhada.
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0 ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMAGAO DOCENTE: O PAPEL
DO PROFESSOR SUPERVISOR

Considerando a contextualizacdo e reflexdo teorica, esse capitulo dire-
ciona-se as percepcoes relacionadas a pesquisa de campo, cuja sistematiza-
¢do ocorre em dois momentos: no primeiro sao realizadas discussdes analiticas
a partir da organizacao de graficos acerca das mengdes dos professores nos
questionario e, no segundo, com o apoio do software Iramuteq, foram gerados
relatorios, 0s quais caracterizam-se como bases para as reflexdes analiticas,
considerando-se que, como ja mencionado, o software livre possibilita anali-
ses estatisticas de dados textuais, pois ajuda a organizar e sistematizar grandes
volumes de texto, conferindo rigor metodologico as interpretagdes, identifica
tendéncias discursivas, no sentido de entender como certos conceitos pedagoé-
gicos, politicas educacionais ou praticas docentes sao representados nos discur-
sos e amplia a validade e confiabilidade dos resultados, ao empregar analises

estatisticas sobre o corpus textual.

Grafico 1. Frequéncia das palavras relacionadas a Questao 1.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa de campo

Conforme ilustrado, o grafico 1 evidencia a frequéncia das palavras
selecionadas na percepcao de 12 professores da rede publica de Educagao

Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental nos municipios de Unido da
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Vitoria (PR) e Porto Unido (SC). Observa-se que a palavra “alunos” ¢ a mais
recorrente, aparecendo seis vezes, o que indica que a atencdo dos docentes se
concentra, prioritariamente, na presenga ¢ atuagdo dos estudantes durante o
estagio supervisionado. Essa predominancia sugere que a participacgao direta dos
estagiarios na rotina escolar € um elemento central na avaliagao dos professores,
evidenciando uma preocupacdo com o engajamento € o comportamento dos

futuros profissionais em contextos reais de aprendizagem.

Em seguida, a palavra “presen¢a” aparece cinco vezes, reforcando a
relevancia atribuida pelos docentes a constancia e a assiduidade dos estagiarios,
elementos que se mostram fundamentais para a construcdo de experiéncias
significativas em sala de aula. A presenca fisica ndo ¢ meramente contabilizada,
mas implica envolvimento ativo e participagdo nas atividades pedagdgicas,
mostrando que o acompanhamento do estagiario ndo se limita a observagao,

mas a inser¢ao pratica na dinamica escolar.

As palavras “ideias”, “formaciao”, ‘“aprender”, “novas” e
“demonstram” aparecem quatro vezes cada, sinalizando que os professores
também valorizam aspectos relacionados a constru¢do do conhecimento e ao
desenvolvimento profissional dos estagiarios. O destaque dado as “ideias™ e a
capacidade de “demonstrar” competéncias indica que os docentes percebem
o estagio como um espago de aplicagdo e experimentagdo de estratégias
pedagobgicas, favorecendo o aprendizado ativo. A frequéncia de termos ligados
a formacao e aprendizagem reforga a visao do estagio como um momento de
consolidagdo do saber tedrico na pratica cotidiana, promovendo o crescimento

profissional do estudante.

De forma geral, o grafico 1 evidencia que a percep¢ao dos professores
¢ multifacetada: ao mesmo tempo que valoriza a presenca e a participacao
ativa dos estagiarios, também reconhece a importancia do desenvolvimento
de competéncias, da inovacao pedagogica e da capacidade de refletir sobre
a pratica. Isso sugere que o estagio supervisionado ¢ considerado um espago
de interacao rica entre teoria e pratica, essencial para a formag¢ao docente na

Educagao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Grafico 2. Frequéncia das palavras relacionadas a Questao 2.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados de pesquisa de campo

A analise dos dados coletados e ilustrados no grafico 2 evidenciam as-
pectos centrais que devem ser desenvolvidos no ambito do estagio supervisio-
nado. O grafico construido a partir das respostas demonstra maior recorréncia
de termos como planejamento, pratica, observagado, reflexao, comunicacgao e
atividades, elementos que se configuram como pilares fundamentais para a
formacao inicial docente.

O destaque para a palavra “planejamento” mostra a preocupagdo dos
professores com a capacidade do estagiario em organizar e estruturar suas
acOes pedagogicas, considerando tanto os objetivos de aprendizagem quanto
as especificidades da turma. Este resultado converge com a literatura aca-
démica, que aponta o planejamento como instrumento indispensavel para
transformar a teoria em pratica pedagogica efetiva. Além disso, a presenga
frequente dos termos pratica e observacao revela a importancia atribuida ao
contato direto com a realidade escolar, possibilitando ao estagiario compreen-
der os desafios cotidianos e exercitar o olhar critico diante das situagdes que
emergem em sala de aula.

Outro ponto de relevancia identificado € a énfase na reflexao sobre as
praticas pedagodgicas. A frequéncia deste termo indica que os docentes es-
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peram que o estagio ndo se limite a uma atuagdo técnica, mas que promova
processos reflexivos sobre o fazer pedagdgico. Nesse sentido, o estagio €
percebido como espago privilegiado para que o estagidrio articule teoria e
pratica, revisite concepgdes e desenvolva autonomia intelectual e profissio-
nal, elementos fundamentais destacados anteriormente a partir de Pimenta e
Lima (2012).

Além disso, as palavras “comunicacao” e “atividades” apontam para a
necessidade de que o futuro professor desenvolva habilidades relacionais e
didaticas. A comunicacao eficaz ¢ compreendida como condi¢ao para o didlo-
go com estudantes, colegas e comunidade escolar, enquanto a elaboragao de
atividades diversificadas se apresenta como recurso essencial para contem-
plar as diferentes formas de aprender.

Dessa forma, a analise do grafico 2 sugere que os professores partici-
pantes da pesquisa reconhecem no estagio supervisionado uma etapa decisiva
da formacdo docente, concebendo-o como espago de construgdo de saberes
praticos, desenvolvimento de habilidades reflexivas e consolidacao de com-
peténcias profissionais. Tais achados corroboram a ideia de que o estagio,
mais do que uma exigéncia curricular, constitui-se em pratica formativa ca-
paz de preparar o futuro professor para lidar com a complexidade da sala de
aula e da instituicao escolar.

Grafico 3. Frequéncia das palavras relacionadas a Questao 3.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa de campo
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Com base no grafico 3, ¢ possivel perceber que alguns elementos se
destacam na percep¢do dos professores sobre o estagio supervisionado. Os
termos “pratica” (7 ocorréncias) e “aula” (6 ocorréncias) aparecem com maior
frequéncia, seguidos por “atividades” (4 ocorréncias) ¢ “planejamento”
(3 ocorréncias). Ja “teoria”, “comunicacdo” e “ética” apresentam baixa

recorréncia, com apenas uma meng¢ao cada.

Essa distribuicdo sugere que, no ambito do estdgio supervisionado, os
docentes valorizam principalmente a dimensao pratica do processo formativo,
compreendida como um espaco de experimentacdo concreta das aprendizagens.
A énfase nas palavras “aula” e “atividades” refor¢a a ideia de que os estagiarios
sdo vistos como participantes ativos no cotidiano escolar, contribuindo e

aprendendo por meio da vivéncia direta em sala.

Por outro lado, a baixa frequéncia dos termos ‘“teoria”, “ética” e
“comunicacdo” aponta para um desafio: o estagio, embora seja um espago
privilegiado de aproximac¢do entre universidade e escola, ainda tende a ser
interpretado de maneira mais operacional do que reflexiva. Isso pode indicar
fragilidade na articulagdo entre teoria e pratica, o que ¢ fundamental para a
consolidagdo da identidade docente, aspecto esse destacado inclusive por
Pimenta e Lima (2012).

Assim, a analise do grafico 3 evidencia que os professores reconhecem
no estagio supervisionado um espaco essencialmente pratico, voltado ao
aprendizado de sala de aula. No entanto, a pouca mengao a dimensdes formativas
mais amplas sugere a necessidade de fortalecer o carater reflexivo e critico dessa
experiéncia, de modo a garantir que o estagidrio ndo apenas execute tarefas,
mas também desenvolva autonomia, postura ética e capacidade de articular

teoria e pratica em sua futura atuagdo profissional.

A partir do exposto, nos direcionamos para o segundo momento de nossa
reflexdo com apoio do software Iramuteq, buscando aprofundar as analises dos
dados, considerando-se que o0 mesmo oferece uma base empirica solida para a
construcao de categorias tedricas e para a compreensao mais aprofundada dos

fenomenos educacionais.
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Figura 1. Relatorios Software Iramuteq — Nuvem de Palavras

Fonte: Relatorios Iramuteq (2025)

Observando a nuvem de palavras gerada pelo [ramuteq (figura 1), nota-se
que as formas ativas mais destacados sao “aluno”, “praticar”, “aula”, “sala”,
“aprender”, “planejamento” e “formacao”. A centralidade desses vocabulos in-
dica que os professores compreendem o estagio supervisionado principalmente
como um espago de vivéncia pratica no ambiente escolar, onde o estagiario

assume papel ativo em atividades de ensino e aprendizagem.

O destaque de “praticar” e “aula” reforca a valorizagao da experiéncia
direta com a docéncia, vista como essencial para consolidar saberes e habi-
lidades. Isso dialoga com Tardif (2014), que ressalta a importancia do saber
experiencial na constitui¢ao da identidade docente. Além disso, a presenga de
termos como “planejamento” e “formacao” revela que os professores reconhe-
cem a necessidade de articular a pratica com a organizagao pedagogica, de-
monstrando que o estagio vai além da execucao de tarefas, envolvendo também

reflexdo e preparo para o exercicio profissional.
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2% ¢¢ 29 ¢¢

Ao mesmo tempo, palavras como “reflexao”, “observacao”, “comunica-
cdo” e “teoria”, embora menos evidentes, sugerem que ainda existe um espago
para fortalecer a dimensao critica e integradora do estagio supervisionado. Isso
remete a analise de Pimenta e Lima (2012), que defendem o estagio como um
campo de articulagdo entre teoria e pratica, € ndo apenas como um momento de
aplicagdo técnica.

Assim, a nuvem de palavras aponta para uma visao do estagio supervi-
sionado que privilegia a pratica em sala de aula como eixo formativo central,
mas que precisa ser complementada por um movimento de reflexao critica, ga-
rantindo que o estagiario desenvolva autonomia, consciéncia ¢ética e capacidade
de compreender a complexidade do trabalho docente. O desafio, portanto, €
transformar a pratica em experiéncia formativa plena, onde o fazer pedagdgico

esteja permanentemente em dialogo com o pensar educativo.

Figura 2. Relatorios Software Iramuteq — Arvore de Similitude

Fonte: Relatoérios do Software (2025)
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A arvore de similitude gerada pelo [ramuteq permite visualizar as rela-
cOes de proximidade e co ocorréncia entre os termos mais mencionados nas
respostas dos professores acerca do estagio supervisionado. O nicleo central
da representacdo ¢ a palavra “praticar”, que aparece fortemente conectada a
“aluno”, “aula”, “sala”, “aprender” e “formag¢ao”. Essa centralidade revela
que a pratica docente ¢ percebida como eixo estruturante do estagio, funcio-
nando como elo entre a presenc¢a do estagiario € o processo formativo que se

concretiza no espaco escolar.

Outro aspecto importante ¢ a ramificagao que une “planejamento”, “en-
sino” e “comunicag¢do”, indicando que os docentes também associam o esta-
gio a dimensdes organizacionais e relacionais do trabalho pedagogico. Isso
refor¢a a compreensdo de que a experiéncia pratica nao se resume a execucao
de atividades, mas também exige capacidade de organizar, refletir e dialogar,
competéncias indispensaveis para o exercicio profissional da docéncia (Pi-
menta; Lima, 2012).

29 ¢ 29 ¢¢

Destaca-se ainda o grupo de termos ligados a “novo”, “ambiente”, “pre-
senga’” e “estagidrios”, que sugere a percepcao do estdgio como experiéncia
inovadora, marcada pelo contato do estudante com diferentes contextos esco-
lares. Tal associacao remete ao carater de insercdo gradual do futuro profes-
sor no ambiente educativo, possibilitando vivéncias que ampliam sua com-
preensao sobre a complexidade do cotidiano escolar como também menciona
Tardif (2014).

Entretanto, observa-se que termos como “reflexao”, “ética” e “teoria”
aparecem nas margens do mapa, com menor densidade de conexdes. Esse
dado indica que a pratica ainda ocupa lugar predominante na percepcao dos
docentes, enquanto dimensdes criticas, reflexivas e formativas, essenciais
para a constituicao da identidade profissional, aparecem de forma secundaria.
Essa assimetria sugere a necessidade de reforgar, no estdgio supervisionado,
o movimento de articulagdo entre teoria e pratica, de modo a evitar que a ex-

periéncia seja reduzida a uma atividade meramente operacional.

Assim, a analise da arvore de similitude evidencia que o estagio su-

pervisionado ¢ majoritariamente compreendido como espago de pratica e vi-
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véncia em sala de aula, valorizado como essencial para a aprendizagem dos
estagiarios. Contudo, o desafio formativo estd em ampliar essa compreensao,
integrando elementos como reflexdo critica, ética e comunicag¢ao, de modo
que a pratica se torne verdadeiramente um espago de producdo de saberes e
de construcao da identidade docente.

Figura 3. Relatorios Software Iramuteq — Dendograma de classes

Fonte: Relatoérios do Software (2025)

O dendrograma (figura 3) evidencia seis classes distintas de palavras,
organizadas hierarquicamente segundo suas co ocorréncias nas percepgoes dos
professores. Essa estrutura permite compreender como os docentes articulam
conceitos centrais sobre sua pratica supervisionando estagiarios e a formacao

em contexto escolar.

A Classe 1 (vermelho — 16,7%), destaca termos ligados a presenca e atua-
cdo ativa do estagiario em sala de aula, como “presen¢a”, “novo”, “trazer”,

“demonstrar”, “aprender” e “atividade”. A centralidade desses termos sugere
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que os professores valorizam a manifestacao concreta do estagiario no cotidia-
no pedagdgico, percebendo-o como elemento que introduz inovagao e contri-
bui para a dindmica da sala. O uso de palavras como “positivo” e “perceber”
indica que h4 uma avaliacao continua e reflexiva sobre o impacto da atuacao do

estagiario no ambiente educacional.

A Classe 2 (cinza — 20%), concentra palavras como “planejamento”, “re-
flexao”, “teoria” e “pedagodgica”, revelando um enfoque mais conceitual e re-
flexivo. Aqui, os docentes enfatizam a importancia da articulagao entre teoria
e pratica, sinalizando que o estagio supervisionado nao se restringe a execucao
de atividades, mas envolve compreensao critica de métodos, estratégias de en-

sino e capacidades pedagogicas.

A Classe 3 (verde — 20%) ¢ associada a organizagdo e conducdo da
aprendizagem, destacando termos como “organizar”, “conduzir”, “professor”,
“estratégias”, “atividade” e “planejar”. Esta classe sugere que os professores
percebem o estagio como uma oportunidade de desenvolver competéncias de
planejamento, gestdo de atividades e mediacao pedagogica, reforcando a im-
portancia do papel do estagiario na criagcdo de situagdes de aprendizagem es-

truturadas.

Ja a Classe 4 (verde agua — 16,7%) enfatiza a formagdo do estagiario em
seu contexto escolar, com termos como ‘“desenvolver”, “essencial”, “apren-
der”, “autonomia” e “observacao”. Aqui, percebe-se a preocupacao com o cres-
cimento profissional do estagiario, sua capacidade de adaptacdo ao contexto
da escola e a aquisi¢ao de habilidades praticas que sustentem sua formacao

docente.

A Classe 5 (azul — 13,3%) reune palavras relacionadas ao ambiente de
sala de aula e pratica pedagogica, como “saber”, “sala”, “refletir”, “demons-
trar” e “habilidade”. Essa classe indica que os professores valorizam a aplica-
¢do concreta de conhecimentos e habilidades na rotina do ensino, refor¢cando
aspectos éticos, de reflexdo e de promogao da aprendizagem.

Por fim, a Classe 6 (rosa — 13,3%) foca em habilidades socioemocionais

29 ¢¢

e comunicativas do estagiario, com palavras como “capacidade”, “importante”,

29 ¢¢

“observar”, “compreender”, “dinamica” e “ética”. Isso evidencia que a supervi-
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sdo considera nao apenas o desempenho técnico, mas tambeém a postura ética, a

interagdo com alunos e a capacidade de compreensao do ambiente pedagogico.

Em sintese, o dendrograma revela que a percepgao dos professores super-
visores sobre os estagiarios ¢ multifacetada. H4 um equilibrio entre valorizagdao
da presencga pratica em sala, desenvolvimento de competéncias pedagogicas e
organizacionais, € atencdo a formacgao integral do futuro professor, incluindo
¢tica, comunicagdo e reflexdo tedrica. A estrutura hierarquica das classes su-
gere que, embora as dimensdes estejam inter-relacionadas, aspectos ligados a
condugdo da aprendizagem e a articulacdo entre teoria e pratica ocupam posi-

coes centrais, indicando sua relevancia estratégica na supervisao.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estagio supervisionado na educagao infantil ¢ uma etapa fundamental
na formag¢do do pedagogo. Ele permite que o licenciando entre em contato com
as realidades da pratica educativa, ao mesmo tempo em que reflete criticamente
sobre seu papel como futuro professor. O professor supervisor, nesse processo,
emerge como figura central: orienta, inspira, problematiza e acompanha o de-

senvolvimento do estagiario.

Valorizar a fungdo do professor supervisor implica reconhecer sua im-
portancia como formador no contexto escolar. Para isso, € necessario investir
na formagdo continua desses profissionais, promover politicas publicas de
incentivo e fomentar o didlogo entre universidade e escola. Somente assim o

estagio poderd cumprir plenamente sua fun¢ao educativa e transformadora.

O presente estudo permitiu aprofundar a compreensao sobre o papel do
professor supervisor na formacao inicial de docentes, com foco na Educacao
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, evidenciando sua atuacao
como mediador entre o conhecimento académico e a realidade escolar. A partir
da anélise das respostas de 12 professores da rede publica dos municipios de
Unido da Vitoria (PR) e Porto Unido (SC), sistematizadas por meio de graficos
e relatorios do software Iramuteq, foi possivel identificar que a pratica docente
constitui o eixo central do estdgio supervisionado, sendo a presenga ativa do

estagiario em sala de aula, a participagdao em atividades pedagdgicas e o desen-
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volvimento de competéncias praticas elementos fundamentais para a consoli-

dacdo da aprendizagem profissional.

A andlise dos graficos, nuvem de palavras, arvore de similitude e dendro-
grama evidenciou que os professores supervisores valorizam simultaneamente
diferentes dimensdes do estagio: a experimentacao pratica, o planejamento pe-
dagdgico, a observacao, a reflexdo sobre a pratica, a comunicagdo e as habili-
dades socioemocionais. Observou-se, entretanto, que dimensdes relacionadas
a teoria, a reflexdo critica e a ética aparecem de forma menos recorrente, suge-
rindo que o estagio, embora reconhecido como espaco formativo, ainda tende
a ser interpretado pelos supervisores de forma mais operacional do que refle-
xiva. Essa assimetria indica que, para fortalecer a funcao formativa do estagio,
¢ necessario promover estratégias que integrem de maneira mais consistente
a aplicacdo pratica com a compreensao tedrica, permitindo que o estagiario
desenvolva autonomia, postura ética, capacidade de analise critica e repertorio
pedagogico solido.

O estudo também evidenciou lacunas significativas. A limitada articu-
lagdo entre teoria e pratica constitui um desafio recorrente, corroborando re-
latos da literatura que apontam a fragilidade do didlogo entre universidade e
escola. A auséncia de formagdo especifica e continuada para professores su-
pervisores constitui outra lacuna critica, comprometendo a intencionalidade
pedagogica do acompanhamento e a qualidade das devolutivas oferecidas aos
estagiarios.

Os resultados indicam ainda oportunidades relevantes para aprofunda-
mento e inovacao no campo da supervisao de estagio. Pesquisas futuras pode-
riam investigar estratégias para fortalecer a integracao entre teoria e pratica,
avaliar programas de formacao e capacitacdo continua para professores su-
pervisores e analisar o impacto de metodologias colaborativas e inovadoras
no acompanhamento de estagidrios. Também se mostra pertinente explorar a
percepcao dos proprios licenciandos sobre o estdgio, de modo a confrontar
visoes e identificar lacunas na formagao docente. Além disso, a incorporacao
de tecnologias educacionais e ferramentas digitais na supervisdo poderia am-

pliar a documentacao, reflexao e avaliacdo das praticas pedagogicas, contri-
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buindo para um processo formativo mais dindmico e conectado as demandas

contemporaneas da educagao.

Em sintese, o estagio supervisionado configura-se como espago estrate-
gico para a formacdo docente, oferecendo oportunidades para a vivéncia pra-
tica, a reflexdo critica e o desenvolvimento de competéncias profissionais e
socioemocionais. O professor supervisor exerce papel central nesse processo,
atuando como orientador, mediador, avaliador e referéncia ética, contribuindo
para a constituicdo da identidade profissional do estagidrio. Garantir condi-
coes institucionais adequadas, reconhecer a importancia da funcao supervisora
e fortalecer o carater reflexivo e critico do estdgio constitui ndo apenas um
investimento na formagdo docente, mas também uma estratégia fundamental
para a melhoria da qualidade da educagdo basica, promovendo a construgao
de professores mais preparados, conscientes e capazes de enfrentar os desafios

contemporaneos do ensino.
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