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APRESENTACAC

O estagio ocupa um papel central na formacado de futuros profissionais,
especialmente na area da educacao, pois € nesse espago que teoria e pratica se
encontram, proporcionando uma experiéncia concreta e reflexiva. Através do
estagio, o estudante vivencia situagdes reais de ensino e aprendizagem, enfren-
tando os desafios e as complexidades do ambiente escolar. Essa experiéncia
nao apenas amplia o conhecimento, mas também transforma a forma como o
futuro educador compreende seu papel, suas responsabilidades e sua relagao

com os alunos e com a comunidade escolar.

Ao mesmo tempo, o estagio € um processo que desperta memorias e res-
gata praticas que moldaram a trajetoria pessoal de cada estagiario. As lembran-
cas de experiéncias vividas como aluno, observadas ¢ interiorizadas, se entre-
lagam com as praticas adquiridas ao longo da formagdo académica, gerando
um ambiente de autoconhecimento e reflexdo. Essa dualidade entre memorias
e praticas contribui para a formacdo de uma identidade profissional, onde o
futuro educador comega a perceber e a construir seu estilo de ensino, suas me-

todologias e suas abordagens pedagogicas.

Nesta perspectiva, o estagio ¢ mais do que uma exigéncia curricular; ¢
uma etapa de profunda descoberta e de consolidacdo de conhecimentos. Ao
articular memoria e pratica, o estagio favorece uma formacao integrada, capaz
de unir as vivéncias pessoais € as praticas pedagodgicas inovadoras. Essa fase
contribui para que os futuros educadores ndo apenas repliquem teorias, mas
também se transformem em agentes de mudanga, adaptando e recriando o es-

paco educacional conforme as demandas de cada realidade.
Um livro dedicado ao estagio e a formagao, com contribui¢des de diver-

sos pesquisadores, tem uma importancia unica para o campo educacional, es-

pecialmente no que diz respeito a formacgao de professores. Ao reunir diferentes



perspectivas e experiéncias, uma obra como a Estagio e Formac¢ao: Entre
Memorias e Praticas oferece uma visao rica e multidimensional sobre o pro-
cesso de formagdo docente, abordando desde as praticas de ensino até os desa-
fios e reflexdes que permeiam o estagio supervisionado. Com diferentes vozes
académicas, o livro se torna um espaco para o compartilhamento de saberes que
ampliam o olhar sobre o papel formador do estagio e as estratégias que podem

fortalecer a transicao entre a teoria € a pratica.

Esse tipo de obra € particularmente relevante porque reflete as diferentes
realidades enfrentadas por estudantes e educadores ao longo de sua formacao.
Cada pesquisador traz, de forma inédita, as especificidades de seus contextos
e metodologias, oferecendo ao leitor uma diversidade de abordagens que dia-
logam com as necessidades de um mundo educacional em constante transfor-
macdo. Ao apresentar relatos e analises de diferentes regides e instituigdes, o
livro permite que estudantes, professores e formadores identifiquem praticas
que podem ser adaptadas e aplicadas em suas proprias realidades, promo-
vendo uma formag¢ao mais contextualizada e sensivel as particularidades do

ambiente escolar.

Além disso, um livro que aborda o estagio e a formagdo com contri-
buicdes de varios pesquisadores cria um espaco de reflexdo critica, onde as
experiéncias € os desafios do ensino podem ser debatidos a luz das praticas
pedagbgicas contemporaneas. Essa pluralidade de vozes enriquece o entendi-
mento do estdgio como um momento formativo crucial, permitindo que futuros
educadores tenham acesso a perspectivas inovadoras € a praticas que auxiliam
no desenvolvimento de suas proprias identidades profissionais. Essa obra, por-
tanto, nao apenas consolida conhecimentos e praticas ja validadas, mas tam-
bém incentiva o questionamento e a renovagao continua das metodologias edu-
cacionais, contribuindo para uma formacao que ¢, acima de tudo, um processo

de aprendizado compartilhado e coletivo.



A obra esta estruturada organizacionalmente em sete capitulos. No pri-
meiro capitulo chamado “Monitoria na disciplina de estagio: relato de expe-
riéncia e contribui¢oes para a formagdo docente” de autoria de Cintia Gabriele
de Almeida e Andréia Bulaty, tem o objetivo de apresentar o relato de experién-
cia da monitoria voluntaria para egressos no curso de Pedagogia da Universida-
de Estadual do Parana- Campus de Unido da Vitoria no periodo de 2024. Des-
taca-se que a monitoria é elemento formador da pratica pedagogica, espago
de reflexdo, pesquisa e construgdo do conhecimento do egresso de Pedagogia.
O texto escrito com base nos autores como: Pimenta (2012), Saviani (1996),
Zabalza (2014), Nunes (2007), Martinelli e Beatrici (2018), Assis (2006), Lins
(2009), entre outros.

O segundo capitulo “Avaliagdo diagnostica na alfabetizagdo: um olhar
a partir da pratica pedagogica de uma Pibidiana das investigadoras Lehana
Borges dos Santos, Kelen dos Santos Junges, Claudia Maria Petchak e Adriane
Elisa Dombrowski, tem como objetivo analisar o papel da avaliagdao diagnods-
tica no processo de alfabetizagdo, destacando suas implicagdes para a pratica
pedagogica e seu impacto no processo de ensino e aprendizagem. O capitulo
ressalta a experiéncia vivenciada no Pibid que ¢ validado como parte do estagio
no curso de origem da pesquisa, tendo o estudo como referencial, as discussoes
de: Ansai (2012), Imbernon (2022), Cagliari (1999), Soares (2020), Smolka
(1989), Hoffmann (2015), Lobo e Brito (2022), entre outros.

No terceiro capitulo denominado de “Estagio supervisionado nos anos
iniciais do ensino fundamental: a importancia na formagdo do futuro docente”
das pesquisadoras Suelen Aparecida Antoniutti de Brito, Micheli Leal Hoina-
cki e Rosemery Alves Cardozo Marinho, visam demonstrar as atividades que
foram realizadas no Estagio Supervisionado no 4° ano do Curso de Pedagogia
da Universidade Estadual do Parand-Unespar, por meio da efetivagdo das vi-

véncias realizadas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.



As autoras defendem o estagio como uma etapa académica que visa
oportunizar na formag¢do dos académicos experiéncias e vivéncias impares no
cotidiano escolar, assim como, a reflexao sobre a docéncia e a relacao teoria e
pratica. Para atender esses didlogos se utilizou das leituras de: Pimenta e Lima
(2006), Novoa (1995), Lima (2012), Romanowski (2007), Pietrobon (2009),

entre outros.

No texto de autoria de Emily Aparecida Bardo, o objetivo foi relatar so-
bre o trabalho elaborado nas aulas de estagio supervisionado de Lingua Portu-
guesa, uma pratica ludica para o ensino e aprendizagem da gramadtica, que teve
por finalidade o ensino de uma forma interativa em que utiliza um jogo que
trouxesse para a pratica aquilo aprendido de forma somente tedrica, conforme
pesquisa apresentada no texto “A importancia de praticas ludicas no ensino de

gramatica: ludicidade nos estdgios supervisionados de lingua portuguesa’.

Inicia-se defendendo que o ensino de gramatica visa ensinar o aluno as
diversas regras que permeiam a lingua portuguesa brasileira e a sua forma cul-
ta, padrao e normativa, porém, depara-se com o ensino da gramdtica sendo
ensinado nas escolas de forma arcaica, utilizando métodos teoricos, sem aulas
praticas, o que implica muitas vezes, o conteudo ndo ser adquirido pelo alu-
no. Para responder a essa investigacao, foi dialogado com os autores: Tardif
(2002), Scalabrin e Molinari (2013), Roloff (2018), entre outros.

J& o quinto capitulo “Espaco sociocupacional do assistente social e atua-
¢do como supervisor de campo no estagio obrigatorio” de Daniel Barbosa dos
Santos, traz uma discussao visando relatar as experiéncias como assistente so-
cial, supervisor do campo no estagio obrigatorio, com os académicos do curso
de servigo social, para atuagdo como profissional na Cooperativa de Trabalho,

Prestagdo de Servigos, Assisténcia Técnica e Extensao Rural (COOPTER).

O texto defende a importancia do estdgio na formagdo profissional para

vivenciar a experiéncia da atuacdo profissional nos diferentes espagos socio



ocupacionais, destacando o estagio no servigo social no contexto Tocantinen-
se. O embasamento da referida reflexdo conta com: ABEPSS (2009), CFESS
(2011), Santos (2009) entre outros.

E no sexto trabalho dessa obra encontramos os escritos de Marcela Mary
José da Silva e Marcia da Silva Clemente sobre “Grupo de trabalho servigo
social na educagdo: a experiéncia de estdgio supervisionado num projeto de
extensdo da UFRB”, que pretendem realizar um debate critico sobre os elos da
universidade com a comunidade, tomando como ponto inicial a extensdo em
suas varias modalidades, em particular no estdgio obrigatorio e assim, propiciar

ao estudante a experiéncia de ensino, pesquisa € extensao.

O trabalho realiza uma sintese das reflexdes tedrico-metodologicas, éti-
co-politicas e técnico operativo da experiéncia de estagio ocorridas no projeto
de extensdo do Grupo de Trabalho de Servi¢o Social na Educag¢do do curso de

servico social da UFRB.

Em suma, a obra Estagio e Formaciao: Entre Memorias e Praticas re-
presenta um convite a reflexdo sobre o papel essencial do estagio na forma-
¢ao de educadores e profissionais comprometidos com uma pratica pedagogi-
ca contextualizada e transformadora. Cada capitulo oferece uma oportunidade
para entender o estagio ndo apenas como uma etapa obrigatoria, mas como um
espaco rico em experiéncias, onde as memaorias pessoais se encontram com

praticas inovadoras e onde o aprendizado continuo se torna realidade.

Esta obra busca inspirar professores, formadores e estudantes a enxerga-
rem o estagio como um momento formativo que transcende a sala de aula, am-
pliando as possibilidades de crescimento pessoal e profissional. Ao mergulhar
nas histdrias e nas pesquisas apresentadas, o leitor ¢ convidado a revisitar suas
proprias memorias € a pensar nas praticas que moldam sua identidade profissio-
nal, fortalecendo a relacao entre ensino e realidade e enriquecendo o processo

educativo em suas multiplas dimensdes.

Outubro de 2024
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Estagio e Formacdao: Entre memdrias e prdticas

MONITORIA NA DISCIPLINA DE ESTAGIO:
RELATO DE EXPERIENCIA E CONTRIBUICOES
PARA A FORMACAO DOCENTE'

Cintia Gabriele de Almeida
Andréia Bulaty
Doi: 10.48209/978-65-5417-391-0

Introducao

A identidade docente € construida ao longo da vida, comegando desde os
primeiros contatos com professores na escola até as experiéncias mais avan-
cadas durante a graduagdo. A passagem pela universidade, especialmente nas
disciplinas de formacao de professores, marca um ponto crucial no desenvol-
vimento dessa identidade. As diferentes praticas de ensino vivenciadas pelos
futuros docentes ajudam a formar uma identidade que reflete seus valores e

estilos de ensino.

Os estagios, obrigatorios ou voluntarios, desempenham um papel funda-
mental nesse processo, permitindo que os estudantes reflitam sobre suas pra-
ticas pedagogicas. Além disso, a monitoria académica ¢ destacada como uma
formag¢do complementar importante, pois oferece oportunidades adicionais
para que os estudantes explorem e ampliem suas habilidades docentes ainda

no ambiente universitario. Por meio dessas experiéncias, os futuros professores

1 O relato escrito € parte integrante das atividades do projeto de monitoria académica universitaria
voluntaria da Universidade Estadual do Parana - Campus Unido da Vitdria, para alunos egressos.
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comec¢am a construir uma identidade docente mais alinhada com suas crencas
e praticas pedagogicas.

Os programas de monitoria tém se consolidado no ensino superior como
uma oportunidade para a aplicacao pratica e o desenvolvimento de habilidades
didatico-pedagogicas, alguns desses programas permitem que os estudantes
universitarios se envolvam ativamente em atividades relacionadas a sua area

de estudo, enriquecendo sua formagdo académica e profissional.

Historicamente, a educagdo foi marcada por métodos tradicionais, onde
o foco era quase exclusivamente na transmissao de conteudos de forma passi-
va, com pouca ou nenhuma interacao por parte dos estudantes. Esse modelo,
muitas vezes chamado de “educacao bancaria” posicionava o professor como
o Unico detentor do conhecimento, enquanto os alunos eram vistos apenas

como receptores dessas informacoes.

Com o avango das teorias educacionais € o surgimento de novas tecno-
logias, esse cenario comeg¢ou a mudar, métodos mais dindmicos e interativos,
conhecidos como métodos ativos passaram a ganhar espago, promovendo
uma maior participagao dos estudantes no processo de aprendizagem. Esses
métodos ndo apenas incentivam a compreensdao mais profunda dos conte-
udos, mas também preparam os alunos para aplicarem o conhecimento em
contextos praticos, tornando-se uma pe¢a fundamental na modernizagao da

educagao.

Dessa maneira, vale ressaltar que a experiéncia da monitoria pode ser
vista como “[...] um momento de entrega do monitor, pois frente as mais di-
versas dificuldades, muitas delas vivenciadas pelo docente em sala de aula,
precisa encontrar solucoes rapidas para que o estudante mantenha seu cami-

nho no conhecimento” (Martinelli; Beatrici, 2018, p. 9).

O presente capitulo tem como finalidade apresentar o relato de experién-
cia da monitoria voluntaria para egressos no curso de Pedagogia da Universida-

de Estadual do Parani- Campus de Unido da Vitdria no periodo de 2024.
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A monitoria ¢ realizada no curso de Pedagogia no campus de Unido
da Vitoria nas disciplinas de “Seminarios do Ensino Fundamental - Anos
Iniciais I e II, no qual a monitora € egressa. A monitoria € realizada com base
no projeto “A monitoria como elemento formador da prdtica pedagdgica como
espaco de reflexdo, pesquisa e construgdo do conhecimento do egresso de Pe-
dagogia: uma relagdo teoria e pratica no campo do estagio”, que visa auxiliar
os discentes da disciplina a diminuirem as dificuldades, bem como, contribuir
para a organizagdo de seus estudos, pesquisas, planejamento didatico pedago-
gico, escrita dos trabalhos e a realizagdo da reflexao e relagdo teoria e pratica,
fortalecendo assim, a sua caminhada no ensino superior.

Para a profissional monitora, esse retorno para o ensino superior, visa
contribuir na consisténcia de sua formacao para a docéncia e aprofundamento
na correlagdo teorica e pratica, favorecendo a criagao de um espago no qual a
mesma possa criar, questionar, praticar e revisar conteudos trabalhados durante
o processo de formacao enquanto aluno da disciplina e do curso. Essa etapa ¢
o processo formativo, entre o que se teoriza € o que se pratica, ¢ oportunizar
a insercao além do acompanhamento da docéncia, apreender como se dao as
relacdes de ensino e pesquisa, constituindo-se um espaco de reflexao e analise
dialética do meio social e da forma¢ao docente.

Dessa forma, o capitulo foi dividido em trés partes. A primeira, chama-
da de “O estdagio na formacgdo dos pedagogos/professores”, traz uma discus-
sdo pautada na visdo de estagio como espago de reflexdo, pesquisa e ensino
na formacdo do pedagogo/professor, tendo como base os autores: Pimenta
(2012), Saviani (1996) e Zabalza (2014) entre outros. A segunda parte intitu-
lada “O papel da monitoria universitdaria: apoio académico essencial para o
sucesso dos estudantes”, traz uma fundamentacao teorica baseada em autores
como Nunes (2007), Martinelli e Beatrici (2018), entre outros, destacando a
importancia da monitoria no suporte académico e seu impacto na formagao

dos alunos. A terceira parte, denominada “A experiéncia de monitoria em sala
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de aula: contribuicoes para a formag¢do académica e docente”, fundamen-
ta-se em estudos de Assis (2006), Lins (2009) e outros autores, discutindo
como a pratica da monitoria contribui para o desenvolvimento profissional,
envolvendo o didatico-pedagogico dos monitores, enriquecendo a construg¢ao

da identidade docente.

0 EstAgio na Formagao dos Pedagogos/Professores

O estagio ¢ um campo essencial em toda profissao e na area educacional
também. O estagio no curso de Pedagogia ¢ um espago importante de constitui-
¢do e desenvolvimento da profissionalidade docente. Portanto, ¢ um processo
em que ocorre o ensino ¢ aprendizagem em acao, espaco de materializagao dos
conhecimentos tedricos ¢ metodologicos que foram aprendidos ao longo da
formagao, ¢ o lugar efetivo do exercicio da profissao - educador, gestor e pro-
fessor - dialogando com a integragdo da teoria e da pratica, que se constitui na

praxis educativa.

Segundo o Projeto Pedagogico Curricular do Curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Parana - UNESPAR - Campus de Unido da Vitoria
(Parana, 2023) fundamentado pelo Regulamento de Estagio Curricular Super-
visionado Obrigatorio do Curso de Pedagogia da Unespar, o estagio ¢ uma
disciplina integradora, uma etapa obrigatdria do curso. O mesmo esta distribu-
ido em 400 horas conforme Resolucao CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015,
ofertado a partir do 3° ano na matriz curricular. O Estagio Supervisionado esta
organizado: na Educacao Infantil com criancas de 0 a 5 anos e 11 meses; nos
anos iniciais do Ensino Fundamental com uma das turmas de 1°, 2°, 3°, 4° ou 5°
ano ¢ o Estagio Supervisionado em Gestao Educacional com a equipe gestora
das escolas (Parand, 2023).

O estagio nas diferentes esferas prevé a formagdo de um perfil pro-
fissional e docente, no qual o dominio do contetido ndo ¢ suficiente para o

exercicio da docéncia ou da gestdo, buscando assim capacitar o pedagogo/
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professor para compreensdo critica da educagdo, do ensino e do seu contexto
socio historico (Ujiie, 2014).

Defendemos assim, que o estagio no curso de Pedagogia da UNESPAR
tém trabalhado com a perspectiva da indissociabilidade entre a teoria e pratica,
que segundo Pimenta (2012) existe uma interdependéncia na relacdao entre a
pratica e a teoria, uma complementa a outra, € a educacao ¢ uma complexa, so-
cial, atividade teorica e pratica indissociaveis. Assim o estdgio supervisionado
na formagao do pedagogo ¢ de extrema importancia para proporcionar o pensar
acerca dessa identidade docente. Identidade do professor que ¢ constituida ao
longo da sua trajetoria como profissional do magistério (Pimenta, 2012).

O estagio ao longo da formacao do professor/pedagogo objetiva possi-
bilitar o olhar para o exercicio da profissao, visando desencadear a reflexao
sobre os procedimentos que mobilizam o conhecimento em favor de um ato
pedagdgico, sendo um espago de dimensdes fundantes a problematizadoras, a
reflexdo critica e a pesquisa na formagdo, contribuindo para produzir conhe-
cimento, sensibilizar metodologias, estabelecer relagdes entre a teoria pratica,
saber observar e questionar, compreender a realidade como campo de saber
interdisciplinar, experimentar diferentes métodos e técnicas, e desenvolver o

trabalho colaborativo.

O estagio supervisionado como componente curricular que ocorre nos
anos iniciais do ensino fundamental, leva em conta que a duragdo do ensino ¢
de 9 anos, sendo assim, preciso “[...] ateng¢ao ao processo de desenvolvimento e
aprendizagem delas, o que implica conhecimento e respeito as suas caracteris-
ticas etarias, sociais, politicas e cognitivas” (Brasil, 2007, p. 6), ou seja, objeti-
vando uma formagao nesse nivel de ensino que respeite a formagao do cidadao,
o desenvolvimento do dominio da leitura, escrita e do calculo, ndo perdendo o
foco da alfabetizagdo, a compreensao do ambiente natural e social, do sistema
politico, tecnologico, das artes e dos valores que se fundamenta a sociedade.
Podemos dizer, uma formagao de atitudes e valores, um fortalecimento dos

vinculos familiares, os lagos de solidariedade humana e tolerancia reciproca.
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Atuar nos anos iniciais do ensino fundamental, ndo envolve apenas sabe-

res curriculares e pedagogicos, mas, o estagio vai trabalhar com:

saber atitudinal: dominio dos comportamentos e vivéncias consideradas
adequadas ao trabalho educativo;

saber critico-contextual: entendimento do contexto/compreensdo das
condigdes socio-histoéricas que determinam a tarefa educativa [...] (Saviani,
1996, p. 148, grifos do autor).

Por essa via, o estagio ¢ um espaco reflexivo e formativo em poten-
cial, amparado na acao e reflexdo, no dialogo e na troca, que oferece base de
sustentacdo para o projeto coletivo de educacao e formagao permanente do

profissional.

Zabalza (2014) ao definir o conceito de formagdo a ser desenvolvido
nas instituicoes de ensino superior, explica que ¢ necessario compreender
essa formacao como preparo para o emprego, forma¢ao como melhoria in-
dividual, forma¢ao como melhoria institucional, formac¢do como desenvol-
vimento em sentido amplo, a formagdo necessita assim, constituir-se com o
foco nas dimensoes: pessoal e social, intelectual e pratica. Nesse sentido, a

monitoria € importante para a formagao do pedagogo/professor.

O Papel da Monitoria Universitaria: Apoio Académico
Essencial para o Sucesso dos Estudantes

Conforme Nunes (2007, p. 46) ressalta em seu texto “a monitoria acadé-
mica tem se mostrado nas Institui¢des de Educagao Superior (IES) como um
programa que deve cumprir, principalmente, duas fung¢des: iniciar o aluno na
docéncia de nivel superior e contribuir com a melhoria do ensino de graduacao.
[...]”, ndo apenas auxiliando os alunos no aprendizado, mas também desempe-
nha um papel crucial na preparacao de futuros professores.

Ao engajar-se em atividades de monitoria, os monitores desenvolvem
habilidades pedagogicas, reforcam seu proprio conhecimento e contribuem

para a formacao de uma cultura académica colaborativa. Isso tem um impacto
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positivo tanto na qualidade da educacao oferecida quanto na preparacdo de
novos docentes, que estardo mais bem equipados para enfrentar os desafios

da sala de aula.

Embora seja uma excelente oportunidade de iniciagdo a docéncia, a mo-
nitoria traz desafios que precisam ser repensados, como a conciliagdo entre as
demandas do curso de graduacao e as atividades da monitoria. Essa exigéncia
muitas vezes implica em uma dedicagao extra por parte do monitor, como estar

presente em outro turno na institui¢cao, o que pode ser desgastante.

Como Nunes (2007) trabalha em seu texto para que tudo ocorra com
sucesso durante esse processo, ¢ fundamental que a IES? fornega suporte ade-
quado, sendo que esse suporte nao apenas facilita o cumprimento das responsa-
bilidades da monitoria, mas também fortalece a formac¢ao de futuros docentes.
Além disso, esse investimento na formag¢dao dos monitores pode beneficiar a
propria institui¢do a longo prazo, ja que muitos ex-monitores podem retornar

como professores efetivos.

E importante destacar o papel da monitoria voluntéria, sendo essa mo-
dalidade, que pode acontecer durante a vida académica do monitor ou quando
o0 egresso retorna a universidade, contribui significativamente para a formacao
continua ¢ o fortalecimento dos lacos com a institui¢cao. A monitoria voluntaria
permite que os monitores desenvolvam habilidades pedagogicas e profissionais
de maneira flexivel, além de enriquecer o ambiente académico com a troca de

experiéncias entre diferentes geracoes de estudantes e docentes.

Como Nunes (2007, p. 50) destaca sobre as fun¢des do monitor dentro do

espacgo da sala de aula,

[...] o monitor poderé assumir fun¢des de assisténcia a estudantes nas pra-
ticas laboratoriais ou nas atividades de classe solicitadas pelo docente. [...]
Conforme o planejamento estabelecido, existiriam momentos de respon-
sabilidade do monitor durante a execugdo da aula, supervisionada por seu
orientador.

2 A sigla sera referente a “Instituicdes de Educag@o Superior” no decorrer do texto.
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Além dessas funcoes, o0 monitor também pode ser incentivado a assumir
responsabilidades mais desafiadoras a medida que ganha confianca e compe-
téncia. Por exemplo, o professor pode delegar ao monitor a apresentacdo de
um topico especifico da aula, a introdugcdo de uma inovagdo pedagogica ou a
partilha de uma experiéncia relevante. Essas oportunidades permitem que o
monitor desenvolva habilidades de ensino e comunicagao, além de contribuir
com novas perspectivas e ideias para a turma.

Esses momentos de responsabilidade, cuidadosamente planejados e su-
pervisionados pelo professor orientador, sio fundamentais para a formacao do
monitor como futuro docente. Eles proporcionam uma pratica valiosa em um
ambiente controlado, onde o monitor pode experimentar ¢ aprender com o fe-
edback recebido, aprimorando suas competéncias pedagogicas e académicas.

Como ressaltado por Martinelli e Beatrici (2018, p. 2),

A metodologia da monitoria académica ¢ entendida como instrumento para
a melhoria do ensino superior, pois através da mediagcdo e do estabeleci-
mento de novas praticas e experiéncias pedagogicas fortalece a articulagdo
entre teoria e integracao curricular em seus diferentes aspectos, promoven-
do a cooperagdo mutua entre discente e docente, pois ao ingressar na vida
universitaria o estudante depara-se com novas perspectivas e possibilida-
des de estudo. [...]

Destacando dessa forma a importancia de como € o porqué possuir
uma metodologia da monitoria académica como uma ferramenta essencial
para melhorar o ensino superior. Sendo através da mediacdo e da introdu-
cdo de novas praticas pedagdgicas, a monitoria fortalece a conexado entre a
teoria e a pratica, integrando-as de maneira mais eficaz no curriculo, pro-
movendo uma cooperacao mais estreita entre alunos e professores, criando
um ambiente de aprendizado colaborativo. Ao ingressar na universidade, os
estudantes encontram novas oportunidades e desafios, € a monitoria desem-
penha um papel crucial em guia-los nesse processo, ajudando-os a explorar

e aproveitar a0 maximo essas novas possibilidades de estudo.
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A Experiéncia de Monitoria em Sala de Aula: Contribuigdes
para a Formacao Académica e Docente

Com a crescente demanda por aprimoramento das competéncias
pedagogicas na pratica do ensino universitario, a monitoria surge como uma
das abordagens para comecar a capacitacao de professores egressos e futuros

docentes que atualmente sao académicos.

Nesse momento, o monitor tem a oportunidade de vivenciar na pratica
o papel de professor no ambiente universitario, atuando em conjunto com um
docente em disciplina especifica, como € 0 nosso caso, nas disciplinas de Semi-

narios do Ensino Fundamental - anos iniciais I e I1.

Coadunamos com a defesa de Assis (2006, p. 396, grifos do autor):

A Monitoria Académica ¢ uma oportunidade impar para formagao docente
do aluno, pois coloca, frente a frente, o professor com toda a sua expe-
riéncia e conhecimentos € o aluno iniciante, imaturo e avido em busca de
novos saberes. Esse ¢ um momento que deve ser considerado pelos pro-
fessores como de suma importancia para preparar os novos profissionais,
dando-lhes apoio e transmitindo-lhes conhecimentos que vao garantir sua
atuagdo nos espagos sociais.

Esse espago de monitoria para egressos do curso, ¢ o momento de
retorno a IES para contribuir com docentes e aprender sobre a docéncia no

€nsino superior.

Nesse momento passamos a compartilhar a experiéncia de monitoria no
contexto universitario, especialmente dentro da disciplina de estagio dos anos
iniciais, trazendo nossas experiéncias ¢ desafios frente a esse processo forma-
tivo. Ao abordar essa vivéncia, iniciamos destacando que as disciplinas que
temos frequentado e auxiliado sdo os estagios - na modalidade do ensino fun-

damental anos iniciais - no ano letivo de 2024.

Destacamos que o periodo de estagio na formacao docente representa

um momento crucial “[...] como método de formagdo de futuros professores no
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sentido de analisar, refletir e ampliar a compreensdo das situagdes vivenciadas
e observadas pelos estudantes estagiarios de pedagogia nas escolas [...]” (Ri-
vas; Pedroso; Bezerra, 2022, p. 65). O estadgio simboliza 0 momento em que se
entrelagam todas as disciplinas do curso, auxiliando no processo de desenvolvi-

mento e aprendizagem, ajudando assim, na construcao da carreira profissional.

Para garantir e ampliar o espago formativo para os graduandos e egressos,
no ano letivo de 2024, esta sendo realizado o projeto de monitoria voluntaria
para os egressos do curso de Pedagogia “A monitoria como elemento formador
da pratica pedagogica como espago de reflexdo, pesquisa e construgdo do co-
nhecimento do egresso de Pedagogia: uma relagdo teoria e prdtica no campo
do estagio”, que justificasse pela necessidade de, além da organizagdo da sala
de aula, implementar discussdes e reflexdes de abordagens teodricas e metodo-
logicas que venham auxiliar os estudantes a ampliarem os conhecimentos sobre
os anos iniciais do ensino fundamental, aproximando o monitor egresso atuante
na educacgao basica dos discentes do 4° ano que estdo cursando a disciplina que
contempla a realizagdo das atividades do estagio, ou seja, o monitor ird contri-
buir trazendo suas experiéncias enquanto docente atuante na educagdo basica,
e dessa maneira contribuir com a formagao dos académicos, que estdo no pro-

cesso de aprendizagem de ser docente.

A monitora visa com seu trabalho colaborativo: proporcionar melhoria na
qualidade do curso, com o apoio orientacional e experiéncia que a mesma tem
com a educac¢ao basica, sendo profissional desta area; com horarios destinados
a atendimento dos académicos pretende minimizar os indices de reprovacao,
evasdo e falta de motivacao nas disciplinas de estagio; pretende incentivar a
promocao de cooperagdo académica entre alunos estando disponivel para apoio
didatico-pedagdgico nas disciplinas de Seminarios do Ensino Fundamental -
Anos Iniciais I e Seminarios do Ensino Fundamental - Anos Iniciais II; reali-
zando acompanhamento dos alunos que apresentem ou nao dificuldades, em
horérios de contraturnos, possibilitando reflexdes de conhecimentos tedricos e

experiéncias praticas enquanto docente da educagdo basica.
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A monitora tem auxiliado os estudantes da disciplina na elaboragdo das
atividades de ensino para a realizacdo do estagio, tais como: interpretagao e
escrita, producdo de materiais pedagdgicos, contribuindo para o desenvolvi-
mento da postura da postura critica e analitica, incentivando a adquirir héabitos

de pesquisa e o interesse na docéncia.

Todo esse processo ¢ mediado, acompanhado e orientado pela professora
da disciplina, que realiza semanalmente conversas ¢ direcionamentos para a
monitora na realizacdo das atividades. O trabalho entre orientador ¢ monitor
¢ na cultura do colaborativo, conjunto, cooperativo, em que ha comunicacao,
flexibilidade e feedback, defendido por Nono e Mizukami (2001) que existe a
importancia do compartilhamento de experiéncias entre professores, favorece
o desenvolvimento da destreza na andlise critica, na resolugdo de problemas e
na tomada de decisoes, ou seja, essa forma de organizagao do trabalho docente
cria potencial para enriquecer a maneira de pensar, agir e resolver problemas a

dificil tarefa pedagogica.

A monitoria vem para reduzir a ideia de profissao docente como solitaria.
O 1solamento docente tem raizes em fatores como a arquitetura das escolas,
a estrutura dos seus horarios, a sobrecarga de trabalho e a propria historia da
profissdo docente (Fullan; Hargreaves, 2000), que pode ser reduzido, com a
abertura de momentos com a monitora se criando “[...] um espago para refle-
xao, planejamento e transformagdo de sua pratica educacional em atividades
humanizadoras para si mesmo e para seus alunos” (Fullan; Hargreaves, 2000),
constitui-se em espaco de aprendizagem, que permite a identificacao de fraque-
zas, duvidas e a necessidade de (re)construcao e socializacao de conhecimen-
tos, a formagdo de identidade grupal e por consequéncia a transformacgdo de
suas praticas pedagogicas.

Professor € monitora trabalham dialogando para que tudo ocorra de for-

ma plena, realizando encontro entre as duas antes de cada aula, encontros se-

manais® para organizar as atividades, dinamicas, corre¢des, compartilhamento

3 Esses encontros podem ocorrer de forma presencial e virtual, com um espago no moodle para
acompanhamento dos materiais postados para leitura, fichamento e auxilio nas corregdes.
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de saberes e proposicoes de ideias. O primeiro encontro ¢ exclusivo entre as
duas, onde corrigem os trabalhos, discutem os textos e planejam as atividades
que serdo trabalhadas em aula. Na manha seguinte, ocorre a aula com as acadé-
micas em sala, promovendo discussdes e construindo conhecimento de forma
colaborativa. No terceiro momento, a monitora fica disponivel na universida-
de por duas horas, atendendo as alunas para esclarecer diividas relacionadas
aos textos abordados e ao estagio. Lembrando que a monitora tem acesso ao
ambiente virtual no qual ¢ postado os textos para leitura das alunas e acesso a

entrega dos materiais produzidos na aula.

Ao todo sdo assistidas 8 alunas do 4° ano do curso de Pedagogia, que se
encontram no processo de planejamento de aula para a realizacdo da regéncia
escolar e no processo de constru¢cdo do material pedagogico, assim como, para-

lelamente, estao realizando a escrita do projeto teorico de estagio.

Dentre as atividades ja realizadas pela monitora ao longo da disciplina
esta: o estudo da fundamentacao teodrica sobre o campo de estagio e sua im-
portancia no desenvolvimento e carreira profissional, o acompanhamento da
realizacdo da observacao no campo de estagio por meio dos relatos das alunas
que sdo a cada aula dialogados com a monitora e professora da disciplina, o
auxilio nas escritas dos fichamentos, no processo de elaboracdo dos planos de
aula e escrita do projeto teorico. Essas agdes vem dialogar com a vivéncia da

monitora com essa etapa da formagao que recentemente completou.

Essa experiéncia e

Os ensinamentos adquiridos junto ao professor orientador e aos alunos mo-
nitorados integram-se a carga intelectual e social do aluno monitor, reve-
lando-lhe novos horizontes e perspectivas académicas. Acreditamos que
o laboratorio vivido na monitoria serve para despertar vocagdes ou para
prevenir erros futuros (Lins, 2009, p. 9).

E com base nesses ensinamentos, adquiridos e compartilhados entre

educador e monitor, que a bagagem de conhecimento do monitor se enrique-
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ce, permitindo a ampliagdo de horizontes e o desenvolvimento de novas pers-
pectivas. A monitoria, sendo uma experiéncia pratica no ambiente universi-
tario, funciona como um espago de aprendizado continuo e um laboratorio
para a docente. Nesse contexto, os monitores podem refletir sobre suas prati-
cas, aprimorar suas habilidades pedagogicas e desenvolver uma compreensao

mais profunda do ensino.

O espago universitario € uma das diversas oportunidades que a gradua-
cdo em Pedagogia oferece para a atuagdo do pedagogo. Além desse ambiente,
existem outros contextos nos quais o pedagogo pode aplicar sua formacgao
profissional, como escolas de ensino basico, instituicdes de educagao espe-
cial, ONGs, empresas, hospitais, ¢ diversas outras areas que demandam co-
nhecimentos pedagdgicos e habilidades educativas. Dentro da experiéncia da
monitoria, os graduandos aperfeicoam-se “[...] através de atividades viven-
ciais, leitura de textos e producdo de semindrios apresentados em sala de
aula, que os graduandos aperfeigoam seus conhecimentos e habilidades.

[...]” (Fernandes, 2016, p. 37).

Desta maneira,

Vale ressaltar que muitos académicos desconhecem a fungao da monitoria
académica em suas Instituigoes de Ensino e consideram a monitoria como
uma atividade pouco relevante para o seu processo de aprendizagem, le-
vando ao uso equivocado da monitoria. (Galdino; Abrantes, 2019, p. 3).

Vale destacar que muitos académicos desconhecem o verdadeiro pa-
pel da monitoria académica em suas IES, muitas vezes subestimando sua
relevancia no processo de aprendizagem. Esse desconhecimento pode levar
ao uso inadequado da monitoria, impedindo que os estudantes aproveitem ao
maximo as oportunidades de desenvolvimento académico e pedagdgico que

ela oferece.
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Consideracoes Finais

A monitoria académica atua como uma ferramenta valiosa para apoiar o
trabalho dos professores, especialmente quando o monitor ajuda os colegas a
entender melhor os conteudos das disciplinas, além de orientar grupos de es-
tudo e discussao. Dessa forma, o monitor é reconhecido como um colaborador
essencial no ambiente educacional, pois contribui de maneira significativa para
o processo de ensino-aprendizagem, oferecendo suporte diversificado e pro-
movendo uma aprendizagem mais aprofundada e colaborativa. “A monitoria ¢
vista ndo somente como uma forma para cumprir atividades extra-curriculares
e para obten¢do de carga horaria, mas também como uma forma de ajudar na

construcao do conhecimento dos demais alunos.” (Cunha; Costa, 2019, p. 4).

As experiéncias adquiridas na monitoria académica permitiram com-
preender a importancia de desenvolver, desde a graduacao, competéncias e
caracteristicas que formam um profissional qualificado e consciente do seu
papel na transformagdo social. Ao exercer suas fungdes, o aluno-monitor
tem a oportunidade de revisar e reinterpretar conteudos, o que possibilita um
aprofundamento tedrico e a consolidacdo do conhecimento, além de criar um

vinculo mais proximo com os demais alunos, identificando suas dificuldades.

Pois, ¢ essencial que, ao concluir a graduacdo, o estudante esteja prepara-
do como um individuo competente, empatico nas relacdes interpessoais e cien-
te de seu papel como cidaddo. Ele deve atuar com responsabilidade, respeito,
pontualidade, e ser uma pessoa humanizada e critica em suas agdes. Assim, a
monitoria ¢ vista como “[...] uma oportunidade de o discente desenvolver
competéncias caracteristicas do ‘ser docente’ dentro da graduacdo, compreen-
dendo que ensinar nao € restrito ao repasse de informacodes, trata-se de refletir

sobre o que ¢ ensinado [...]” (Costa, 2021, p. 6).

Em resumo, ¢ fundamental que mais estudos e publicacdes sejam feitos

sobre esse assunto, pois 1sso fortalece as discussdes acerca do papel do aluno-
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-monitor ¢ amplia a compreensao do processo de ensino-aprendizagem com
o uso de metodologias ativas. Além disso, promove maior reconhecimento da
importancia da monitoria e incentiva a ampliacdo dos programas de monitoria
nas institui¢coes de ensino superior. A monitoria também oferece beneficios di-
retos ao estudante, seja atraveés de bolsas que ajudam a cobrir custos ou, mesmo
de forma voluntaria, proporcionando valiosas experiéncias e conhecimentos
adicionais.

Assim, trago alguns questionamentos que surgiram no decorrer da pes-
quisa, incentivando a reflexdo e o aprofundamento sobre a monitoria, como
por exemplo, como as institui¢des de ensino superior podem melhorar a di-
vulgacdo e o entendimento do papel da monitoria entre os alunos? De que
maneiras a monitoria académica pode ser expandida para incluir mais estu-
dantes e disciplinas, beneficiando ainda mais a comunidade académica? De
que forma a experiéncia da monitoria pode impactar a escolha de carreira dos

estudantes e o desenvolvimento de suas habilidades pedagogicas?

Qual ¢ o impacto da monitoria voluntdria em comparagdo com a mo-
nitoria remunerada na formag¢ao académica e profissional dos alunos? Como
a monitoria pode contribuir para a implementa¢cdo de metodologias ativas e
para a melhoria da qualidade do ensino universitario? Que estratégias podem
ser adotadas para incentivar a participacdo de mais estudantes nos programas
de monitoria e para valorizar essa experiéncia no curriculo académico? Com
essas perguntas deixamos em aberto a discussdo sobre a importancia da mo-
nitoria académica e podem servir de base para reflexdes futuras e propostas

de melhorias.
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Introducao

A formagao inicial docente ¢ um processo que se estende além do apren-
dizado teodrico, envolve a construcao e desenvolvimento de competéncias peda-

gbgicas que sao fundamentais para a pratica efetiva em sala de aula.

Dentro do curso de Pedagogia, os estagios e projetos de ensino sdo espa-
cos essenciais para o desenvolvimento de praticas de aprendizagem. As prati-
cas realizadas durante o estagio curricular sdo complementadas e enriquecidas
pelas experiéncias proporcionadas pelos projetos, como o Programa Institucio-
nal de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid)', que oferecem uma vivéncia con-
tinua e diversificada. Essa combinacao garante uma formagao mais completa,

integrando teoria e pratica de maneira eficaz.

1 No Curso de Pedagogia em questdo, parte da carga horaria cumprida no Pibid ¢ validada na carga
horaria do estagio curricular supervisionado.
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Nesse contexto, o Pibid, como lo6cus da pratica docente, se torna uma
vivéncia essencial nos cursos de licenciaturas, pois articula o Ensino Superior
¢ a Educagdo Basica e promove uma integracao entre ensino, pesquisa e exten-
sdo. O Programa oferece aos académicos a oportunidade de vivenciar a pratica
pedagdgica no ambiente escolar destacando aqui a fase de alfabetizacao, que ¢
a area trabalhada pelo subprojeto do Curso de Pedagogia, de uma universidade
publica estadual paranaense, contexto no qual este texto se fundamenta.

Durante a participagdo no Pibid, na edicdo do Edital 023/2022 - Capes/
Pibid (Capes, 2022), uma das constatagdes mais significativas no processo de
alfabetizacdo dos estudantes de uma turma de 1° ano do ensino fundamental
da escola parceira, foi a importancia da avaliagdao diagnostica no processo de
ensino-aprendizagem. A avaliacdo diagnostica, uma pratica essencial para o
entendimento do nivel de desenvolvimento e das necessidades educacionais
dos alunos, revelou-se um componente eficaz para o desenvolvimento de estra-
tégias pedagdgicas e para o suporte ao processo de alfabetizacao e desenvolvi-
mento cognitivo.

A observacdo de avaliagdes diagndsticas durante as atividades de alfa-
betiza¢ao no Pibid, que também foi validado como carga horaria de estagio
curricular supervisionado, possibilitou uma visdao mais profunda sobre a ne-
cessidade de um acompanhamento constante e de uma interven¢do pedagdgi-
ca ajustada as realidades dos alunos.

A partir dessa experiéncia vivenciada no subprojeto Pibid ¢ que emergiu
este estudo, que, a partir de pesquisa bibliografica, objetiva analisar o papel da
avaliagdo diagnostica no processo de alfabetizacao, destacando suas implicagdes

para a pratica pedagdgica e seu impacto no processo de ensino-aprendizagem.

A experiéncia no Pibid demonstrou que a avaliagdao diagnodstica ndo se
limita as ferramentas de verificacdo do progresso dos alunos, mas sim a um
elemento central que orienta a pratica docente no processo de alfabetizagdao. Ao

observar as avaliagdes diagnosticas, foi possivel perceber como estas permitem
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aos professores identificarem as dificuldades especificas dos alunos, compreen-
der suas necessidades individuais e adaptar suas abordagens pedagogicas para

melhor atender a essas necessidades.

Esse processo enriquece a compreensao sobre a pratica docente, e desta-
ca a importancia de integrar a avaliagao diagndstica como uma acao central na

formacao 1nicial e na pratica docente.

A Pratica Pedagogica no PIBID no Contexto de
Alfabetizacao

A formacgdo inicial docente considera diversos aspectos do processo
formativo dos futuros professores, periodo em que se constroem e desenvolvem
competéncias e habilidades pedagogicas embasadas em estudos teoricos e
fortalecidas com praticas supervisionadas. Esse processo ¢ um dos objetivos
pelo qual as académicas bolsistas iniciam no Pibid e por meio dele vivenciam
praticas que elevam a formacgdo académica nos cursos de licenciatura, com

destaque neste estudo para o processo de alfabetizacao.

Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID)
no Curso de Pedagogia: Conceitos e Principios

O PIBID ¢ uma iniciativa do Ministério da Educagao (MEC) e da Coor-
denacao de Aperfeicoamento do Ensino Superior (Capes), e integra a Politica
Nacional de Formacao de Professores. O objetivo do PIBID ¢ fomentar a ini-
ciagdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formagdo de pro-
fessores em nivel superior e para a melhoria da qualidade da educacao basica
publica no Brasil (Capes, 2022).

O Programa proporciona a inser¢do de estudantes de licenciatura no co-
tidiano das escolas publicas, promovendo seu desenvolvimento como futuros
docentes. A Capes oferece cotas de bolsas as Instituicdes de Ensino Superior

(IES), que selecionam internamente os bolsistas para seus subprojetos aprova-
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dos. Participam do PIBID licenciandos, professores da rede publica de educa-

¢ao basica e professores das instituigdes de ensino superior (IES).

No curso de Pedagogia de uma universidade publica paranaense, 16cus
deste estudo, um dos objetivos do subprojeto, na edicao do Edital 023/2022
- Capes/Pibid ¢ “Contribuir para uma formacao inicial sélida e articulada
dos estudantes do Curso de Pedagogia da [universidade] participantes do
subprojeto.” (Subprojeto Pedagogia, 2022, p. 01).

E neste contexto, de formacdo inicial e pratica pedagogica, que se destaca
o subprojeto Pibid que se articula entre o Ensino Superior ¢ a Educagao Basica,
unindo ensino, pesquisa ¢ extensdo. Desempenha um papel fundamental na
formacao de professores, ao inserir os licenciandos no cotidiano das escolas da
rede publica de educagao, pois o “[...] o programa possibilita aos licenciandos
a efetividade do ensino e da aprendizagem, por meio de agdes pedagogicas de
interacao e mediagdo entre alunos, professores, conhecimentos tedricos e prati-
cos” (Krawczyk et al., 2022, p. 14).

Para Ansai (2012), essa iniciativa proporciona oportunidades para que
os estudantes criem e participem de experiéncias metodologicas, tecnologicas
e praticas docentes inovadoras e interdisciplinares, com foco na superagao de

desafios identificados no processo de ensino-aprendizagem.

A insercao dos académicos no ambiente escolar visa estimular a reflexao
sobre a pratica profissional. As competéncias desenvolvidas durante as agoes
do subprojeto sdo essenciais para a preparagao de educadores em diversos ni-
veis de ensino, desde a educacao basica até o ensino superior, oferecendo uma

experiéncia Unica de multiplos aprendizados.

Além disso, a formacao inicial docente também inclui o desenvolvimento
de uma consciéncia critica sobre as politicas educacionais, a diversidade cul-
tural e as necessidades especificas dos alunos, preparando os professores para
enfrentar os desafios dentro do ambiente educacional. O autor Imbernon (2022,

p. 15), contribui sobre as caracteristicas desta formagao:
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A formagdo assume um papel que transcende o ensino que pretende uma
mera atualizagdo cientifica, pedagogica, e didatica e se transforma na
possibilidade de criar espagos de participagdo, reflexdo e formagao para
que as pessoas aprendam a se adaptem para poder conviver com a mudanga
€ a incerteza.

O autor destaca a importancia de se criar ambientes que possibilitem
oportunidades de didlogo, da participagdo ativa do professor, refletir sobre a
pratica e continuar aprendendo. O ambiente formativo ¢ visto como um meio
para desenvolver habilidades criticas e adaptativas que sdo necessarias para

vida profissional e pessoal.

Esse processo de formagdo busca desenvolver nos futuros professores
conhecimentos solidos que envolvam o planejar, executar e avaliar praticas
educativas eficazes, além de competéncias socioemocionais € €ticas necessa-
rias para interagir de maneira construtiva com os alunos, familias e comunida-
des escolares. Diante desta realidade, Imberndn (2022), ainda destaca que:

[...] o contexto em que trabalha o magistério tornou-se complexo e
diversificado [...] a profissdo exerce outras fung¢des: motivacdo, luta
contra a exclusdo social, participagdo, animacgao de grupos, relacdes com

estruturas sociais, com a comunidade... E ¢ claro que tudo isso requer uma
nova formacgao: inicial e permanente.

Essa realidade refor¢a a necessidade de uma formacao inicial e continua,
que prepare os futuros educadores nao apenas para “transmitir” conhecimento,
mas também para enfrentar os multiplos desafios que surgem no exercicio da
profissdo, adaptando suas praticas educativas as necessidades reais das comu-
nidades escolares e contribuindo de maneira significativa para o desenvolvi-

mento integral dos alunos.

Dentre as contribui¢cdes do programa, Krawczyk et al., (2022, p. 14)

destaca:

Tais programas na [universidade] possibilitam aos licenciandos, inseridos
no futuro campo profissional, a realizacdo de atividades, organizadas e
estruturadas, sempre com a orientacdo conjunta do professor na escola-
campo e do docente na universidade, tendo em vista a efetividade do ensino
e da aprendizagem, por meio de agdes pedagdgicas de interagdo e mediagdo
entre alunos, professores, conhecimentos teoricos e praticos.
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A formacdo dos licenciandos vai além de estudos tedricos e praticas de
inicia¢do a docéncia. Abrange, ainda, a inter-relagdo entre teoria e pratica — a
praxis, numa dimensao reflexiva e emancipatoria, incentivando a formacao da
pessoa professor em sua plenitude, como indicam Ansai e Junges (2016, p.
30). E nesse contexto que a experiéncia participativa no subprojeto se torna

necessaria e efetiva.

0 Processo da Alfabetizacao no Contexto da Pratica do PIBID

Destaca-se aqui a alfabetizagdo, que se constitui como pilar fundamental
para a formacao inicial docente e eixo essencial dentro do subprojeto. Segundo
Soares (2013, p. 18, grifo do autor), “pode-se concluir da discussao a respeito
do conceito de alfabetizacdo que essa ndo ¢ uma habilidade, ¢ um conjunto
de habilidades, o que caracteriza como um fenomeno da natureza complexa,
multifacetado”. Isso significa que a alfabetizacdo estad além de habilidades
de leitura e escrita, abrange a capacidade de interpretar, analisar e aplicar

informag¢des de maneira contextualizada, com participacao ativa.

Cagliari (1999, p. 9), reforca que:

O processo de alfabetizacdo inclui muitos fatores, e, quanto mais ciente
estiver o professor de como se d4 o processo de aquisi¢ao de conhecimento,
de como a crianca se situa em termos de desenvolvimento emocional, de
como vem evoluindo o seu processo de interacdao social, da natureza da
realidade linguistica envolvida no momento em que estd acontecendo a
alfabetizagdo, mais condigdes tera esse professor de encaminhar de forma
agradavel e produtiva o processo de aprendizagem, sem os sofrimentos
habituais.

A alfabetizagdo ¢, portanto, um fendmeno complexo, que nao pode ser
reduzido a um unico processo ou método de ensino. Ele envolve multiplos
fatores, emocionais, sociais, linguisticos. Conhecer e entender esse processo
possibilita aos futuros professores a compreensao de como os alunos constro-
em o conhecimento e a superar as barreiras que possam surgir durante esse

Processo.
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Soares (2020), denota que a alfabetizacdo ¢ um processo de dentro para
fora que envolve questdes sociais e psicologicas, um processo de evolucao
cognitiva, e de internalizagdo de comportamentos, valores, conhecimentos, os

quais dependem dos estimulos externos.

E pensando neste processo de alfabetizacdo que as participantes do
subprojeto desenvolvem atividades ludicas de apoio a leitura e escrita, as quais
colaboram com o desenvolvimento do aluno, a fim de ajuda-lo a superar as di-
ficuldades de aprendizagem. Neste contexto, o subprojeto serve como apoio as
escolas parceiras que trabalham em conjunto, contribuindo com o processo for-

mativo das académicas, auxiliando os professores e os alunos em sala de aula.

Segundo Soares (2020), o nivel de desenvolvimento das criangas influen-
cia as aprendizagens que podem alcangar, e que essas aprendizagens, por sua
vez, promovem avangos no desenvolvimento. Assim, ao aplicar essa visao na
pratica pedagogica durante o Pibid, os futuros professores aprendem a adaptar
suas estratégias de ensino para atender as necessidades de desenvolvimento dos
alunos, promovendo um ciclo continuo de progresso e aprendizado para ambas

as partes.

No contexto da alfabetizagcdo, o papel do professor ¢ fundamental na
identificagdo dos conhecimentos prévios do aluno e na orientagdo através de
métodos e estratégias pedagogicas para promover seu progresso. Esse processo
diversificado facilita a aquisi¢do de habilidades de leitura e escrita, e fomenta

um ambiente de aprendizagem onde o aluno se sente apoiado € motivado.

Para Smolka (1989, p. 29), “[...] a alfabetizagdo implica em leitura e es-
critura de momentos discursivos, o processo se da em momentos discursivos
de interlocugdes, de interagdo”. Percebe-se a importancia da interacdo com o
professor, colegas e até mesmo com textos variados proporciona um contexto
mais rico e significativo para a aprendizagem. Ou seja, a capacidade de ler e
escrever se desenvolve e ganha significado através da interagdo com diferentes

formas de discurso.
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Ler e escrever em um contexto diversificado torna o processo de aprendi-
zagem mais relevante e significativo, a exposi¢ado a diferentes géneros, estilos e
vozes literarias permite que eles compreendam melhor a linguagem e melhora

suas proprias produgdes textuais.

Neste viés, Morais (2005, p. 72), ao se referir ao processo de alfabetiza-

¢do e o sistema de escrita alfabética, afirma que:

Concebendo que a escrita alfabética ¢ uma invengao cultural e que a escola
pode ajudar o aluno a descobrir suas propriedades, defenderemos um
ensino do SEA que promova, sistematicamente, a reflexdo também sobre a
dimensao sonora das palavras.

A escrita alfabética, enquanto invengao cultural, requer um ensino que
valorize a descoberta e a reflexdo consciente sobre a linguagem, especialmente
no que diz respeito a dimensao sonora das palavras.

No contexto da escola que recebe o projeto Pibid, a colaboracao entre os
académicos pibidianos e os professores da escola ¢ fundamental para o sucesso
das praticas pedagogicas, particularmente na etapa de alfabetizacdo. Por meio
do subprojeto Pibid, as académicas introduzem praticas inovadoras e ludicas
que complementam o trabalho dos professores, contribuindo para a criacao de
um ambiente de ensino mais interativo o qual leva os alunos a desenvolverem
suas habilidades de leitura e escrita de maneira mais prazerosa.

Assim, o projeto Pibid contribui para a melhoria das praticas pedagogicas

na escola e no avanco do processo de alfabetizagcdo dos alunos.

A Alfabetizacao e a Avaliacao Diagnodstica sob o Ponto
de Vista da Pratica

A avaliagdo diagnoéstica ¢ um componente essencial no processo de alfa-
betizacao, desempenhando um papel de analise do desenvolvimento potencial

dos alunos nas classes de alfabetizacao.

A concepcao de avaliagdo, na alfabetizacdo, visa acompanhar o avan-

co do processo de aprendizagem das criangas, e, para 1sso, busca proporcio-
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nar uma interven¢ao docente que seja emancipatoria, formativa e construtiva.
Nessa abordagem, € essencial considerar as potencialidades individuais de cada
crianga, permitindo seu desenvolvimento continuo, das habilidades existentes
e a constru¢ao de novas capacidades ao longo do processo de aprendizagem.
Contudo, a forma como o processo de avaliacao ¢ compreendido norteara a pra-
tica em sala de aula. Hoffmann (2015, p. 1) destaca dois tipos de concepgdes

sobre avaliacdo ligadas a classificacao e mediacao:

Uma concepgdo classificatoria tem por finalidade selecionar, comparar,
classificar. E seletiva por natureza e, por decorréncia, excludente. Uma
concepcao mediadora tem por finalidade observar, acompanhar, promover
melhorias de aprendizagem. E de carater individual (nio comparativa) e
baseia-se em principios éticos, de respeito a diversidade. Visa, desse modo,
uma educag¢do inclusiva no seu sentido pleno — de acesso a aprendizagem
para todos e por toda a vida (projeto de futuro).

Ao considerar a finalidade da avaliacdo e de que maneira avaliar, o
professor se apoia em sua concepg¢ao de avaliagdo para direcionar suas praticas
de ensino. Em outras palavras, a avaliacdo funciona como um guia para suas
intervengdes com os alunos, e sua perspectiva sobre a avaliacdo ajudard a
estabelecer seus objetivos. Sali, Magnani e Patella (2023, p. 59), enfatizam a
importancia de definir claramente as competéncias ou conhecimentos que serao

avaliados:

[...] € necessario definir quais as competéncias ou conhecimentos serao
avaliados, de forma a planejar os processos de ensino com 0s objetivos a
serem alcanc¢ados através da introducao, sistematizagao ou consolidacao de
competéncias e conhecimentos pelas criangas

Assim, ao construir suas praticas avaliativas, os educadores consideram
tanto o que sera avaliado, quanto como essa avalia¢ao contribuira para o desen-
volvimento das competéncias e conhecimentos desejados nas criancas, promo-
vendo um ensino mais efetivo e alinhado com os objetivos educacionais estabe-
lecidos. Dessa forma, podem planejar suas intervencdes de maneira a orientar

e apoiar os estudantes com base nos resultados obtidos, portanto “a avaliagao ¢
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um processo que envolve a construgdo e reconstrucao do conhecimento” (Ho-
ffmann, 2015, p. s/n).

Por meio da avaliacao diagnodstica busca-se compreender os conhecimen-
tos prévios dos alunos. Realizada durante o processo de aprendizagem, essa
avaliagdo verifica o que os alunos ja sabem e identifica o que ainda precisam
aprender. O diagnostico pode ser realizado sempre que houver a necessidade,
ou quando o professor notar que seus alunos estdo com dificuldades e nao con-

seguem ter o rendimento esperado (Lobo; Brito, 2022).

Este tipo de avaliagdo serve como ponto de partida, permitindo nao ape-
nas identificar lacunas no aprendizado, mas também as causas das dificuldades
de aprendizagem, possibilitando a implementacao de recursos para corrigi-las.

Para tanto, Lobo e Brito (2022, p. 36), explicam que:

[...] é a partir da avaliacdo diagndstica que serd possivel o professor
perceber os niveis de alfabetizagdo de cada crianca e qual caminho
percorrer, colocando em evidéncia os pontos fortes e fracos de cada um, e
assim iniciar uma sequéncia de aprendizagem adequada.

A avaliagdo diagnostica ¢ essencial para que o professor desenvolva,
direcione e fortaleca seu planejamento educacional. Silva e Alves (2012, p.

12), refor¢gam sobre o potencial da avaliagdo diagnostica:

Dentro do processo de ensino-aprendizagem a avaliagdo diagnoéstica
instrumentalizara o professor a fim de que possa pdr em pratica seu
planejamento de forma adequada as caracteristicas de seus alunos, nio
devendo se restringir ao julgamento sobre sucessos ou fracassos do aluno.

Dessa forma, a avaliacdo diagnodstica pode e deve ser realizada para
acompanhar o desenvolvimento e progresso da aprendizagem do aluno, ou
seja, ela desempenha a funcao de monitoramento. Lobo e Brito (2022, p. 32),

contribuem neste contexto:

Pois ¢ através da avaliagdo diagnostica que o professor terd um
conhecimento prévio daquilo que o aluno ja sabe, e assim ele podera definir
como serdo 0s proximos passos, quais os meios que poderdo facilitar para
uma aprendizagem significativa, e como ele deve proceder, dai por diante
pensar em agdes que auxiliardo para a tomada de decisdes.
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Portanto, a avaliagdo auxilia o professor na verificacdo da assimilagao
do conteudo, tendo em vista que devera conhecer cada etapa do processo de
avaliacdo e que esta sirva de instrumento para melhoria da aprendizagem do
aluno. Lobo e Brito (2022) evidenciam que ¢ a partir do diagnostico que o
professor definira como proceder em suas agdes € em suas decisdes, a fim de

contribuir para uma aprendizagem significativa.

E importante destacar que a avaliagio diagnostica tem como objetivo le-
vantar, verificar e diagnosticar os pontos fortes e fracos do aluno durante o pro-
cesso de construgdao do conhecimento, permitindo a corre¢do de deficiéncias e
o fortalecimento de habilidades quando necessario. No contexto da alfabetiza-
¢do, essa ferramenta € ainda mais essencial, pois possibilita identificar o estagio
de desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita, € outras competéncias
linguisticas e cognitivas fundamentais.

No projeto Pibid, a avaliacao diagnostica foi utilizada desde o inicio para
mapear o nivel de conhecimento prévio dos alunos em relacao a leitura e escri-
ta. Com base nesses diagnodsticos, foram planejadas intervengdes pedagodgicas
personalizadas, sob a supervisao da professora regente, e aplicadas como ativi-
dades ludicas, principalmente jogos, voltados aos conteudos das areas onde os
alunos apresentavam maior dificuldade. Essa abordagem permitiu um acom-
panhamento continuo do progresso de cada aluno, garantindo que as praticas
pedagdgicas fossem ajustadas conforme as necessidades identificadas ao longo

do processo de alfabetizagao.

Morais (2012, p. 174), destaca a necessidade de diagndstico constante

para o progresso dos alunos:

A avaliagdo numa perspectiva formativa, tal como muitos a defendem
hoje, s6 faz sentido se lutarmos o tempo todo por buscar coeréncia entre o
que ensinamos € o que tratamos como objetivo de avaliagdo. Diagnosticar
sempre € 0 primeiro passo para praticar tal coeréncia. Dai que ndo podemos
deixar o tempo no ciclo ou etapa inicial de alfabetizagdo “ ir passando”, sem
que estejamos monitorando o que cada aluno estd alcangando, em termos
de progresso, e identificando com mais precisdo onde vamos intervir, para
que construa os conhecimentos ainda nao consolidados.
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Portanto, compreende-se a importancia de manter a coeréncia entre o que
¢ ensinado e o que ¢ avaliado. E necessario aliar o ensino a avaliagdo para
acompanhar o progresso dos alunos. O diagnostico continuo garante que cada
aluno receba o suporte necessario. A avaliagdao ¢ indispensavel na alfabetiza-

¢do, pois orienta o professor a intervir de forma precisa ¢ consistente.

Consideracoes Finais

Com base no objetivo do presente texto, que foi analisar o papel da ava-
liagdo diagnodstica no processo de alfabetizacao, destacando suas implicagdes
para a pratica pedagdgica e seu impacto neste processo de ensino-aprendiza-
gem, pode-se inferir que o subprojeto Pibid ofereceu oportunidades tinicas que
permitiram uma imersao profunda no processo de alfabetiza¢cdo, promovendo

uma reflexao critica sobre as praticas pedagdgicas.

A participacao no subprojeto Pibid evidenciou a importancia de uma
avaliagdo diagnostica atenta e precisa no processo de alfabetizacado, possibili-
tando experiéncias essenciais para a formagdo do professor, destacando como
uma avaliacdo diagndstica bem conduzida pode transformar a pratica educa-
tiva. Essa experiéncia proporcionou um olhar mais detalhado sobre o papel
fundamental da avaliacdo diagndstica no processo de alfabetizagdo, ao ofere-

cer uma visdo abrangente das habilidades e competéncias atuais dos alunos.

E importante ressaltar que a compreensio dos fatores externos e internos,
como o contexto social, cultural e emocional, que influenciam diretamente o
desempenho dos alunos, € essencial para uma avaliacao eficaz. Considerar es-
ses fatores, durante a avalia¢dao, permite que o professor tenha um suporte es-
tratégico para o planejamento pedagdgico, atendendo de maneira mais precisa

as demandas individuais dos alunos.
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Introducao

O estagio ¢ caracterizado por se tratar de uma etapa académica que visa
proporcionar de maneira pratica oportunidades na formacgao dos futuros profes-
sores, pois favorece experiéncias e vivéncias impares na pratica cotidiana edu-
cativa, bem como, sobre a reflexdo da importancia da docéncia. O elo da teoria
e a pratica académica torna-se imprescindivel nesse contexto, pois € através da
realizacdo do estagio que os académicos de Pedagogia tém a chance de utilizar
seus conhecimentos adquiridos na faculdade, os aplicando através de um am-

biente real de ensino que ¢ a escola.

Nesta altura os académicos sdo oportunizados a se utilizarem das ferra-
mentas educacionais tedricas e metodologicas na agao docente, proporcionando
a constru¢ao de uma proposta educativa que venha cooperar com os objetivos

apreendidos em sala de aula (Pietrobon, 2009).
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Assim considerando, verifica-se que a pratica pedagdgica deve ser fun-
damentada em uma base tedrica com solidez, e que venha a dialogar com o
cotidiano, os anseios e realidade dos alunos, sendo a teoria imprescindivel na
compreensao do contexto educacional, bem como, das relagdes sociais, histori-

cas ¢ economicas encontradas em sala de aula (Freire, 1996).

Nesse sentido, tem-se que, “ndo se pode pensar numa pratica esvaziada
de fundamentos tedricos, assim como nao se pode pensar em uma teoria que
nao tenha nascido da pratica”, ou seja, o professor no seu dia a dia na escola,
devera aprender a realizar alteracdoes em sua pratica docente, levando em con-
sideracdo suas experiéncias pessoais, académica e profissionais, buscando a
organizagdo da teoria e da pratica no sentido de aperfei¢oar a aprendizagem do

aluno por meio da construg¢do de novos saberes (Pietrobon, 2009, p. 32).

Nesse sentido, diante da etapa de realizagdo do estagio a mesma nao ¢
apenas o momento da “pratica” do curso de Pedagogia, mas sim uma “atividade
tedrica de conhecimento, fundamentacao, didlogo e intervengao na realidade [...].
Ou seja, € no trabalho docente do contexto da sala de aula, da escola, do sistema

de ensino e da sociedade que a praxis se da” (Pimenta; Lima, 2006, p. 14).

Para tal, o estudo em questdo apresenta como justificativa, retratar que o
Estagio Supervisionado € caracterizado por se tratar de uma etapa imprescindi-
vel na formacao das futuras pedagogas e pedagogos, uma vez que oportuniza
a vivéncia e aprimoramento das praticas pedagogicas em um ambiente escolar
através da atuagdo profissional. Nesse sentido, verifica-se que a experiéncia
pratica ¢ importantissima no alicercamento dos saberes e conhecimentos tedri-
cos adquiridos no curso de Pedagogia, além de colaborar no desenvolvimento
das capacidades, competéncias e habilidades ligadas ao desempenho das aca-
démicas como educadoras.

Assim considerando, verifica-se que por meio do estagio as académicas

possuem a possibilidade de aplicarem de maneira pratica todo o contetido ted-

rico adquirido no curso de Pedagogia, bem como, de suas técnicas e metodolo-
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gias pedagodgicas, experienciando variadas estratégias educacionais, diante da
diversidade de alunos, e enfrentando todos desafios que se apresentam em sala
de aula. Diante de tais perspectivas, surge aqui a juncao efetiva da teoria com a
pratica escolar, proporcionando as futuras pedagogas uma melhor compreensdo

do processo educacional nas escolas.

Frente ao Estagio Supervisionado, o mesmo acaba se tornando uma enor-
me possibilidade do estabelecimento de vinculos dos mais variados entre pro-
fessores, demais profissionais da escola, pais e alunos, vindo a oportunizar uma
troca de experiéncias impares, diante do ensino-aprendizagem como um todo,

sendo tal ideia evidenciada por Novoa (1995).

O objetivo geral do artigo foi demonstrar as atividades que foram rea-
lizadas no Estagio Supervisionado no 4° ano do Curso de Pedagogia da Uni-
versidade Estadual do Parana-Unespar, por meio da efetivagdo das vivéncias

realizadas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

No que diz respeito aos objetivos especificos, foram apresentadas algu-
mas etapas ao qual compde a seguinte proposta: a) observar e analisar as pra-
ticas pedagogicas em sala de aula, a fim de compreender as diferentes metodo-
logias e estratégias utilizadas no processo de ensino-aprendizagem; b) refletir
criticamente sobre as praticas pedagogicas observadas e vivenciadas, buscando
aprimorar constantemente a nossa atuagdo; c¢) desenvolver habilidades de pla-
nejamento, organizacao e gestao do tempo, considerando as demandas e ativi-
dades presentes no cotidiano escolar; d) integrar teoria e pratica, articulando os
conhecimentos adquiridos durante a formagdo académica com as vivéncias e

desafios encontrados no contexto escolar.

Ao se iniciar o estudo propriamente dito, se traz algumas percepgoes a
respeito do emprego metodologico utilizado no mesmo. E necessario demons-
trar que a pesquisa cientifica € uma acdo investigativa que possuem pressu-
postos que buscam descobrir os fatores que se relacionam entre certos fatos,

fendmenos, situagdes, coisas e/ou pessoas (Gil, 2017).
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Outro pensamento ideologico que possibilita uma visdo a respeito da
pesquisa cientifica, como os realizados por este estudo, demonstram que a
pesquisa cientifica ¢ um método reflexivo sistematico, que pode ser controla-
do e apresentando caracteristicas criticas, que proporcionam a descoberta de
novos fatos e/ou informagdes, em qualquer area da ciéncia e do conhecimen-

to (Azevedo, 2018).

O estudo foi constituido pela pesquisa bibliografica a qual se apresenta
como um tipo especifico de produgdo da pesquisa cientifica, a qual ¢ funda-
mentada por meio de textos encontrados em livros, artigos cientificos, ensaios
criticos, dicionarios, enciclopédias, jornais, revistas, resenhas, resumos, entre
outros. Sua fung¢ao ¢ fazer com que o pesquisador tenha acesso diretamente ao

que foi escrito e pesquisado sobre um assunto especifico (Alexandre, 2021).

Foi utilizada, também, a pesquisa qualitativa onde seu objeto se rela-
ciona com o carater subjetivo do tema a ser analisado. Este tipo de pesquisa
busca trazer compreensao, por exemplo, das particularidades, caracteristicas,
especificidades e experiéncias individuais e/ou coletivos sobre o assunto em

questao, entre outros aspectos, fatores, etc. (Marconl; Lakatos, 2022).

No que diz respeito a pesquisa descritiva, a mesma ¢ utilizada quando
se busca realizar a descri¢ao das especificidades, detalhes e caracteristicas de
um determinado assunto, como os relativos ao estdgio supervisionado aqui
realizado. Ainda o tipo de pesquisa utilizado foi a pesquisa exploratoria que
buscou familiarizar-se com o fendmeno investigado, de maneira que a pes-

quisa tenha uma maior compreensao de seus fatos (Gerhardt; Silveira, 2019).

Por fim, o estudo foi fundamentado em obras literarias (livros), acer-
vos de dados (bibliotecas virtuais e on-line), e periodicos (artigos cientificos,
manuais, teses e dissertacoes de mestrado) a qual fundamentaram o conteudo
sugerido pela tematica, buscando-se estudos que subsidiassem comparativos

diante da proposta em questao.
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Os autores utilizados para fundamentar a proposta trazida foram: Belli
(2015); Carvalho (2015); Conceicao; Sousa (2012); Cosme (2017); Emmel
(2017); Fino (2018); Freire (1996); Guisso (2017); Lima (2012); Kuenzer
(2009); Martins (2010); Masetto (2015); Novoa (1992); Perrenoud (2018);
Pietrobon (2009); Pimenta (2006); projeto politico pedagdgico (2020); Roma-
nowski (2007); e Sousa (2012).

Caracterizagao do Campo de Estagio

O Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais abrange uma trajetoria de-
terminante para a formacdo académica e qualificacdo profissional das futuras
pedagogas, posto que os saberes construidos e as habilidades adquiridas, sdao
agregadas as atitudes e posturas que compdem a metodologia para fazer-se
educador. Para que a crianga na Educacao Infantil tenha um desenvolvimento
profuso, € primordial o acompanhamento de um educador que tenha construido
sua formacdo académica de forma consistente, qualificada, o qual saiba relacio-

nar, os saberes construidos, com a pratica.

A vista disso, realizamos o Estagio Supervisionado na Escola Municipal
XX, segundo o Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2020) ela se encontra no
bairro Sao Gabriel, na rua Joao Ribeiro Filho, n°® 09, localizada a 7 km do cen-

tro de Unido da vitoria e a 260 Km da capital do Estado do Parana, Curitiba.

O funcionamento da Escola se d4 desde o ano de 1933. Situada na zona
urbana da cidade, possuindo boas caracteristicas de infraestrutura (comér-
cio, posto de saude, industrias, espago de lazer, transporte coletivo etc.)
para o bem viver. Os alunos chegam até a escola através de 6nibus escolar
da prefeitura municipal, transporte coletivo que utilizam com o cartdo de
estudantes pagos pela prefeitura através do Programa Nacional de Apoio ao
Transporte do Escolar (PNATE), que consiste na transferéncia automatica
de recursos financeiros para custear despesas com o transporte de alunos
da educagdo basica publica. Serve, também, para o pagamento de servicos
contratados junto a terceiros para o transporte escolar (PPP, 2020, p. 10).

A historia da institui¢ao foi contada por uma das antigas alunas da escola

chamada senhora Josefa Pereira, conforme apresentado no proprio PPP:
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[...] ela nos relatou que a localidade denominada Coldnia Jacu ndo possuia
escola, as criangas frequentavam a mais proxima que era a Bernardina Sch-
leder (bairro Rio d’ Areia). A ideia dos pais de construirem uma escola na
comunidade surgiu depois de um lamentavel incidente acontecido com um
dos alunos que, na volta da entdo escola citada acima, foram banhar-se nas
aguas do rio Iguacu e um deles acabou morrendo afogado. Os colonos reu-
niram-se e decidiram construir uma escola, isso no ano de 1930. Foi cedida
uma sala pelo entdo ferroviario senhor Paulo Soares, em sua residéncia,
para que as aulas ja iniciassem até a constru¢do da nova escola, essa casa
situava-se onde hoje € propriedade do senhor Célio Calikoski, funcionando
ali por trés anos tendo como professora a senhora Sofia Oliniuk que fazia
o trajeto a pé 7 km para lecionar. No mesmo local eram feitos bailes para
arrecadar fundos e realizar a compra dos materiais necessarios, além de
cobrarem a entrada, eram vendidos cucas, bolos e café. Usava-se para fazer
a moda do chimango, onde os rapazes pagavam café as mogas, isso aconte-
cia a meia noite. As luzes eram de lampides a carbureto (uma pedra que se
colocava na agua acendia). A madeira foi doada pelos proprios colonos que
serraram a muque e puxaram a cavalos até o local onde ia ser construida, no
terreno doado, parte pelo senhor Eduardo Novaski e outra parte pelo senhor
Joao Ivankiu, este terreno ficava ao lado do atual cemitério, onde hoje resi-
de o senhor Paulo Brixi, entdo em 1933 inicia-se as atividades educacionais
da Escola Rural e Estadual Interventor Manoel Ribas e seus presidentes:
Domingos Nunes, Jodo Ivankiu, Eduardo Novaski, Pedro Dalazuana, Jodao
Rubloski, Joao Gregorio, Emilio Hobi, Joao Kukla e outros.

A estrutura da escola ¢ distribuida da seguinte maneira: 1 cozinha; 1 sala
de professor (com banheiro exclusivo); 1 sala de direcao/secretaria; 1 Labo-
ratorio de Informatica (em dualidade com o colégio Estadual), 7 salas de aula
(compartilhada com o Estado); 1 sala de supervisao/hora atividade; 02 banhei-
ros masculinos; 4 banheiros femininos; 1 banheiro adaptado para necessidades
especiais; quadra coberta para educagao fisica; patio coberto e descoberto para
atividades de lazer e recreios; parque Infantil e a grande maioria dos espagos

sdo utilizados em dualidade com o colégio Estadual Judith Simas Canellas.

O espaco fisico da escola nao atende satisfatoriamente a todas as neces-
sidades e caréncias educacionais da comunidade escolar, sabe-se que para o
pleno desenvolvimento pedagdgico faz-se necessario ambientes proprios e ade-
quados como: sala de leitura/biblioteca com mais qualidade literdria e maior
espago fisico, refeitorio, espago exclusivo para Sala Multifuncional, como tam-

bém para reforgo escolar.



Estagio e Formacdao: Entre memdrias e prdticas

O funcionamento da escola se d4 no periodo matutino das 07h45min as
11Th45min e no vespertino das 13h20min as 17h20min, com um total de 168
criancas exercendo seu direito de cidadao. Os educandos sdo recepcionados
diariamente por professores e pela Direcdo, na saida, os professores sdo res-
ponsaveis por encaminhar os alunos até o portdo, supervisionando a todos até o
seu embarque (PPP, 2020).

De acordo com o PPP (2020), os professores da Escola Municipal XX,
ndo se restringem em apenas externar os saberes ou facilitar a aquisicdo dos
conhecimentos, mas em desenvolver no aluno atitudes que irdo facilitar o pro-
cesso através dos caminhos do conhecimento sistematizado, levando a con-
quista da propria autonomia. Para tanto, buscam novas e diferenciadas formas
de transmitir os conteudos para os educandos, preocupam-se com seu proprio

crescimento profissional e participam periodicamente de cursos de capacitagao.

A Professora Regente de turma em que o estagio foi realizado, XY, possui
formacao em Pedagogia pela Universidade Estadual de Ponto Grossa (UEPG),
Pos-Graduacao em Gestao Escolar e Pos- Graduagao em Anélise do Comporta-
mento Aplicada. Atualmente ¢ professora concursada, contabilizando 11 anos
como tempo de experiéncia no municipio como professora de educagao infantil

¢ 4 anos ¢ 6 meses em outra instituicao de ensino.

O estagio foi realizado na Turma do terceiro ano A, no periodo matutino,
o qual compreende 22 alunos. Os alunos deste estabelecimento de ensino, sdo
provenientes de familias de classe baixa e média-baixa. Alguns passam por
dificuldades financeiras, desestruturagao familiar, o que pode acarretar muitas
vezes, pouca motivagdo, desinteresse pelos estudos e indisciplina no ambito
escolar. A Equipe Pedagodgica juntamente com a Diregdo e professores, buscam
alternativas para que o déficit de aprendizagem seja sanado, trocando ideias
e sugerindo métodos, técnicas e formas diferenciadas de trabalho, realizando

avaliagdes por equipe multiprofissional.
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A Efetivacao do Estagio: Vivéncia e Percepgoes

A efetivacao do estagio suas vivéncias e percepgoes relacionadas aos pla-
nos de aulas efetivados para com os alunos no 3° ano da Escola Municipal XX,
foi imprescindivel pois permitiu uma maior reflexao e analise com maior cri-
ticidade, da importancia das experiéncias vivenciadas pelas académicas, bem
como, dos desafios e dificuldades encontrados na aprendizagem desses mes-

mos alunos.

Segundo Lima (2012), o autor demonstra que as repercusoes diante dos
desafios encontrados em sala de aula, impactam diretamente na performance do
trabalho do pedagogo refletindo assim nos alunos. Ressalta-se que as atividades
pedagbgicas em sala de aula, acabam sendo influenciadas de modo direto por
cada plano de aula especifico. Tal fato ¢ explicado, pois cada aula busca trazer
uma aprendizagem Unica e especifica, fazendo com que o aluno venha a refletir
exatamente suas experiéncias e vivéncias educacionais anteriores, 0 que veio
ao encontro das dificuldades e desafios encontrados pelas académicas no esta-

gio no 3° ano.

Para Guisso, (2017) o autor evidencia a necessidade de realizar uma di-
ferenciacdo entre as dificuldades e desafios na docéncia. Observa-se que as
dificuldades sdo caracterizadas comumente a qualquer tipo de profissao. No
entanto, as dificuldades sdo entendidas como desafios, pois acabam criando
novas Oticas que auxiliam na superagdo e promogao da aprendizagem por parte
dos alunos envolvidos. Dessa forma, entende-se que os desafios buscam o de-
senvolvimento da aprendizagem juntamente com a superagao do proprio aluno
frente a sua aprendizagem, o que vem a corroborar com as situagdes vivencia-
das pelas académicas quando de suas atividades no estdgio com os alunos do
3° Ano.

Verifica-se que o estagio realizado pelas académicas com os alunos do 3°

ano, fizeram com que as mesmas tivessem um olhar com maior criticidade, no
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que diz respeito a pratica pedagogica e sua relagdo com a gestdo escolar, rela-
cao familia/escola, funcionarios etc., citando ainda, outro exemplo, a propria
organizagdo dos contetidos nos planos de aula, demonstrando que o pedagogo
possui variadas responsabilidades no fazer pedagogico, o que vem ao encontro

dos pensamentos de Carvalho (2015).

Segundo Perrenoud (2018), o autor demonstra que o professor em rela-
cdo a educagao ¢ imprescindivel no ensino-aprendizagem de qualquer aluno,
pois ¢ ele que direciona suas praticas pedagogicas, estratégias educacionais e
métodos avaliativos que visam o desenvolvimento do aluno como um todo,
buscando assim, a emancipagdo dos alunos no desenvolvimento de suas ativi-
dades educacionais. Logo, conforme as ideias do autor, as académicas observa-
ram a necessidade de trabalhar com um planejamento pedagogico que venha a

evidenciar o interesse do aluno como um todo, dentro da Escola Municipal XX.

Conforme Fino (2018) o mesmo retrata que € necessaio que os professo-
res tragam sentido e conceitos para a realidade dos alunos a quem estdo ensi-
nando, fazendo assim, com que seus conteudos didaticos sejam interessantis-
simos e atuais, amparados por praticas pedagdgicas que ensinem, motivem e
deem exemplos de cidadania aos alunos. No entanto, as académicas verificaram
como futuras pedagogas, que nao ¢ somente as dificuldades intrinsecas a sala
de aula que acometem os docentes, existindo assim, variados desafios relativos
a profissdo docente, dentre as quais estdo: a desvalorizagao social e de salario;
aspectos relativos a carga horaria de trabalho, bem como, outros fatores que

acabam se relacionando com causas extrinsecas a sala de aula.

Nesse sentido, em razao das experiéncias vivenciadas pelas académicas,
foram observadas algumas problematicas comuns a todo profissional da area
de Pedagogia, as quais podem ser corroboradas pelos estudos realizados por
Emmel e Krul (2017):

a) Uma ndo valorizagdo financeira compativel com a importancia da area

de Pedagogia;
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b) Condigdes, aspectos e causas negativas relativas ao trabalho em sala

de aula que impactam diretamente no pedagogo, fatores de precariedade

frente a infraestrutura escolar, bem como, de material pedagogico sucate-

ado, antigo, pequenas quantidades;

c¢) Trabalho que acaba gerando ansiedade, estados depressivos e de ansie-

dade em relacao a carga de trabalho excessiva;

d) Existéncia de divergéncias resultadas pela comunidade escolar, pais,

outros professores, que acabam impactando negativamente no trabalho

do pedagogo.

Para melhor compreensao Kuenzer e Caldas (2009) retratam aqui os de-
safios intrinsecos que as profissionais de Pedagogia encontram, vivenciadas
também pelas académicas em sala de aula, onde foram caracterizados da se-

guinte forma:

a) Postura de indisciplina e auséncia de interesse por parte dos alunos, ge-
ralmente resultados pelo contexto familiar, social € econdmico, criando assim,

uma visao sem perspectiva relativa 4 escola;

b) Inexisténcia de apoio familiar incentivando o aluno junto a escola, re-
lacionadas aos variados modos e contextos familiares (falta de tempo por conta
do trabalho dos pais, comprometimento da familia em auxiliar na educacao de

seus filhos, etc.);

c¢) Quando da existéncia de atualizagcdo de certas praticas pedagogicas e
educacionais, fazendo com que exista uma limitagao em razao da falta de po-
liticas publicas que incentivem a formacao continuada ou de oportunidades de

se realizar uma formacao com qualidade;

d) Quando do uso de tecnologias pelos docentes, ocorrendo a auséncia de
oportunidades e recursos tecnologicos nas escolas no aprendizado, bem como,
da resisténcia por parte dos docentes em aprender e utilizar novas tecnologias

educacionais (Conceicao; Sousa, 2012).
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Conforme traz Conceicao e Sousa (2012), os autores falam que apesar de
existirem tantos desafios, € necessario que o docente possua uma formacao de
qualidade integrada a um compromisso individual e profissional, tendo como
perspectiva a promocao pela qualidade do ensino- aprendizagem do aluno.
Nesse sentido, as académicas perceberam que durante o estagio realizado na
Escola Municipal Duque de Caxias, observaram que os professores que traba-
lham com alunos nos Anos Iniciais possuem variados desafios em sua caminha-
da pela docéncia, a qual ¢ apresentada por uma realidade complexa, que sempre

foi composta por fatores internos e externos ao ambiente escolar.

Segundo Perrenoud (2018), ao se estudar a formagao do docente que se
exige no século XXI, tal questao vem sendo discutida através de novas ideias e
metodologias de ensino variadas. O docente deve se capacitar continuamente,
para as novas experiéncias contemporaneas de aprendizagem, transformando
seu saber em uma ferramenta que promova o conhecimento em sala de aula,
onde tal percepcao foi notada pelas académicas em todas as etapas de realiza-

cao do estagio com os alunos do 3° ano.

Segundo Masetto (2015) as relagdes que envolvem os processos de apren-
dizagem docente, estdo correlacionados diretamente ao ensino do aluno por
meio da propria transmissao de informacoes e conteudos didaticos aplicados
através das disciplinas nas escolas; todo o processo de formagao docente busca
refletir diretamente no processo pratico escolar, o que foi evidenciado pelas
académicas e evidenciado ainda, quanto a importancia da realizacao de praticas

de estagio como as realizadas pelas mesmas.

Para Romanowski (2007), € preciso existir um corpo docente qualificado
e preparado, o que resultara em maior segurancga para seus docentes, familia,
bem como, para os proprios alunos, onde diante disso as académicas compre-
enderam que para existir experiéncias bem consolidadas em sala de aula com
os alunos dos Anos Iniciais, € preciso a realizagdo pratica escolar de maneira

direta junto aos alunos.
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Conforme traz Martins ¢ Duarte (2010), existem muitos desafios en-
contrados desde o planejamento das aulas até a aula propriamente dita. Um
professor bem qualificado informado vem a desenvolver um bom trabalho
dentro de sala de aula, construindo um elo de afetividade, e ainda impactan-
do de maneira positiva os alunos no contexto escolar, onde na percepcao das

académicas esses aspectos devem fazer parte do cotidiano escolar.

Segundo traz Masetto (2015), para que os alunos se interessem pelos
temas abordados em aula supde que estes sejam atuais, diretamente relacio-
nados com a pratica profissional, trazendo significados para o aluno que nele
descobre algo marcante para sua vida pessoal, social ou profissional, demons-
trando que as ideias do autor aqui expostas, foram percebidas pelas académi-

cas quando da realizacdo das aulas com os alunos do 3° ano.

Conforme traz os estudo de Cosme (2017), a formagao proporcionada
pelo estdgio traz uma maior gama de saberes e conhecimentos, fazendo ain-
da, com que exista um aperfeicoamento, em razdo das varias situagdes que
ocorrem diariamente dentro de sala de aula. Observa-se que a realizagao do
estagio acaba oferecendo em todo esse processo, condi¢des que permitem
ao professor uma melhora consideravel de suas praticas pedagdgicas, e com
1sso, acaba desenvolvendo, promovendo e criando um ambiente onde os alu-
nos constroem seus proprios conhecimentos, € ndo somente um aciumulo de
informagdes, mas ensino-aprendizado pleno, vindo ao encontro do que as

académicas buscam com o mesmo — experiéncia em sala de aula.

Por fim, o que se buscou demonstrar com o artigo foi as varias face-
tas existentes dentro da aprendizagem dos alunos nas escolas brasileiras, de-
monstrando que a mesma vai muito além de somente elaborar os planos de
aula e aplica-los. Outros fatores como a formacgao continuada dos docentes, ¢
caracterizada como um processo que deve estar sempre em permanente aper-

feigoamento.
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Assim considerando, conforme a ideias de Belli (2015) uma aprendiza-
gem que viabiliza o seu proprio desenvolvimento refletido diretamente pelas
atividades realizadas em sala de aula, acaba oportunizando pensamentos ¢ re-
flexdes em relagdo as suas praticas pedagogicas na educacao como um todo, se
transformando no fundamental pilar na educagdo de seus alunos, potencializan-
do nesse processo a promog¢do do ensino-aprendizagem de maneira pratica, o
que permitiu assim, com que as académicas viessem a colocar em préatica seus

conhecimentos adquiridos ao longo do curso de Pedagogia.

Consideracoes Finais

Finalizando o estudo proposto em razdo das atividades desenvolvidas no
estagio, juntamente com as praticas, vivéncias e sensagoes, foram imprescin-
diveis no desenvolvimento tedrico no que diz respeito ao planejamento execu-
tado nos planos de aula para com a turma do 3° ano —, Anos Iniciais da Escola
Municipal XX. Tais perspectivas possibilitaram uma visdo mais ampla do que
realmente € o ensino-aprendizagem na pratica, fundamentados em fatores cog-
nitivos, motores, mentais e intelectuais, que acabaram proporcionando as aca-

démicas uma experiéncia unica.

Assim considerando, verifica-se que as académicas tiveram uma percep-
cao imediata da necessidade de se investigar ainda mais metodologias pedago-
gicas que viessem a oportunizar e colaborar com a aprendizagem desses alunos
como um todo. Para tal, observa-se que as académicas diante dos aspectos que
compdem o ensino-aprendizagem desses alunos do 3° ano, notaram uma varie-
dade de dificuldades e desafios em relacdo a sua educacgao, as quais devem ser
focadas na promocao de agdes, atividades e tarefas pedagdgicas que permitam
com que o aluno, venca e se sobreponha sobre as dificuldade de aprendizagem

que ainda possui.

Nesse sentido, existe uma necessidade de propor aos alunos do 3° ano da

Escola Municipal XX, uma aprendizagem que venha a contribuir diretamente
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em sua educacgdo, evidenciando um processo educacional e pedagogico, que
supere cada dificuldade e desafio que esses alunos possuem atualmente, através
de um direcionamento individual e coletivo que permita uma melhor compre-
ensdo de todos os conceitos educacionais que ainda ndo sdo compreensiveis
para esses alunos, com o objetivo primordial de educar esses alunos para a

sociedade como cidadaos.

Note-se ainda que as académicas observaram que as praticas realizadas
em sala de aula norteadas pelos planos de aula, proporcionaram uma melhor
organizagdo didatica de todas as etapas pedagogicas, de ensino, aprendizagem
e de avaliacao dos alunos. Dessa forma, as praticas realizadas com os alunos
do 3° ano permitiram uma melhor compreensdao do ensino-aprendizagem e de
seus metodos pedagogicos na pratica cotidiana, permitindo assim, entender na

pratica em sala de aula o papel do pedagogo na aprendizagem dos alunos.

Conclui-se que todas as atividades, acdes, praticas, questionamentos €
observagoes realizadas frente aos alunos do 3° ano da Escola Municipal XX,
possibilitaram as académicas de maneira pratica, um aperfeicoamento de seus
conhecimentos e saberes, permitindo o estabelecimento de praticas pedagogi-

cas que visassem o desenvolvimento de suas aptidoes como futuras pedagogas.
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A IMPORTANCIA DE PRATICAS LUDICAS
NO ENSINO DE GRAMATICA: LUDICIDADE
NOS ESTAGIOS SUPERVISIONADOS DE
LINGUA PORTUGUESA
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Doi: 10.48209/978-65-5417-391-3

Introducao

O ensino de gramatica se constitui em ensinar o aluno as mais diversas
regras que regem o portugués brasileiro e a sua forma culta, padrdo e norma-
tiva. Esse ensino se torna necessario para o desenvolvimento da competéncia
escrita de criangas e adolescentes ¢ para o entendimento do funcionamento da
lingua. Com o estudo da gramatica, a lingua pode ser analisada e preservada,
facilitando o bom uso da mesma. Porém o ensino da gramatica ainda aparece
nas escolas como uma forma arcaica, devido a aplicagdo de métodos totalmente
teoricos, sem aulas praticas, o que acarreta na defasagem do aprendizado por
parte dos estudantes, que muitas vezes ndo conseguem adquirir todo conteu-
do apresentado pelo professor. Sabe-se que o conteudo gramatical ¢ bastante
extenso e exige que o professor tenha dominio para que a aprendizagem seja
completa. Assim, questionam-se sobre formas inovadoras de ensinar a gramati-
ca saindo da tradicionalidade da maioria das escolas brasileiras, visto que € pre-

ocupante as dificuldades encontradas pelos estudantes no uso correto da lingua.
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Uma das hipdteses que podem ser discutidas, € o uso de atividades
praticas que sejam “ladicas” para o desenvolvimento da aprendizagem dos alu-
nos. Segundo Silva (2004) “O ludico nao se limita apenas a diversao/recreagao,
este pode ser utilizado como elemento educativo, permitindo ao ser humano
aprender de forma descontraida”. O processo de aprendizagem ocorre de forma
mais simples quando o professor insere na aula tedrica uma atividade dindmica
onde o aluno aprende e se diverte ao mesmo tempo. Com a ludicidade em sala
de aula, o processo de aprendizagem se torna interessante, aumentando a moti-

vagao do aluno, principalmente em conteildos macantes como o de gramatica.

Para Almeida (2009):

O ludico tem sua origem na palavra latina “ludus” que quer dizer jogo.
Se achasse confinado a sua origem, o termo ludico estaria se referindo
apenas ao jogar, ao brincar, ao movimento espontaneo. O ladico passou a
ser reconhecido como trago essencial de psicofisiologia do comportamento
humano. De modo que a defini¢do deixou de ser o simples sindbnimo de
jogo.As implicacdes da necessidade ludica extrapolaram as demarcagdes
do brincar espontaneo. (Almeida 2009, p.01)

A ludicidade ndo somente tem o papel de transformar uma aula teodrica
em pratica, mas também contribui com o desenvolvimento pessoal, social e
cultural do aluno, pois facilita o processo de socializagdo, despertando o co-
nhecimento dos estudantes em uma nova forma de aprendizagem. Sendo assim,
o objetivo desta pesquisa busca inovar as formas de ensino da gramatica para
estudantes da rede publica de ensino, para anos finais do ensino fundamental.
Percebendo a dificuldade de muitos estudantes no uso da norma culta padrao
e a desmotivagdo para aprender o conteudo gramatical, o presente artigo rela-
ta sobre o trabalho elaborado nas aulas de estagio supervisionado de Lingua
Portuguesa, uma pratica ludica para o ensino-aprendizagem da gramatica, que
teve por objetivo ensinar de uma forma interativa utilizando um jogo que trou-

xesse para a pratica aquilo aprendido de forma somente tedrica.

A presente pesquisa, do ponto de vista metodologico, constitui-se em um

estudo de caso, com a realizacdo do estagio supervisionado de Lingua Portu-
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guesa, desenvolvido no Colégio Estadual José de Anchieta, na cidade de Unido
da Vitoria - PR, em uma turma de ensino fundamental e periodo integral. Com-
posto por uma sequéncia de planos de ensino sobre transitividade verbal e con-
cordancia nominal, foi desenvolvido um jogo de dados sobre o conteudo de
concordancia como um “plano b” para demonstrar na pratica como ocorre o

uso da norma culta padrdo no cotidiano.

A Importancia do Estagio Obrigatorio

De acordo com Tardif (2002), “o estagio supervisionado constitui uma
das mais importantes etapas na vida académica dos alunos de licenciatura em
geral”. O estagio obrigatorio faz parte do processo para a formacao do individuo
em uma graduag¢do, nele ndo ha nenhum tipo de remuneracao e nenhuma relacao
trabalhista com o local que se exerce o estagio. Durante os primeiros anos da
graduacdo adquire-se conhecimento tedrico para que nos anos de conclusdo
esses saberes possam ser aplicados em praticas no estagio e dentro de uma sala
de aula. Em cursos de licenciatura, o estagio tem a finalidade de proporcionar
ao aluno uma formagdo pratica, com o desenvolvimento de competéncias e
habilidades necessarias para atuar em sala de aula como professor. Segundo
Scalabrin e Molinari (2013):

O estagio supervisionado exigido nos cursos de licenciatura ¢ importante
porque ali o futuro professor compreende que os professores e alunos devem
estar num mesmo mundo, falar a mesma linguagem, utilizar como ponto de
partida o0 meio em que o aluno encontra-se inserido, assim consegue fazer
uma analogia, pois é conhecedor de sua realidade e a partir dali aprofundar
os conhecimentos. (Scalabrin € Molinari, 2013 p.04,05).

Como estudantes na area da educagdo, os estagiarios devem levar o en-
sino-aprendizagem de linguas para sala de aula e desenvolver atividades que
ampliem a analise linguistica dos alunos. O desafio € permitir-se ensinar de
forma harmoniosa e prazerosa, fazendo com que os alunos aprendam e se sin-

tam confortaveis com a presencga do professor(a) estagiario(a) em sala de aula.
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No estagio de lingua portuguesa, desenvolvem-se aulas carregadas de novos
conhecimentos aos estudantes, para que possam agregar muito em sua vida
escolar. O professor estagiario tem a funcao de aplicar determinado conteudo
escolhido pelo professor supervisor da turma, colocando todo seu suporte teo-
rico em pratica, desenvolvendo aulas proveitosas para os estudantes ¢ para sua

qualificacdo académica enquanto estudante de licenciatura.

Para o inicio das regé€ncias € necessario preparo € planejamento, para
1sso, sdo observadas duas aulas da disciplina e seu funcionamento, para enten-
der como ocorre o processo de aprendizagem dos alunos e como ¢ o dia a dia
dos mesmos dentro do colégio. O estagio foi desenvolvido em um colégio esta-
dual da rede publica e periodo integral, que atende alunos vindos do centro da
cidade de Unido da Vitoria e de bairros mais proximos. A turma observada foi
escolhida pela coordenacao do colégio, que também teve o trabalho de escolher
a professora supervisora. As observagdes na disciplina de Lingua Portuguesa
na turma de 8° ano, foram realizadas em um unico dia, divididas entre duas
aulas que eram em sequéncia uma apos a outra separadas pelo intervalo do pe-

riodo matutino.

Durante as aulas, observou-se que o ensino de gramatica ainda acontece
de forma tradicional, sem muitos avancos em relagdo com alguns anos atras.
Diante da aplicag¢do do conteudo de andlise sintatica, os alunos ndo demonstra-
ram interesse em participar respondendo a professora, muito menos em apren-
der o conteudo que estava no livro didatico da disciplina. O fato da ndo espon-
taneidade em responder algumas atividades simples do livro, demonstram que
a forma do ensino da gramatica tradicional ndo vem trazendo bons resultados
para os estudantes. Sabe-se que no dia a dia do professor, muitas vezes, nao €
possivel elaborar e trazer novas atividades que fujam das aulas teoricas e que
na maior parte, ndao ¢ possivel sair do planejamento a risca criado pelas plata-

formas do governo.
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A Relevancia do Ludico em Sala de Aula

Muitos professores e até mesmo coordenadores, acreditam que na
adolescéncia ou na juventude, ndo € mais necessario praticas de ensino que
envolvem o ludico, ja que a ludicidade ¢ normalmente voltada para a educacao
infantil e ensino fundamental. Porém a ludicidade ocupa um espaco relevante
nas metodologias encontradas nos dias atuais, pois a metodologia ludica
contribui com alguns aspectos importantes no processo de aprendizagem, desde
do principio didatico os quais sdo elaborados de forma eficiente pelo professor,
até a questdo da pratica ao se desenvolver a partir de jogos e brincadeiras

recreativas. Segundo a autora Roloff:

A ludicidade pode ser usada para deixar este aluno adolescente “em estado
de alerta”, pronto para receber informagdes, € o professor deve dispor
da convicgdo de que isso € possivel. Um professor que ndo acredite na
ludicidade como método de trabalho pode se perder no discurso, dificultando
0 acesso ao conhecimento ao invés de facilitalo. (Roloff, 2018 p. 6)

Depois da pré-adolescéncia, as brincadeiras em sala de aula devem pas-
sar por uma transformacgao, onde as aulas ludicas devem ser direcionadas para
as necessidades dos alunos, buscando a proximidade entre a escola € o meio
em que o aluno vive. Para a mesma autora: “Nos ultimos anos do ensino fun-
damental e médio, entre quatorze e dezoito anos, os interesses destes alunos ja
mudaram bastante, mas a ludicidade ainda € importante fator de construgao de

conhecimento. O aluno necessita de mediacao e instrumentos.”

Segundo Feij6 (1992) “o ludico ¢ uma necessidade basica da personalida-
de, do corpo e da mente, faz parte das atividades essenciais da dindmica huma-
na”. Percebemos que na vida cotidiana, nas horas de lazer entre amigos e a fa-
milia, sempre buscamos formas ludicas de interagir, sendo um jogo de futebol
ou até mesmo um jogo de baralho. Por isso, enfatiza-se sobre o uso de técnicas
ludicas para o ensino-aprendizagem niao somente na infancia, mas também na

adolescéncia e na juventude. Quando o professor desenvolve uma atividade di-
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namica com a intencao de estimular a aprendizagem, a crianca, jovem ou adul-
to, desenvolve o gosto em aprender novos conhecimentos. A ludicidade tem
o papel de desbloquear resisténcias na aprendizagem, desenvolvendo praticas
envolventes que levam o aluno a reflexdo, possibilitando discussdes acerca do
contetido. Segundo Campos (1993), “a ludicidade poderia ser a ponte facili-
tadora da aprendizagem se o professor pudesse pensar € questionar-se sobre
sua forma de ensinar relacionando a utilizacao do ludico como fator motivante
de qualquer tipo de aula”. Também ¢ importante ressaltar que a motivagao do
professor ¢ extremamente importante no processo dindmico de ensino-apren-
dizagem, sendo papel motivador para que o aluno seja um integrante ativo nas
praticas ludicas.

Piaget (1976), fala sobre o ensino ludico na educagdo infantil, mas po-
demos assimilar seu pensamento ao ensino-aprendizagem de qualquer idade.
Conforme assinala o pensador: “O jogo €, portanto, sob as suas duas formas
essenciais de exercicio sensorio-motor ¢ de simbolismo, uma assimilagdao da
real a atividade prépria, fornecendo a esta seu alimento necessario ¢ transfor-
mando o real em func¢do das necessidades multiplas do eu.” Através de jogos
e outras atividades dinamicas, o aluno passa a ganhar interesse, conseguindo
aprender mais rapidamente, uma vez que o papel de se trabalhar o ladico em
sala de aula ¢ justamente o de auxiliar o aluno a obter melhor desenvolvimento
na aprendizagem utilizando métodos que visam a diversao e a obten¢ao de no-

vos conhecimentos.

O Iadico em sala de aula também pode ter outra fungdo além do ensi-
no-aprendizagem de forma divertida. Com praticas dindmicas, os alunos sao
estimulados a desenvolver sua interacdo com os demais colegas e com os pro-
fessores, ampliando assim o desenvolvimentos da sua comunicagdo, que mui-
tas vezes nao acontece de forma espontanea durante aulas teoricas. E o desen-
volvimento do fator comunicacao, ¢ extremamente essencial para a formacgao

completa do individuo em sociedade.
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Algumas atividades ludicas podem ser mencionadas, porém o jogo seja
ele qual for, tem o papel de desafiar o aluno e romper barreiras do conhecimen-
to. Com o auxilio de jogos interativos € dindmicos, os alunos ganham interesse
em participar ativamente das aulas pelo fato delas se tornarem mais divertidas
e atraentes para os jovens, onde ¢ possivel aprender melhor através de uma vi-

véncia marcante. Os autores Rizzi e Haydt (2007) afirmam que:

O jogo ¢ uma atividade que tem valor educacional intrinseco [...]. Mas além
desse valor educacional, que lhe ¢ inerente, o jogo tem sido utilizado como
recurso pedagogico. Vérias sdo as razoes que levam os educadores a recorrer
ao jogo e a utiliza-lo como recurso no processo ensino-aprendizagem: o
jogo corresponde a um impulso natural da crianga, e neste sentido, satisfaz
uma necessidade interior, pois o ser humano apresenta uma tendéncia
ludica. A atividade de jogo apresenta dois elementos que a caracterizam: o
prazer e o esfor¢o espontaneo (Rizzi e Haydt 2007 p. 13,14).

O jogo como forma educacional também tem o papel de demonstrar ao
aluno uma nova visao da escola, resgatando a ideia de que a escola também
¢ espaco de prazer, conhecimento e produgdo. Algumas das dificuldades
encontradas em sala de aula sdo justamente a concepgao de que a escola ¢ uma
obrigagdo, onde os alunos na maioria das vezes sentem-se ignorados pelo fato

de ter que cumprir com as “obrigacdes” que as escolas exigem.

0 Ensino Tradicional da Gramatica

Mediante as ocorréncias observadas em sala de aula, fazem-se necessa-
rias algumas mudangas no ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, prin-
cipalmente no ensino da gramatica. A Gramatica Tradicional (GT) € definida
por Ribeiro (2001) como um “hibrido 16gico-filoséfico-normativo, incapaz,
pela heterogeneidade de sua natureza, de oferecer carater cientifico e por es-
tar baseada unicamente nas linguas classicas e, em razao de sua caracteristica
idiossincronica, ndo poder ser aplicavel a multiplicidade das linguas. A GT
condena os diferentes usos das regras prescritas pela norma-padrdo, uma vez

que a mesma concebe a lingua como um objeto autbnomo e homogéneo. O
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ensino arcaico da gramatica ja esta tdo enraizado que € comum ouvirmos al-
gumas pessoas falarem que “ndo sabem o portugués”, mesmo sendo a Lingua
Portuguesa seu idioma materno. Por motivos como esses, percebe-se a impor-
tancia de ensinar a gramatica de uma nova forma, ja que o modelo tradicional
ndo tem contribuido da melhor forma para a forma¢do da maior parte dos

estudantes das escolas publicas.

Hoje em dia, muitos dos estudantes brasileiros compreendem que o es-
tudo da Lingua Portuguesa ¢ desnecessario ¢ “entediante” enquanto ja so-
mos falantes da mesma. Por essa ciéncia, muitos estudantes negligenciam o
estudo da gramatica e aprofundam seus conhecimentos em outras discipli-
nas como matematica, quimica, fisica etc. assim, durante a vida adulta ao se
deparar com o uso da norma-culta padrao em situagdes formais, percebe a
necessidade de estudar elementos basicos gramaticais como, por exemplo, a
concordancia correta de palavras, sendo a comunicacgdo o elemento essencial
para a vida pessoal e profissional. Para o autor Nougué (2015), a gramatica
teria um papel fundamental, para, por mais que “indiretamente”, auxiliar no
desenvolvimento intelectual e moral das pessoas. De acordo com o autor, ¢
importante garantir o estudo da gramatica de forma adequada para que todos

eventualmente “subam” seu nivel de conhecimento gramatical.

Tendo em vista este fato, foram realizadas buscas e pesquisas sobre ou-
tros meios de ensinar a gramatica em sala de aula, fugindo da tradicionalidade

encontrada na maioria das escolas brasileiras.

Metodologia

ApoOs as observacoes de duas aulas com a professora supervisora € com
o conteudo para o planejamento, devendo seguir a risca os materiais do gover-
no, foram planejadas nove aulas tedricas com exercicios praticos de analise de
frases. Porém, acompanhando a falta de interesse dos alunos nas aulas aplica-

das, pensou-se em uma atividade dinamica fora do planejamento, visando uma
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participacao ativa e espontanea por parte dos alunos. Percebendo a falta de
interesse em aprender a gramatica € o cansago em passar pelo conteudo sobre
transitividade verbal, foi desenvolvido o jogo da concordancia para trabalhar

o novo conteudo que seria aplicado posteriormente ao de transitividade verbal.

Vale ressaltar que as aulas planejadas pela plataforma RCO do governo
do estado do Parand, sao na maioria apresentadas na TV, por conter slides e
video aulas projetadas para cada disciplina e cada contetido. Muitas das aulas
utilizadas da plataforma nao objetivam diretamente o ensino do contetdo, so-
brepassa varios textos e outros contetidos, deixando minimo espaco para aquilo

considerado “mais importante” para determinada aula.

O Jogo elaborado inicialmente, tinha por pressuposto ser utilizado no
final da aula explicativa sobre concordancia nominal e verbal. Esse conteudo
estava previsto na plataforma do governo do estado do Parana (RCO). A con-
cordancia verbal e nominal ¢ a relacdo que garante que as palavras concordem
umas com as outras. A concordancia verbal garante que os verbos concordem
com os sujeitos, ja a concordancia nominal, garante que os substantivos con-
cordem os artigos, numerais, adjetivos e pronomes. O ensino desse conteudo
permite com que os alunos compreendam que na norma culta, as palavras pre-
cisam ‘“‘combinarem” entre si para um completo entendimento do que se quer

expressar, seja de forma escrita ou oral.

O Jogo da Concordancia foi composto por quatro dados, cada dado con-
tendo seis palavras sobre determinada classe gramatical. O primeiro dado, for-
mado por artigos € numerais (o primeiro, aquele que acompanha os substan-
tivos, indefinido-os ou definindo-os, € o segundo, aqueles que quantificam e
posicionam). O segundo dado, formado por palavras da classe dos substantivos
(aqueles que nomeiam seres e coisas em geral), com vdrias palavras aleatorias.
O terceiro dado foi composto por alguns verbos (materializam acdes, estados,
fenomenos) utilizados no cotidiano. E por tltimo, o quarto dado foi formado
por adjetivos (palavras que caracterizam o substantivo). Serd esbocado abaixo

a relacdo das palavras de cada dado:
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Tabela 01 - Relacao das palavras de cada de dado

Artigos/numerais A UM UNS | UMAS | UMA O
Substantivos GATO CHUVA | BOLA | AMIGO | CASA OCEANO
Verbos PARECER | ANDAR | SER | ESTAR | FICAR | CONTINUAR
Adjetivos VELHA | AZUL | LINDO | FELIZ | BOM GRANDE

Fonte: A autora.

Apos a elaboragao dos dados, o dia da aplicacao do Jogo da Concordancia,
deu-se em um dia chuvoso onde quase metade da turma faltou a aula. Sem a
presenca de varios estudantes, viu-se a dificuldade em aplicar o contetdo de
Concordancia Nominal, ndo seria possivel prosseguir o assunto sem prejudicar
os alunos ausentes. Entdo pelo inicio daquela aula, foi realizado uma pequena
revisdo de todo conteudo de transitividade verbal e apos as revisdes, foi expli-

cado como aconteceria o desenvolvimento daquela aula.

Inicialmente, foi apresentado o jogo de concordancia, e explicado o fun-
cionamento do mesmo. Também foi falado brevemente sobre o que ¢ a concor-
dancia verbal e nominal e da sua importancia na norma culta padrdao. Entao,
antes mesmo de explicar cada regra que rege essas formas de concordancia, foi
aplicado o jogo com os estudantes, para que de forma ludica ja pudessem pre-

senciar como ocorrem as transformacodes desse conteudo gramatical.

Foi ordenado aos estudantes para que fizessem um semicirculo com suas
carteiras na sala, da mesma forma que todos ficassem voltados para o quadro e
para a mesa da professora. Para a demonstracao de como funcionaria o jogo, foi
pedido o auxilio de um aluno voluntario, o qual pode jogar todos os dados na
mesa da professora de ordem aleatdria. Apos todos os dados sorteados, foi en-
tregue um giz para o mesmo aluno e ordenado para que ele escrevesse as pala-
vras sorteadas de cada dado no quadro. Apos escrever as palavras, foi explicado
a classe gramatical de cada palavra ¢ entdo, o aluno escreveu logo abaixo as
mesmas palavras em uma nova ordem, concordando uma palavra com a outra

até que a frase montada tivesse sentido, ou pelo menos, estivesse coerente.
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Exemplos de palavras sorteadas para formulagdo de frases:
Palavras sorteadas:

* amigo a feliz parecer
substantivo masc.  artigo feminino  adjetivo verbo
Frase estruturada:

A amigo parecer feliz
artigo feminino substantivo masc. verbo adjetivo
Frase escrita coerentemente:

c A amiga parece feliz
artigo feminino substantivo femin. verbo no presente do indicativo adjetivo

Percebe-se que, para que o artigo feminino A concorde com o substantivo
sorteado, fo1 necessario substituir o sujeito do masculino para o feminino. O
verbo parecer também sofreu alteragdes ao ser conjugado com o substantivo
escolhido, ja o adjetivo “feliz” nao sofreu mudancas. A mesma frase poderia ter
uma conjugacao diferente se o aluno pretendesse escrever ela no pretérito ou no
futuro, neste exemplo, bastaria conjugar o verbo “parecer” de outra forma que
a frase ja teria um novo sentido:

Frase no pretérito imperfeito:

A amiga parecia feliz

artigo feminino substantivo feminino verbo no pretérito imperfeito adjetivo

Frase no futuro:

A amiga parecera feliz

artigo feminino substantivo feminino verbo no futuro  adjetivo

Embora as frases acima nao soem como o esperado, as mesmas estao
gramaticalmente corretas, pois o verbo esta conjugado com o substantivo que

esta conjugado com o artigo e adjetivo de forma coerente.

A cada frase elaborada, um novo aluno era convidado até o quadro

para repetir o processo € formular novas frases com os quatro dados. Outros
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exemplos de frases foram elaborados, algumas sem sentido em comparacao

com o uso cotidiano.

Exemplos:

* O oceano ¢ feliz.

* O oceano estd bom.

* A chuva parece velha.

* O gato anda azul.

* A bola continua grande.

Todos exemplos mencionados acima foram sorteados de forma aleatéria
pelos estudantes durante a aplicagdo do jogo em sala de aula. Durante o jogo,
varias vezes foram formuladas as mesmas frases que ja haviam sido sorteadas.
As frases mencionadas acima nos exemplos, possuem a mesma organizagao
estrutural como nas frases dos exemplos anteriores, sendo constituidas primei-

ramente pelo artigo/numeral, logo ap6s pelo sujeito/substantivo que antecede o

verbo e por fim o adjetivo que qualifica o sujeito da frase.

Resultados e Discussoes

Com a aplicacdo do Jogo de Concordancia, foi possivel observar a em-
polgagdo dos alunos, o interesse e a aprovacdo ao novo método de ensino e
aprendizagem. A cada voluntario que se prontificou em participar da brincadei-
ra, surgiam diversos debates de como melhor estruturar a frase, ja que muitas
vezes as palavras sorteadas ndao faziam sentido algum. Percebeu-se que alguns
alunos ainda possuem dificuldades em classificar a classe gramatical das pala-
vras sorteadas, sempre questionando a professora sobre “onde encaixar” deter-
minadas classes.

Durante o Jogo, os alunos desempenharam seus pap€is ao contribuir com

o aluno que estava frente a turma sorteando os dados, participando dando su-

gestoes de como estruturar as frases e de como melhor adaptar algumas pala-
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vras para que a frase ficasse coerente e gramaticalmente correta. A participagdo
de cada estudante aconteceu de forma espontanea, onde cada um teve a oportu-
nidade de escolher a forma de jogar os dados e de como montar a sua frase no
quadro. Quando alguma estrutura precisava de algum ajuste para ficar coerente,
a correcdo partia na maioria das vezes dos proprios colegas da classe, que suge-

riam uma forma gramaticalmente correta de organizacgao.

Também foi possivel observar, que frente a turma, muitos dos alunos dei-
xaram de lado sua timidez, participando com desenvoltura do jogo, desenvol-
vendo suas habilidades comunicativas que por vezes durante as aulas teoricas,
nao foi exposta da mesma forma. Assim, ampliando sua oralidade em um jogo

interativo e cooperativo de alguma forma.

Apo6s cada aluno ir frente a turma na mesa do professor e escrever no
quadro as frases de modo que ficassem coerentes ¢ seguissem as regras de con-
cordancia, a maior parte da turma decidiu jogar mais uma vez para criar novas
frases. Com o término da aula, os alunos questionaram quando jogariam mais

uma vez o Jogo e se teriam nas aulas, mais praticas lidicas como essa.

Com tanta empolgacao, até o término do estagio, os alunos sempre dis-
cutiam sobre a possibilidade de ter outros jogos que ensinam a gramaética, de-
monstrando que a pratica elaborada teve aprovagdo pela classe de alunos e que

a mesma teve €xito no ensino-aprendizagem.

Consideracoes Finais

Ao final das aulas ministradas no estagio de Lingua Portuguesa, foi pos-
sivel identificar a importancia de praticas ludicas no ensino e aprendizagem de
jovens e adolescentes. Muito questiona-se sobre levar atividades ludicas aos
anos finais do ensino fundamental e médio, ja que praticas “mais dindmicas”,
sdo normalmente voltadas a educacao infantil, porém precisamos eliminar esse
conceito, de que depois que crescemos ndao podemos mais “brincar”, € apro-

veitar cada oportunidade como forma de aprendizagem. Com o Jogo de Con-
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cordancia, foi possivel identificar e presenciar um melhor desenvolvimento da
turma, uma maior participagdo € interesse em conhecer o conteudo gramatical,
que muitas vezes em aulas totalmente tedricas, pode ser considerado como cha-

to aos estudantes.

Identificando uma maior desenvoltura e uma rapida aprendizagem com
um simples jogo de dados, percebe-se a importancia de levar ao ambiente es-
colar novas possibilidades e métodos de ensino, que saem da tradicionalidade
da maioria das escolas brasileiras. Colocar os alunos como protagonistas de
seu ensino e aprendizagem faz com que se sintam integrados no ambiente es-
colar, percebendo que a escola ndo € somente obrigagdo, mas tambeém ¢ lazer

e diversao.

Aos académicos de licenciaturas, estagiarios em salas de aula, cabe o
papel de levar praticas ludicas, dinamicas e divertidas, j4 que muitas vezes, o
professor regente ndo consegue preparar aulas dindmicas e jogos envolvendo o
conteudo pela falta de tempo para um planejamento. Vale ressaltar que o uso de
aulas praticas e ladicas, ndo necessitam transitar apenas por conteudos grama-

ticais, mas podem ser utilizadas em quaisquer disciplinas ¢ conteudos.

“Brincar ndo € perder tempo, ¢ ganha-lo. E triste ter meninos sem escola,
mas mais triste € vé-los enfileirados em salas sem ar, com exercicios estéreis,
2

sem valor para a formag¢do humana”. (Carlos Drummond de Andrade).
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ESPACO SOCIOCUPACIONAL DO ASSISTENTE
SOCIAL E ATUACAC DO SUPERVISOR DE
CAMPO NO ESTAGIO OBRIGATORIO

Daniel Barbosa dos Santos
Doi: 10.48209/978-65-5417-391-4

Introducao

O presente trabalho tem como objetivo, relatar as experiéncias como as-
sistente social supervisor de campo no estagio obrigatorio, com os académico
do curso de servigo social, atuando como profissional na Cooperativa de Traba-
lho, Prestagdo de Servicos, Assisténcia Técnica e Extensao Rural (COOPTER),
trazendo a vivéncia com o (a) académico (a) no espagco ocupacional, numa
logica de constru¢ao do desenvolvimento académico com vistas ao exercicio
profissional

O estagio ¢ um espago que permite ao (a) académico (a) vivenciar a ex-
periéncia da atuagdo profissional nos diferentes espacos so6cio ocupacionais.
Essa experiéncia académica tem por finalidade proporcionar ao (a) aluno (a) o
conhecimento da atuacao do (a) assistente social e sua competéncia no exerci-

cio da profissdo.

O ambiente do estagio oportuniza ao (a) académico (a) um momento rico

e propicio para fazer reflexdes sobre o aprendizado, vivenciando em conjunto

1 Este artigo foi apresentado no XVII Congresso Brasileiro de Assistentes Sociais -CBAS 2022,
evento on-oline.




Estagio e Formacdao: Entre memdrias e prdticas

com o (a) supervisor (a) o exercicio da profissdo e assim, compreender a atua-
cao profissional, bem como as demandas que sdo atribuidas ao assistente social.

A inser¢do do (a) estagiario (a) no campo de estagio ¢ um processo a ser
percorrido com atengdo e responsabilidade, visto que, o conhecimento € com-
preensao das demandas cotidianas do processo de formacgao profissional, levam

a superacdo dos obstaculos que surgem no dia a dia.

O presente artigo refere-se a experiéncia obtida através da supervisao de
estagio no espago socio-ocupacional Cooperativa de Trabalho, Prestagdo de

Servigos, Assisténcia Técnica e Extensao Rural (COOPTER).

A busca por um espaco de estagio, tem sido um desafio constante para as
instituigdes de ensino. A procura por formalizagdao de convénios para abertura
de campos de estdgio tanto com as instituicdes publicas quanto com as pri-
vadas, esbarra em aspectos burocraticos e também na recusa de profissionais
assistentes sociais. Isto pode ser percebido durante dialogo com os (as) profis-

sionais atuantes na supervisao académica.

Os apontamentos sobre a abertura de campos de estagio na area do Servi-
co Social sdo caracterizados, em geral, por expressoes de resisténcias ou receio
por parte dos assistentes sociais que ndo se dispde a ofertar vagas para o (a)
estagiario (a) em seu espaco ocupacional. Tal postura deve ser respeitada, mas
de certa maneira contribuem para que sejam tecidas reflexdes e proporcionem

um debate permanente sobre este processo.

O estagio em Servigo Social € uma exigéncia da grade curricular da gra-
duacgado orientada pela Associagdo Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servigo
Social (ABEPSS) em conjunto com o Conselho Federal de Servico Social e os
Conselhos Regionais (CFESS/CRESS). Esta obrigatoriedade implica em uma
das condi¢des para a conclusdo do curso de graduagdo em Servigo Social. Nes-

te sentido, considera-se que

O estagio supervisionado em Servigo Social € parte constituinte e constru-
tiva da formagao e do trabalho profissional do (a) assistente social. [...]. A
atividade pressupde supervisao sistematica pelo (a) professor (a) supervi-
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sor (a) e pelo (a) profissional de campo [...] referenciado pela: Lei 8662/93
(Lei de Regulamentagio da Profissdo); Codigo Etica Profissional (1993);
ABESS/CEDEPSS 1997; CFESS,2008; ABEPPS,2009* (LEWGOY,2019
p.104).

Mesmo com a regulamentagdo que garante a obrigatoriedade para o
estagio, percebe-se, que esse espaco tem sido uma preocupagao para o (a)
estagiario (a) quando do inicio de suas atividades, ou seja, ir para o campo de
atuacao do assistente social € algo que gera muitas expectativas.

Diante de trocas de experi€éncias como supervisor de campo, verificou-se
certa postura de imposicao e restricdo em poder receber o (a) académico (a),
isto porque, a precarizagdo dos espagos ocupacionais, a falta de estrutura fisica
e material, comprometem a privacidade para atuagdo do profissional e conse-

quentemente suas agoes.

Ainda que haja uma resolucdo especifica que resguarda o (a) assistente
social, ou seja, a resolu¢ao N° 493 de 21 de agosto de 2006 do CFESS, ainda
assim nao garante que seus artigos sejam plenamente cumpridos. Segundo os
artigos 1°, 2° e 3°2 ¢ condigdo essencial, portanto obrigatoria para o assistente

social que tenha um espaco fisico adequado as condi¢des legais.

Sendo assim, quando ocorre situacao adversa percebe-se uma inquieta-
c¢ao por parte do (a) académico (a), com as estruturas oferecidas para a realiza-
cdo da atividade em questao, sendo necessario que o mesmo tenha ciéncia dos

amparos legais que regem sua inser¢ao no campo de estagio.

2 Resolucao CFESS de n° 493 de 21 de agosto de 2006,dispdes sobre as condicdes éticas e téc-
nicas do exercicio profissional,Art.1°-E condigdes essencial, portanto obrigatorio, para realizagio
e execucao de qualquer atendimento ao usuario do Servico Social a existéncia de espaco fisico,
nas condigdes que esta resolucao estabelecer.Art.2°0 local de atendimento destinado ao assistente
social deve ser dotado de espago suficiente, para abordagens individuais ou coletivas, conforme
as caracteristicas dos servigos prestados, e deve possuir e garantir as seguintes caracteristicas fi-
sicas: a-iluminagdo adequada ao trabalho diurno e noturno, conforme a organizacao institucional,
b-recursos que garantam a privacidade do usudrio naquilo que for revelado durante o processo de
intervengao profissional; c-ventilacdo adequada a atendimentos breves ou demorados e com portas
fechadas; d-espago adequado para colocagao de arquivos para a adequada guarda de material téc-
nico de carater reservado.Art 3°- O atendimento efetuado pelos assistente social deve ser feito com
portas fechadas de forma a garantir o sigilo.
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A forma de contribuir com o despenho do (a) estagiario (a) e o acompa-
nhamento do supervisor de campo em suas atribuigdes no espago ocupacional
de trabalho ¢ condi¢ao impar para as garantias de formagao profissional de qua-
lidade, agregado ao instrumental técnico operativo do servigo social utilizado
pelo (a) profissional para realizagdo de suas atividades cotidianas, bem como o

planejamento e avaliacao que envolvem o processo da supervisao.

Assim, 0 objetivo deste trabalho estd voltado para, de forma muito breve,
discutir sobre a relagcdao do processo de supervisdao com vistas ao aprendizado do

(a) académico (a) contribuindo sobremaneira para sua formagao profissional.

Para elaboragdo deste relato de experiéncia utilizou-se da analise docu-
mental e bibliografica que possibilitou a sistematizagdo das informacdes de
trabalhos elaborados no campo de estagio e principalmente o plano de trabalho

do supervisor de campo ¢ o plano de estagio da (o) estagiaria (0).

0 Estagio em Servigo Social e a Realidade Tocantinense

O campo de estadgio se tornou um dos pontos principais de discussdes
no meio académico, devido as circunstiancias da precarizacdo do espaco da
atuacao profissional. Essa pauta tem sido recorrente na Comissao de Formagao
Profissional do CRESS- TO, na busca de solucionar essa situa¢ao junto com as

instituicdes de ensino superior.

A justificativa de ndo ter condig¢oes de abrir novos campos de estagio, tem
sido uma preocupagao para as Instituigdes de Ensino Superior (IES) constando
uma situagao atipica do estado do Tocantins, que sao os cargos politicos e, por-
tanto, sazonais demonstrando um grande nimero de profissionais contratados
por determinado periodo e que por vezes inviabilizam a abertura de campo de

estagio, visto a propria precarizacao das suas atividades profissionais.

Cabe ressaltar que o estado se constitui como um dos maiores emprega-
dores da profissao e segundo lamamoto "o assistente social no Brasil ¢ majo-

ritariamente um funcionario publico, que atua predominantemente na formula-
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¢do, planejamento e execucao de politicas sociais com destaque a politicas de
saude, assisténcia social, educacao e habitacao, entre outros  ( IAMAMOTO,
2009,p.407).

Nesse sentido pode-se perceber que,

Em sua maioria, os vinculos sdo por meio de contratos de vinculo publico
nao concursados e de prestacdo de servigcos temporarios, 0 que acarreta em
encerramento durante o ano, e dessa maneira interrompe a sequéncia do es-
tagio trazendo prejuizos para o (a) estagidrio (a), para o (a) assistente social
e para a instituicdo. (Grifos nossos)

A Politica Nacional de Estdgio da ABEPSS, considera que:

O processo de formacao profissional, particularmente o estagio supervisio-
nado curricular, devem garantir a apreensao do significado socio historico
do Servico Social; das condicdes de trabalho dos assistentes sociais; das
conjunturas; das institui¢des; do universo dos trabalhadores usuarios dos
diversos servigos e das politicas sociais. Neste aspecto, exige conhecimen-
tos teoricos e saberes pratico-interventivos, além, € claro, dos fundamentos
e da logica tendencial que os constituem. (ABEPSS, 2009, p.14).

Assim, apreende-se que a realizagdo do estagio e o desencadeamento do
mesmo para a institui¢do € para o (a) profissional trata-se de um compromisso
de alta responsabilidade, pois torna-se um processo de formacao sequencial
com acoes praticas sem a presenca do (a) professor (a) da sala de aula, mas
com a vivencia efetiva com o (a) assistente social que exerce a profissao coti-
dianamente e propicia o exercicio da pratica profissional ao (a) estagiario (a)
indo de encontro com o projeto €tico politico do Servico Social que requer do
(a) estagiario (a) o compromisso ¢ dedicacdo para atuagdao no espago sOCiO
ocupacional.

Espera-se, portanto, ser com este compromisso voltado a formagao pro-
fissional que o (a) supervisor (a) de campo assuma seu papel e legitime a opera-
cionalizagdo das atividades coerentemente com o projeto profissional assumido

pela categoria.

Diante do exposto cabe ressaltar que o foi a partir da necessidade de apri-

moramento que a Comissao de Formagao do CRESS-TO propiciou o Curso de
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Aperfeicoamento para os supervisores académicos e supervisores de campo,
iniciativa esta que teve por objetivo ofertar capacitacdo aos profissionais ele-
vando a qualificacdo dos mesmos de maneira geral, mas especialmente enquan-
to supervisor (a) de campo. Desse modo, faz-se necessario alguns apontamen-

tos sobre a experiéncia que envolveu o estagio supervisionado na COOPTER.

A Experiéncia do Estagio Supervisionado na Coopter

O (a) supervisor (a) de campo trabalha com a igualdade de género, desen-
volvendo as atividades com homens e mulheres beneficiadas pelos atendimen-
tos da instituicdo e fazendo valer os principios do Codigo e Etica do (a) Assis-
tente Social (1993), que traz, dentre outros, o empenho na eliminacao de todas
as formas de preconceito, incentivando o respeito a diversidade, a participacao
de grupos socialmente discriminados e ainda o exercicio do Servi¢o Social sem
ser discriminado/a, nem discriminar, por questoes de insercao de classe social,
género, etnia, religido, nacionalidade, orientagdo sexual, identidade de género,
idade e condigdo fisica®. Por conseguinte, o exercicio profissional mostra um

papel importante do (a) supervisor (a) no desenvolvimento da formacao do (a)

3 Os principios fundamentais do Codigo de Etica: I-Reconhecimento da liberdade como valor
ético central e das demandas politicas a ela inerentes - autonomia, emancipacao e plena expansao
dos individuos sociais; II. Defesa intransigente dos direitos humanos e recusa do arbitrio e do
autoritarismo; III. Ampliacdo e consolidag¢do da cidadania, considerada tarefa primordial de toda
sociedade, com vistas a garantia dos direitos civis sociais e politicos das classes trabalhadoras;
IV. Defesa do aprofundamento da democracia, enquanto socializacdo da participacdo politica e
da riqueza socialmente produzida; V. Posicionamento em favor da equidade e justica social, que
assegure universalidade de acesso aos bens e servigos relativos aos programas e politicas sociais,
bem como sua gestao democratica; VI. Empenho na eliminagao de todas as formas de preconcei-
to, incentivando o respeito a diversidade, a participacdo de grupos socialmente discriminados e a
discussdo das diferencas; Cédigo de Etica Principios Fundamentais VII. Garantia do pluralismo,
através do respeito as correntes profissionais democraticas existentes e suas expressoes teoricas, e
compromisso com o constante aprimoramento intelectual; VIII. Opgao por um projeto profissional
vinculado ao processo de constru¢do de uma nova ordem societdria, sem dominagao, exploragao
de classe, etnia e género; IX. Articulagdo com os movimentos de outras categorias profissionais
que partilhem dos principios deste Codigo e com a luta geral dos/as trabalhadores/as; X. Compro-
misso com a qualidade dos servigos prestados a populacdo e com o aprimoramento intelectual, na
perspectiva da competéncia profissional; XI. Exercicio do Servigo Social sem ser discriminado/a,
nem discriminar, por questdes de insercao de classe social, género, etnia, religido, nacionalidade,
orientacdo sexual, identidade de género, idade e condic¢do fisica.
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estagiario (a), em que o (a) académico (a) pode ter oportunidade de vivenciar
de perto a unidade da teoria e pratica, conhecendo e tendo visibilidade das atri-

buicdes da profissao.

Sobre este tema a ABEPSS apresenta as seguintes contribuicoes:

As orientagdes da ABEPSS aos (as) supervisores (a) de campo cabe a
inser¢ao, acompanhamento, orientagdo e avaliagdo do estudante no cam-
po de estagio, em conformidade com o plano de estagio, elaborado em
consonancia com o projeto pedagogico e com os programas institucionais
vinculados aos campos de estdgio; garantindo didlogo permanente com o
(a) supervisor (a) académico (a), no processo de supervisao. (ABEPSS,
2010, p.19).

Neste sentido enfatizamos que a orientagdo do (a) supervisor (a) de
campo tem um valor inestimavel, pois o (a) assistente social disponibiliza os
meios para contribuir com a formacao do (a) futuro profissional, bem como a
vivencia que tange a realidade social nos espacos s6cio ocupacionais, pois 0
processo de estagio possibilita “[...] a elaboragdo e implementagao do plano
de intervengao do/a estagiario/a, articulado a discussao tedrico-metodologica
e a utilizagao do instrumental técnico-operativo do Servigo Social, pertinente

ao campo especifico da acdo” (CFESS, 2011, p.12).

Portanto, para que o estagio tenha resultados de acordo com as Dire-
trizes Curriculares da ABEPSS (1996), a supervisdo de campo deve estar
em sintonia com o projeto pedagdgico do curso. Outro aspecto € que para o
bom desenvolvimento do estagio, o dialogo entre supervisor (a) de campo e
estagiario (a) precisa ser ativo, vislumbrando um processo de fortalecimento
no decorrer das experiéncias adquiridas durante o estdgio, fazendo suas pro-
vocagoes, questionamentos, criticas, sugestoes e observacoes nas atividades

cotidianas do (a) supervisor (a) de campo, ou de ambas as partes.

Em conformidade com as orientacdes da ABEPSS (2010, p .19):

[...] ao supervisor académico compete o papel de orientar os estagiarios e
avaliar seu aprendizado, em constante didlogo com o (a) supervisor (a) de
campo, visando a qualificacdo do estudante durante o processo de forma-
¢do e aprendizagem das dimensdes teorico-metodologicas, ético-politicas e
técnico-operativas da profissdo, em conformidade com o plano de estagio.
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Dessa maneira a comunica¢do permanente entre supervisao académica
e supervisao de campo, contribui com o aprendizado do (a) estagiario (a),
sendo que durante esse periodo ¢ levado em consideracdo as dimensoes da
formacgao profissional, refirmada em conformidade com a proposta do plano
estagio.

Em se tratando da experiéncia como supervisor de campo no espago pu-
blico na Secretaria Municipal de Desenvolvimento Econdomico e Emprego e no
setor privado na cooperativa de prestagcdo de servicos, tem sido um diferencial,
permitindo uma visdo ampla de atuagdo nesses dois espagos. Neste relato serdo
descritas as experiéncias na Cooperativa de Trabalho, Prestagdo de Servigos,
Assisténcia Técnica e Extensdao Rural (COOPTER).

Na COOPTER?, o Servigo Social ¢ um campo de atuacdo que convive
com diferentes categorias profissionais, especialmente as das ciéncias agrarias.
Os (as) profissionais se destacam por sua atuagdo em equipes interdisciplinares
e com o atendimento aos beneficidrios da agricultura familiar € economia soli-
daria.

Nesse sentido de reconhecimento da agricultura familiar a Lei de
n°11.326/2006, define e considera agricultor familiar e empreendedor familiar
rural, aquele que pratica atividades no meio rural, ndo detenha, a qualquer ti-
tulo, area maior do que 4 modulos fiscais. A origens historica da economia so-
lidaria por Paul Singer (2002, p.24), o maior defensor deste projeto no Brasil,
classifica a Economia Solidaria como um modelo capaz de lutar contra as desi-
gualdades sociais e o desemprego, sendo que nos dias atuais € tido como uma
importante fonte alternativa de geragao de trabalho e renda baseada no ideal do

cooperativismo.

4 A COOPTER foi fundada em 10 de junho de 1997, nasceu da demanda posta por movimentos
sociais que explicitaram a necessidade de uma instituicao privada como a ATER-Assisténcia Téc-
nica e Extensao Rural para atender agricultura familiar no Estado do Tocantins. Dessa forma a
instituicao consolidou seus servi¢os nas areas organizacional, cooperativismo, economia solidaria,
inclusdo produtiva, social e educagao do campo. Ao longo desses anos a COOPTER vem desenvol-
vido seus servigos diretamente com convénio e execugdo de projetos do governo federal.


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2006/lei-11326-24-julho-2006-544830-norma-pl.html
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Segundo Paul Singer (2013, p.39), o cooperativismo iniciou-se pelo con-
sumo, que desempenhou importante papel na difusdo do cooperativismo pela
a Europa a partir de meados s6 século XIX, teve um comeco claro a famosa
cooperativa dos pioneiros Equitativos de Rochdale, considerada a mae de todas

as cooperativas.

Nessa objetividade do cooperativismo que se tem um espaco em que
possibilita o debate e acdes coletivas em campo, os (as) profissionais da COOP-
TER sdo capazes de perceber que o exercicio profissional do assistente social
se realiza no enfrentamento das expressdes da questdo social que se manifes-

tam por meio das politicas sociais que permeiam o universo de atuacao.

Sendo assim, a COOPTER, mesmo com as limita¢des e desafios rela-
cionados aos projetos que desenvolve tem sido um espaco sdcio ocupacional
em que os assistentes sociais cooperados® se dispde a receber os (as) estagi-
arios (as).

Cumpre considerar que como supervisor de campo, € inserido em um
contexto de atuacao diferenciado, observou-se uma questdo frequente trazida
pelo (a) estagiario (a) ao chegar na instituicao, qual seja: a falta de conhecimen-
to sobre os instrumentais técnicos operativos do Servico Social a serem utiliza-
dos, estes considerados de suma importancia para sistematizar as informagdes

das atividades a serem desenvolvidas no trabalho como um todo.

Desse modo o (a) supervisor (a) de campo tem um papel importante de
esclarecer sobre procedimentos, protocolos ¢ toda documentacdo inerente ao
campo, proporcionando condi¢cdes minimas para iniciar o processo do exer-
cicio profissional, bem como a utilizacdo do instrumental e registro das ati-
vidades sob orientacio e acompanhamento do (a) supervisor (a), mantendo

informacoes sobre a instituicao e os servi¢os ofertados atualizadas, assim como

5 Possuem Equipe multidisciplinar, estruturada de acordo as demandas das politicas publicas e so-
ciais para area rural a ser desenvolvida com as familias do campo, através dos indicadores sociais
que apareciam em diversas situagdes, onde demandava por um profissional do servigo social, assim
foi inserido o Assistente Social no quadro de cooperados para atuar nas intervengdes e questoes
sociais com as familias rurais.
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a legislacdo que regulamenta a profissdo, o Cédigo de Etica Profissional de
1993.

A relagao estabelecida no processo de supervisao ¢ uma via de mao dupla
onde se ensina e se aprende, tanto o profissional quanto estagiario (a), sendo
assim visivel o amadurecimento profissional entre as partes, considerando as
reflexdes a partir de conteudos teoricos que sao revisitados, discussdes com
Otica e interpretacoes diferenciadas que acabam por agregar conhecimentos e
experiéncias e, portanto, a colaboragdo com aquisicdo de competéncias tam-

bém se da para ambas as partes.

Nesta perspectiva, pode-se dizer que o exercicio profissional pode ser de-
senvolvido a partir das agdes que sao designadas ao assistente social no ambito
da instituicdo em uma determinada area de atuacdo. Tornar-se supervisor de
campo de estagio € um momento bastante rico, em que sdao expostas as atribui-
coes da profissdo, repassando o conhecimento adquirido ao (a) estagidrio (a) e

a responsabilidade profissional.

Conforme cita a autora Santos (2009, p.12) no documento da Politica Na-
cional de Estagio (PNE) da ABEPSS: “[...] a pratica profissional também esta

posta, de forma indireta e direta”.

Neste sentido podemos verificar que:

[...] o processo dialético-pedagogico que se consubstancia em atividade
tedrica -pratica, efetivada por meio da inser¢do supervisionada do estudan-
te nos espacos socioinstitucionais nos quais trabalham os/as assistentes so-
ciais, capacitando-o/a nas dimensdes tedrica-metodoldgica, ético-politica
e técnico - operativa para o exercicio profissional. (SANTOS, et al., 2019,
p. 206).

Afirma o texto, que o exercicio ¢ fundamental para o desenvolvimento
profissional, dessa maneira permite colocar em agdo as habilidades com o
conhecimento teodrico e pratico. O (a) assistente social consegue visualizar na
supervisdo de campo, através do acompanhamento do (a) estagiario (a), um

espago que expoem suas experiéncias, trazendo as dimensdes tedrica-metodo-
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logica e €tico-politica porque, articuladas a dimensdo técnico-operativa, reafir-
ma ao (a) académico (a) a importancia do aprendizado visando sua formacao

profissional.

Consideracoes Finais

Considerando a regulamentacao da profissdo através da Lei n® 8662/93,
do Codigo de Etica Profissional de 1993 e da Politica Nacional de Estagio
(2009) foi possivel trazer elementos que motivem e fortalegam o debate sobre
campo de estagio. A experiéncia relatada teve como objetivo ampliar o debate
sobre o estagio supervisionado e ressaltar a necessidade e importancia deste

tema para o interior da categoria profissional.

Entende-se que, a luz dos instrumentos norteadores, os assistentes sociais
necessitam compreender o papel do estagio supervisionado em seu cotidiano
de atuacao, estando assim em consonancia com a dire¢do €tico-politica do Ser-

vico Social.

Outro aspecto € que o estagio supervisionado devera ser entendido desde
o planejamento das agdes, a preparagao do (a) académico (a) até a efetivagao
no campo. As etapas bem definidas e preparadas, aliada com a cooperagao e di-
alogo entre supervisores de campo, académico e estagiario (a) € o que contribui

para o desenvolvimento e a qualificagdo profissional do futuro assistente social.

O Curso de Aperfeicoamento “A Supervisao em Servi¢o Social: Refle-
x0es Atuais”, tornou-se um espago de oportunidades para os (as) supervisores
de campo, colocarem suas experiéncias no processo de supervisdo de estagio,
bem como as funcdes que sdo designadas ao assistente social que consta no

Codigo de Etica Profissional, sendo umas das atribuicdes da profissio.

A supervisao traz uma base norteadora para um processo que contribui no
desenvolvimento académico fora da sala de aula, assim dessa forma a Politica
Nacional de Estagio fortalece e designa ao profissional a fun¢do de supervisor

(a) de campo, recebendo em seu espaco ocupacional o (a) estagiario (a).
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Conclui-se que nesse relato de experiéncia demonstrou-se o quanto ofe-
recer o espaco ocupacional para o aprendizado académico faz a diferenga
na vida de um (a) estagiario (a), assim também na vivéncia cotidiana do (a)
supervisor (a) de campo que, a partir das inquietagdes e questionamentos
apresentados pelo (a) estagiario (a) amplia suas experi€ncias profissionais
consistindo em uma pratica que precisa se tornar cada vez mais fortalecida
e sustentada nas trés dimensoes da profissdo, de forma que possam ser arti-
culadas, possibilitando a interven¢ao profissional por meio do instrumental

técnico operativo do Servico Social.

No campo de estagio algumas dificuldades sdo enfrentadas pelo assis-
tente social atuando em equipe multidisciplinar, e aqui particularmente, por
nao ser pensado pela instituicdo num espago para a realizacao de estagio, ga-
rantindo ao profissional e académicos espaco fisico apropriado e condizente
com as agdes a serem realizadas, bem como com a atencao as leis que regem

esta condicao, conforme ja citado anteriormente.

Durante esse periodo como supervisor de campo de estagio, as relagdes
com os supervisores académicos foram esséncias, pois 0 processo de ensino-
-aprendizagem envolve e oportuniza a todos a aquisicao de conhecimentos
e experiéncias, permite a superacdo de alguns limites, envolve processo de
avaliagdo e abrange a proposicao da instituicdo educacional formadora, o
campo de estagio e o (a) estudante alvo e referéncia no processo de formagao

profissional de qualidade.
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Quem sabe como fazer, mas ainda nao fez, ainda nao sabe.
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Introducao

O presente capitulo intitulado: Grupo de Trabalho Servico Social na
Educacao: a experiéncia de estagio supervisionado num projeto de extensao
da UFRB faz uma sintese das reflexdes tedrico-metodologicas, ético-politicas
e técnico operativo da experiéncia de estdgio no projeto de extensao Grupo de
Trabalho de Servi¢co Social na Educacao do curso de servico social da UFRB. O
GTSSEDU nasce em 2010 sob lideranca da professora Dra. Marcela Mary José
da Silva e perdura até os dias atuais, certificando cerca de dezesseis mil pessoas

em atividades de ambito local, regional, nacional e internacional.

O Grupo nasceu de uma atividade demandada por assistentes sociais na

Pro-Reitoria de Assisténcia Estudantil- (PROPPAE) da UFRB. Essa demanda
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gerou o primeiro curso de Servigo Social na educagdo: desafios e perspectivas
¢ até entdo 69 (sessenta € nove) cursos foram certificados pela Pro-Reitoria de

Extensao e Cultura-PROEXC.

O objetivo geral desse estudo € realizar um debate critico sobre os elos
da universidade com a comunidade, sendo as experiéncias de extensao em suas
varias modalidades, em particular no estagio supervisionado obrigatério, uma
das portas mais exitosas do dialogo da universidade com a comunidade, mate-
rializando o que diferencia o ensino superior publico do privado: a experiencia
concreta de interacdo entre ensino, pesquisa € extensao. Os objetivos especi-
ficos visam apresentar a politica de estagio em servigo social com énfase na
extensao e realizar uma discussao sobre as contribui¢des do GTSSEDU para o
estagio supervisionado em servico social. Trata-se de um estudo documental,
descritivo, exploratorio sobre as principais atividades € metodologias de inter-

vencao gestadas desde 2010 pelo GTSSEDU e que perduram até os dias atuais.

Os resultados demostram a consolidagdao do estdgio supervisionado em
projetos de extensao como uma tendéncia consolidada no curso de servigo so-
cial da UFRB. Nesse sentido o GTSSEDU, assume um pioneirismo frente a
PNE (Politica Nacional de Estagio), ambos do ano de 2010, sendo o GTSSE-
DU um espaco da dimensdo interventiva que tem formado profissionais criticos
capazes de garantir uma formacao em servico social em consonancia com as

forgas progressistas da sociedade brasileira.

A Politica de Estagio da UFRB e o Servi¢o Social.

A Universidade Federal do Reconcavo da Bahia! (UFRB) é uma Autar-
quia, criada pela Lein ° 11.151 de 29 de julho de 2005, por desmembramento

1 O Territério do Recdncavo é composto pelos municipios de Cabaceiras do Paraguagu, Cachoeira,
Castro Alves, Conceicao do Almeida, Cruz das Almas, Dom Macedo Costa, Governador Manga-
beira, Maragogipe, Muniz Ferreira, Muritiba, Nazar¢, Santo Amaro, Santo Antonio de Jesus, Sao
Felipe, Sao Félix, Sao Francisco do Conde, Sao Sebastido do Passe, Sapeacgu, Saubara e Varzedo.
(SEI 2024)
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da Escola de Agronomia da Universidade Federal da Bahia, faz parte da poli-
tica de educagdo superior do REUNI?, com sede e foro na cidade de Cruz das
Almas e unidades instaladas nos municipios de Santo Antonio de Jesus, Amar-
gosa e Cachoeira, Santo Amaro da Purificagdo e Feira de Santana, sendo uma
universidade nos moldes da multicampia. Possui autonomia administrativa,
patrimonial, financeira e didatico-pedagogica. Zelando pelo principio da indis-
sociabilidade entre ensino, pesquisa € extensdo ao articular ensino, pesquisa €
extensdo, uma vez que ao se efetivar, nos diversos espagos de intervencao pro-
fissional, o estagio possibilita a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao,

numa perspectiva de totalidade. (PNE, 2010, p. 12)
A Lei Federal n° 11.788, de 25 de setembro de 2008 que define o estagio

como ato educativo escolar supervisionado que atende o projeto pedagogico
do curso, e a Politica Nacional de Estagio (PNE), instituida em 2010 pela As-
sociacao Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servico Social (ABEPSS), que
direcionam, fundamentam e qualificam a formacao do Assistente social com
ampliacdo e garantias de direitos, justica e equidade previsto em seu projeto
profissional (NEVES, NADALI, 2018, p.6).

O Estagio® do curso de servico social da UFRB ¢ regido pela Resolugdo
n°® 22/2011 que dispde sobre a aprovagao do Regulamento de Estagio Obriga-
torio do Curso de Graduacao em Servigo Social da UFRB. Em linhas gerais, a
resolucao trata:

O Presidente do Conselho Académico - CONAC da Universidade Federal

do Recdncavo da Bahia - UFRB, no uso de suas atribuicdes legais, em
consonancia com a Lei 11.788 de 25 de setembro de 2008, com a Lei 8662

2 O Reuni foi instituido pelo Decreto n°® 6.096, de 24 de abril de 2007, e ¢ uma das agdes que inte-
gram o Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE).

3 Orientagao Normativa n°® 7, de 30 de outubro de 2008 Lei n°® 11.788, de 25 de setembro de 2008
Lei n°® 6.494, de 7 de dezembro de 1977 Lei n° 8.859, de 23 de margo de 1994 Cartilha Esclarece-
dora sobre a Lei do Estagio — Lei n° 11.788/200. Algumas Normativas gerais de Estadgio. Fonte:
Cartilha sobre Lei de Estagio/2008. Orienta estudantes e instituicdes de ensino publicos e particu-
lares a respeito das inovagdes trazidas pela Lei do Estagio 11.788/2008. In PROGRAD /UFRB.
A resolucao 005/2019 dispde sobre a aprovacdo do Regulamento de estagios obrigatorios e nao
obrigatorios da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia. A Orientagao Técnica PROGRAD,
n® 0/2021, dispde sobre os estagios obrigatdrios durante a pandemia de Covid-19.
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de 03 de Dezembro de 1993, com a resolucdao 533/2008 do Conselho
Federal de Servigo Social - CFESS, com a Politica Nacional de Estagio da
Associacdo Brasileira de Ensino e Pesquisa - ABEPSS, e tendo em vista
a deliberagao extraida da sessdo ordinaria de sua Camara de Graduagao,
realizada em 20 de julho de 2011.(BRASIL, 2011).

De acordo com a resolucdo de n° 22/2011 o Estagio Supervisionado em
Servico Social era dividido em 3 semestres. Conforme os artigos abaixo dessa

resolucao:

Art. 8° O estagio supervisionado em Servico Social sera desenvolvido em
trés componentes curriculares, previstos na estrutura curricular da seguinte
forma: Estagio supervisionado I no 5° semestre; Estagio Supervisionado li
no 6° semestre e Estdgio Supervisionado Ili no 7° semestre.

Art. 9° A carga horaria total de estagio ¢ de 392 horas, distribuidas a saber:
Estagio Supervisionado I - 136horas; Estagio Supervisionado 1I 120 horas;
Estagio Supervisionado IlII — 136h(BRASIL, 2011).

A resolucao n°® 043/2012, altera a quantidade de semestres para a realiza-
cao do estagio obrigatorio supervisionado, reduzindo de trés, para dois semes-
tres. Esta mudanga continua em vigor nfo altera o nimero de horas e reduz
o numero de semestres. Dessa forma o estagio ¢ desenvolvido em 392 horas
no total, divididas em dois semestres. Sdo 128 horas de campo no Estagio I e,
128 horas de campo no estagio II. Em relacao as supervisoes académicas, estas

ocorrem em 136 horas no total, sendo 68 horas em cada estagio.

Destacamos que ha uma diferenga clara, sensivel e profunda na discussdo
do estagio observando a questio do territério. E certo que com o avanco do
ensino superior € sua interiorizagdo as necessidades de estagio igualmente se
ampliam, mas as politicas publicas ndo estdo uniformemente distribuidas no
territorio brasileiro. E isso impde limites e exige esfor¢os das instituicoes de

ensino.

Para o inicio do estagio ¢ necessario que haja a captagdo da vaga pela
coordenacdo do curso, a assinatura do termo de compromisso, a confeccao e
assinatura do plano de estagio pela unidade concedente e pelas supervisoras de

campo ¢ académica e pela (o) discente. No Estagio Supervisionado I € reali-
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zada a caracterizagdo da instituigdo e a elaboragdo do projeto de intervencao.
No Estagio Supervisionado II, acontece a execucao do projeto de intervengao.
Tudo devidamente acompanhado na supervisdo académica e com a constante
comunicacao com a supervisao de campo, através das visitas de campo e dialo-
go semanal com as estagiarias. Para a realizacdo do estagio a/o discente devera
ter cursado 70% do curso de servigo social, através de ordem de servigo n°
03/2021. E esta deliberagdo foi tomada devido aos desdobramentos da pande-
mia de COVID-19. Ainda em 2024, se mantém esta ld6gica de funcionamento,
demostrando que os reflexos da pandemia continuam em varios ambitos da

vida social.

Os desafios para a realizagdo do estagio supervisionado consistem em
gerar uma cultura institucional cujas condi¢des estruturais para garantia de
supervisdo sejam garantidas, tais como sala para supervisao. A PNE (2010),

postula:

Desse modo a supervisdo académica estd imbricada diretamente com a fi-
nalidade social da profissdo, na prestacao de servigcos sociais, que consiste,
dentre outras questdes, em conhecer e refletir com os(as) estagiarios(as),
em pequenos grupos, a realidade profissional nos campos de estagio, re-
conhecer os limites e possibilidades das respostas profissionais nas dife-
rentes organizagdes no enfrentamento das expressoes da “questdo social”,
reconhecer e debater os elementos constitutivos do projeto profissional em
curso nos espagos sdcio-ocupacionais e sua relacdo com o projeto hege-
monico da profissao. Partindo da premissa gramsciana de que toda relacdo
de hegemonia ¢ eminentemente pedagogica (GRAMSCI, 1995) por estar
inscrita em processos contraditérios de organizacgdo e reorganizacao da cul-
tura, verifica-se que a vinculagao da supervisao de estagio ao projeto poli-
tico-profissional também requer ser operacionalizada no trabalho cotidiano
do supervisor de campo junto aos estudantes (PNE, 2010, p. 17).

Outros desafios dizem respeito a formagao da comissdo de estagio e do
forum permanente de supervisores de estagio, a manutencao dos campos, ten-
do em vista a fragilidade dos vinculos de trabalho, aliada a insuficiéncia de
visitas de campo. Afinal estamos em uma universidade multicampi, na qual
a previsibilidade dos deslocamentos poderia estar alinhada com os planeja-

mentos académicos. Todas estas questdes findam por precarizar o processo
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de supervisdo gerando barreiras por muitas vezes intransponiveis para a rea-
lizagdo de experiéncias exitosas como preconiza a PNE (2010). Neste sentido

seria importante pensar:

a indissociabilidade entre estagio e supervisdo académica e de campo, em
que o estagio, enquanto atividade didatico-pedagogica, pressupde a super-
visdo académica e de campo, numa agdo conjunta, integrando planejamen-
to, acompanhamento e avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem e do
desempenho do(a) estudante, na perspectiva de desenvolvimento de sua
capacidade de investigar, apreender criticamente, estabelecer proposicdes
e intervir na realidade social. (PNE, 2010, p.13).

Para finalizar o presente topico afirmamos que os campos de estagio se
encontram majoritariamente em espacos das gestoes dos municipios do Recon-
cavo da Bahia, Feira de Santana e Salvador. Em termos de remuneragdo para
os discentes, sdo poucas as oportunidades. A presenca de projetos de extensao
como espagos de estagio supervisionado, podem suprir também a necessidade
de bolsas através de selecdes da Pro- Reitoria de Extensdo. No periodo da pan-
demia, no curso de servico social da UFRB, o quantitativo de vagas de estagio
supervisionado foi elevado, as atividades ocorreram preferencialmente de for-

ma remota. Em relacdo ao estagio na extensdo a PNE (2010) explicita que:

O Estagio em Extensdo nos cursos de servigo social historicamente ¢ de-
senvolvido como estratégia de aproximacao da academia com a realidade
social, busca-se nessas experiéncias o aperfeigoamento de praticas profis-
sionais em campos diversificados, geralmente envolvendo atividades de
ensino e pesquisa. No caso particular da formagao dos assistentes sociais,
essa tem sido representativa no chamado ensino da pratica e do desen-
volvimento de metodologias participativas no processo de intervengao e
investigacdo no Servigo Social. As atividades extensionistas servem ainda
para dar maior flexibilidade e dinamicidade aos curriculos (conforme Di-
retrizes Curriculares), com a prestacao de servicos de exceléncia e do seu
contato direto com a sociedade por meio dos nicleos tematicos de pesquisa
e extensao (PNE, 2010, p.38).

A Lei Federal n°11. 788, de 25 de setembro de 2008 permite a extensao
como estagio. As atividades de extensao, de monitorias e de iniciagdo cientifica

na educacgdo superior, desenvolvidas pelo estudante, somente poderao ser equi-
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paradas ao estdgio em caso de previsao no projeto pedagogico do curso. Esta
previsibilidade ndo ¢ algo novo, a0 nosso ver seria necessaria uma maior publi-
cizagdo das acoes de estagiarios/as em projetos extensionistas. A seguir vamos
realizar breves consideragdes sobre os quatorze anos de atuagdo do GTSSEDU
da UFRB.

O Estagio Supervisionado no Projeto de Extensao do
GTSSEDU/UFRB

O GTSSEDU, nasce em fevereiro de 2010, a partir de uma demanda da
POPAEE/UFRB para atender a necessidade de formagdo para as profissionais
de servigo social que atuavam na area de educagdo. Assim foi realizado o I
Curso de Extensao Servigo Social na Educacao: desafios e perspectivas para a

atuacdo profissional, coordenado por trés docentes do curso de servico social.

Deste curso nasceu o GTSSEDU, para dar continuidade as discussdes
acerca da educacao brasileira, na perspectiva da totalidade social, cujas media-
cOes passam pela histéria, economia, cultura, direito, entre outras categorias
que se fazem presentes nas discussoes do GTSSEDU. Desde seu nascedouro
até os dias atuais, estima-se que foram feitas cerca de dezesseis mil certifica-
coes. Em sessenta e nove cursos Servico Social na Educacgao e dois cursos de
Formagao em Educacdo para Assistentes Sociais e Psicologos que contou com
cerca de cinco mil pessoas, ¢ uma Formag¢do com Temas Especificos como
saude mental, racismo, violéncia nas escolas. Todos estes tiveram como objeti-
vo colocar em debate junto ao poder publico, a necessidade da contratacao de
assistentes sociais e psicologos/as na educacao basica. Além de inimeras lives
(sobretudo no periodo da pandemia) cujas visualiza¢des ultrapassam o quanti-
tativo de vinte mil, atingindo todos os Estados da Nag¢do e Paises como Angola,

Portugal, Canad4 e Mogambique.

Destaca-se, tambeém, a dimensdo da pesquisa, sendo a vocacao das uni-

versidades federais a indissociabilidade entre ensino pesquisa e extensdo. fo-
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ram lancados livros, cartilhas, e-book, ocorreu a participagdo em congressos,
seminarios, simpdsios, sobre o objeto da educagdo. Autores como Paulo Freire,
Ney Luiz Teixeira, André Michel Santos, [lda Witiuk, Iris Souza, Marcela Silva
estdo presentes nas produgdes dos membros do grupo de trabalho como o livro
Servico Social na educacao: teoria e pratica, da editora Papel Social, o Caderno
de Discussao sobre servico social na educacao, da Editora UFRB com textos
exclusivos de discentes do GTSSEDU e dos Nucleos de Estudos de Servigo
Social na Educagdao- NESSES criados pelos GTSSEDU no Estado. A formagao
continuada, a atualizacdo dos debates e estimulam leituras permanentes para

todos os membros.

No ensino destaca-se trabalhos de conclusio de curso sobre educagao,
curriculo formativo em servico social, disciplinas optativas sobre educagado e
processos nao formais de aprendizagem, entre outras inciativas que t€ém garan-
tido a longevidade do GTSSEDU durante estes quatorze anos ininterruptos de
atividades, estimulando seus membros para fazer circular o debate da educagao
para todo Pais cumprindo a missao da ciéncia de socializagdo do conhecimen-

to. E este valor € inegociavel quando se atua na perspectiva da revolugao social.

A experiéncia de estagio supervisionado obrigatorio no GTEDUSS

O GTSSEDU desde 2020, recebe estagiarias; muito embora as primei-
ras discussdes para tornar o GTSSEDU,um campo de Estagio datem de 2014.
Desde entao foram 7 (sete estagiarias) que permaneceram os Estagios supervi-
sionados I e Il no projeto de extensdo do GTSSEDU. O objetivo geral do pro-
jeto de extensao ¢ desenvolver discussoOes referentes a inserc¢ao, participacao e
a importancia do papel de servigo social na educagao via municipio. Através da
diversidade de suas a¢des, 0o GTSSEDU propaga debates e experi€ncias sobre a
pertinéncia e a necessidade da inser¢ao de profissionais de servico social desde
a creche a pds-graduacdo. Esta ¢ uma marca importante do trabalho de inser-

¢ao do GT na comunidade discutir com a comunidade a necessidade de uma
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atencdo diferenciada para os filhos e filhas dos trabalhadores e trabalhadoras da
educacao infantil at€¢ o ensino médio e dos proprios trabalhadores e trabalha-
doras na sua chegada a universidade, fortaleceu o grupo e engrossou as fileiras
politicas para a luta de inser¢ao dos profissionais de servigo social e psicologia
na educacao publica.

O estagio supervisionado, na extensao, impoe aos discentes uma inser¢ao
organica no cotidiano das pessoas. Opera com o trabalho de base, a mobili-
zagdo, € a autonomia na organizag¢do, principios formadores do GTSSEDU e
necessarios para o desenvolvimento da identidade profissional. Para a consecu-
cao das atividades ¢ formulado um plano de estagio. Sendo confeccionado pela
supervisao académica, supervisdao de campo e pelas discentes. Na tabela abaixo

segue as atividades consensuadas:

Tabela 1: Atividades do Plano de Estagio.

Estudo e reflexdo para a realizagao do trabalho do/da assistente social nas areas educagao
em projetos de extensao universitaria, assim como realizar um estudo sobre a conjuntura

pandemica e a incidéncia no exercicio profissional de servigo social.

Estudo as lives realizadas pelo conjunto CFESS, CRESS, ENESSO e ABEPSS sobre as

discussoes de estagio na pandemia.

Reflexdo sobre o trabalho profissional em projetos de extensdo com vistas a consecucao

da préxis.

Participacdo na elaboragdo, execucdo e avaliacao das atividades do projeto desenvolvidas

nas plataformas digitais.

Proposi¢ao de mini-curso, live ou reunido com o tema objeto do estagio. Trabalhar meca-

nismos de mobiliza¢do para a consecucao da atividade.

Estudo e elaboracdo dos parametros para producao do relatorio de estagio.

Fonte: Termo de Compromisso de Estagio Supervisionado UFRB.
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De acordo com o plano de estagio ¢ realizado uma série de atividades em
consonancia com o projeto de extensdo. A seguir algumas atividades realizadas
entre 2020-2024 pelo GTSSEDU* sistematizadas pela estagiaria Catia Flavia

Souza, no Relatorio de Estagio Supervisionado®, (2024).

Incialmente, constata-se que 0 momento da formagdo interna cumpre um
papel fundamental de gerar coesao e identidade em um grupo. O pertencimento
a um projeto na universidade gera processos de afiliagdo e identidade social
com a ciéncia e tem desdobramentos diretos no mundo da politica e da ideolo-
gia. Estes movimentos sdao importantes frente a fragmentacao e a fragilidade de
vinculos. F formar humanamente quem esta formando se constitui um momen-
to essencial para o sucesso e consecucao das atividades.

Formagcao interna GTSSEDU: a relagao entre evasao escolar e a violéncia
doméstica.

Formacao interna GTSSEDU: Discutindo textos construindo trajetdrias.
Memorial 2020 GTSSEDU & GTENPO - Memoria Viva

Encontro Estadual de Assistentes Sociais da Politica de Educacao.
Seminario Servigo Social na Educagao.

Educagdo em Tempos de COVID 19: um estudo de caso sobre a suspensdo
das aulas.

A extensdo e a pesquisa em tempos de pandemia: a manutencao do patri-
monio da universidade publica. (SOUZA, 2024)

Durante a pandemia e nos pos-pandemia de COVID-19, o uso das tec-
nologias sociais se tornou uma realidade para a educagdao. Entendemos que

quando essas tecnologias sao utilizadas como ferramentas capazes de realizar

4 A estimativa de infectados e mortos concorre diretamente com o impacto sobre os sistemas de
saude, com a exposi¢cao de populacdes e grupos vulneraveis, a sustentacdo econdmica do sistema
financeiro e da populacdo, a saude mental das pessoas em tempos de confinamento e o temor pelo
risco de adoecimento e morte, acesso a bens essenciais como alimentagdao, medicamentos, trans-
porte, entre outros. Além disso, a necessidade de agdes para contengdo da mobilidade social como
isolamento e quarentena, bem como a velocidade e urgéncia de testagem de medicamentos e vaci-
nas evidenciam implicagdes €ticas e de direitos humanos que merecem andlise critica e prudéncia
(FIOCRUZ, 2021).

5 Fonte: https://gtssedu-ufrb.blogspot.com/2021/. Nestes links sdo encontrados os registros do
GTEDUSS, sobre a Universidade, GTEDUSS, NESSE, Foruns, Membros, Textos, Publicagdes,
Foruns, Postagens, Fotos, Organizagdes.



https://gtssedu-ufrb.blogspot.com/2021/
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encontros inimaginaveis entre varias localidades do planeta. A forma de utili-
zar estas ferramentas também sdo discutidas nos debates do grupo de trabalho
GTEDUSS. Temas como historia, projetos, educacao, desenvolvimento, géne-
ro, raga, geragao, assisténcia social, satde, entre outros. Esses debates sistema-
tizados em livros, no formato e-book, circulam em variadas esferas do mundo

do trabalho, em especial na educacao, em todos os niveis.

Live: Para Onde a UFRB Pode me Levar Experiéncias Oriundas do GTS-
SEDU.

Live: impacto do fechamento de escolas estaduais publicas no municipio
de Feira de Santana.

Live: Seminario Servigo Social na Educagao.

Live: Projeto Social: do inicio ao final.

Live: Planejamento e Politica de Assisténcia Social.

Live: Inclusao de Pessoas com deficiéncia no ensino superior.
Live: um panorama da educacdo no Brasil em meio a pandemia.
Live: Langamento do livro: “Educagao e Desenvolvimento Social”

Live: Langamento do livro: “A Educagao Publica ¢ o Servi¢o Social: deba-
tes, experiéncias e incertezas.

Live O impacto da inser¢do de assistentes sociais e psicologos na educagao
basica.

Live: O que faz um assistente social na educagdo basica? Experiéncias
pelo Brasil.

Live Servico Social, educagdo e contemporaneidade.

Live: Maternidade Atipica: um relato de experiéncia (SOUZA, 2024).

As Formacgodes Continuadas em Educacdo para Assistentes Sociais e
Psicologos (Primeira e Segunda) foram relevantes para fornecer subsidios
para um exercicio profissional efetivo, junto as demandas do cotidiano pro-
fissional numa perspectiva interdisciplinar. A mobilizacdo para a consecugao
destas atividades certificou cerca de cinco mil profissionais, dentro e fora do
pais, assim como reafirmou a hipdtese do grupo de trabalho da necessidade
de formacdes continuadas para qualificar ainda mais os/as profissionais para
o trabalho na educagdo, visto que muitos curriculos estdo distantes de tratar a

educagdo como peca fundamental na engrenagem da sociabilidade capitalista.
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I Formagao Continuada em Educagdo para Assistentes Sociais e Psicologos.
Aula 1: Espagos formais de aprendizagem: a escola.

I Formagao Continuada em Educagao para Assistentes Sociais e Psicologos.
Aula 2: Violéncia na educacao basica.

Alei 13.935/2019 de a inser¢ao do/a assistentes sociais na politica de educa-
¢do basica.

Um resgate histdrico e a importancia da Lei n® 13.935/ 2019 para a educagao
basica.

Servigo social na educacao teoria e pratica.
I Formacao Continuada em Educagdo para Assistentes Sociais e Psicologos.

Aula 3: Comunidade escolar, psicologos e assistentes sociais: desafios e pos-
sibilidades.

Educagdo, mobilizacdo e trabalho de base: mais que resistir, propor!

Género e sexualidade na educacao basica.

I Formagao Continuada em Educagdo para Assistentes Sociais e Psicdlogos.
Aula 4:

Caminhos para a atuagdo do psicologo e do assistente social na escola. Edu-
cacao e profissionalizagdo de jovens em conflitos com lei.

IT Formacgao Continuada em Educacao para Assistentes Sociais e Psicologos.
Aulal

Educacao como campo de atuagdo e estudo.

II Formagao Continuada em Educacdo para Assistentes Sociais e Psicologos.

Espagos Formais de Aprendizagem: a escola (SOUZA, 2024).

O RECONCITEC, Reuniao Anual de Ciéncia, Tecnologia, Inovacao e
Cultura do Reconcavo da Bahia, trata-se de um encontro anual cujas pesquisas

realizadas na universidade sdo socializadas para o publico interno e externo da
UFRB. Dessa forma:

visa a difusdo e o estimulo do debate acerca das atividades cientificas,
extensionistas, tecnologicas, de internacionalizagdo e permanéncia quali-
ficada desenvolvidas em ambito nacional e especificamente na regido do
Reconcavo da Bahia. Objetiva ainda propiciar o intercadmbio da ciéncia e a
aplicabilidade de resultados cientificos e tecnoldgicos e elaborar estratégias
para a promocgao do desenvolvimento do Reconcavo, da Bahia e do Brasil
(UFRB, 2023).
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Nos anos de 2022 e 2023, o grupo realizou palestras € minicursos so-
bre os temas do marxismo, do enfrentamento ao conservadorismo, sobre a
educagdo e seus inumeros desafios, € sobre o projeto €tico politico do servigo

social:

RECONCITEC 2022 - Palestra Conservadorismo e o Projeto Etico Politico
do Servico Social.

RECONCITEC 2022 Mesa Redonda 35: Servigo social na educagdo antes
e depois da lei.

RECONCITEC 2023 Palestra Pesquisa e extensao a importancia da Jorna-
da Nordeste de Servi¢o Social.

Minicurso 10: Servigco Social na Educagdo: desafios e perspectivas da ca-
tegoria profissional.

RECONCITEC 2023: Minicurso Enfrentamento no campo da Educagao:
racismo, género e educagao.

RECONCITEC 2023: Minicurso 30, o marxismo latino-americano de Flo-
restan Fernandes (SOUZA, 2024).

As atividades de formacgao, pesquisa e extensao, mencionadas acima ar-
ticuladas e desenvolvidas de maneira presencial e on-line, estimulam acdes
cujo protagonismo dos sujeitos envolvidos busca potencializar uma formagao
critica, criativa e propositiva, a partir do estudo da realidade social imposta
pelos ditames do ideario neoliberal. Na contemporaneidade os capitalistas se
afirmam nos lucros da rentabilidade engendrado pela financeirizagao da econo-
mia e, pelas multiplas formas de violéncias estruturais de raca, género, classe
¢ geracao que se aprofundam na particularidade da sociabilidade do capital em

terras brasileiras.

Consideracoes Finais

Como foi possivel perceber a extensao ¢ campo capaz de formar a iden-
tidade profissional para discentes enquanto campo de estdgio. Ao contrario do
que muitos pensam, a extensao nao ¢ a prima-pobre e nem ¢ facil de se fazer.

A extensdo requer conhecimento, exercicio intelectual continuo, atualizado e




Estagio e Formacdao: Entre memdrias e prdticas

respeitoso com o seu publico-alvo. A extensdo forma na troca de saberes, na
resposta as necessidades sociais sem que haja uma hierarquia entre os saberes.
A extensao ¢ um evento com certificado. A extensao ¢ o que da sentido social a
universidade. Coloca a universidade para o povo disponibilizando saberes, fa-
zeres, olhares. Mas tudo isso com a intencionalidade de se construir algo novo

e de forma coletiva.

As estagiarias do GTSSEDU construiram a¢des que que levaram o cur-
so de servigo social para além das portas do Centro de Artes, Humanidades e
Letras-CAHL. Essas discentes se envolveram nas acdoes de mobilizacao, de
atendimento individual, atendimento em grupo, de monitoria, administraram
conflitos, indicaram e construiram saidas, observaram em que o GTSSEDU

poderia melhorar, se desenvolver e indicaram solugdes.

Elas escutaram e foram escutas. Falaram e fizeram. Lidaram com suas
expectativas em confronto com o mundo concreto; exercitaram o que colhe-
ram de outras disciplinas e viram em que precisavam se aprimorar. Isto faz do
servico social brasileiro uma referéncia de metodologias para o enfrentamento
das inumeras desigualdades que atingem diretamente os mais pobres da nacgao.
A guisa de sugestdes seria importante a incorporacao da extensao na nomen-
clatura da ABEPSS- (Associacao Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servigo
Social) para ABEPESS (Associacao Brasileira de Ensino, Pesquisa e Extensao
em Servigo Social, haja vista a necessidade da curricularizacdo da extensao,
na estrutura do Projetos Pedagogicos dos Cursos de Servigo Social, ainda mais
dialoga com a funcao da indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensao na

formagao profissional.

O estagio na extensdo construiu pontes entre a UFRB e a comunidade
externa. Foram as atividades de extensdo que uniram o ensino € a pesquisa
como instrumentos de trabalho para a construcao da identidade profissional. O
importante ¢ que possamos sair do geral para o particular e do particular para
o geral, ¢ manter o movimento na busca da perspectiva da totalidade social,
sem deixar de fora as mediagdes de género, raca, geracdo e classe, estruturais

e estruturantes do capital.
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