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APRESENTACAC

A obra Educacio e Perspectivas Pedagogicas: Pesquisas e Atuacgoes se
faz como um campo fértil de reflexao, problematizagdo, busca com solucoes de
problematicas e tenta ao maximo expressar ao longo de cada um dos capitulos,
como esta arquitetada a Educagdo, considerando as Perspectivas Pedagogicas

no que concerte o territorio brasileiro.

Paulo Freire, em uma de suas grandes contribuicdes destacou: E preciso
que a leitura seja um ato de amor, e cada um dos/as autores/as desta obra,
muitos/as destes/as docentes, leram e apreciaram a sua realidade cotidiana e
evidenciaram suas contribui¢des no formato de uma reflexdo impressa nas li-
nhas de seus capitulos, desse modo, cada uma dessas valiosas contribuicoes
sdo, antes de mais nada, um convite a leitura, a sensibilizacao, a emancipacao,

e a criticidade.

Caberia dizer que, a Educagao no Brasil apresenta-se em um cenario de
Desafios e Perspectivas, € ao nos deparamos com essa obra, com tantas con-
tribuigdes significativas, entendemos que sim, hd desafios a serem superados,
contudo, evidencia-se profissionais, pesquisadores, docentes capacitados para
romper com todas as problematicas que seguem intensas em nossa sociedade
e, especialmente na Educagdo. E um desafio pensar nas politicas ptblicas, nos
formatos de educagdo, das praticas docentes, na liberdade de ensinar e apren-
der, ha de se destacar que apesar disso, ¢ uma alegria pensar na Escolas e nas
demais instituigdes de ensino, pensar nestas para além de um espago de forma-
cao conteudista, e sim, um espago-tempo de vida, de reproducgdo de saberes, de

contribui¢des para a constru¢ao de um sujeito mais critico, autbnomo e livre.



A obra ¢ um convite a leitura e entregamos aos/as leitor/as, em primeira
mao, este conjunto de conhecimento, escritos, pensados, organizados com mui-
to carinho pelos seus autores, como também pela Editora.

Boa leitura!
Os organizadores.
Ivanio e Gabriella

Verao, fevereiro de 2024.
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PROTOTIPO DE UM SOFTWARE PARA
GESTAO DA COMERCIALIZACAO DE
FRUTAS, LEGUMES E VERDURAS

Angélica Cristina Rhoden
Rafael Carvalho Venancio
Thais de Lima Rocha
Ricardo Esteves Kneipp
Leandro Blass
Doi: 10.48209/978-65-5417-233-0

Resumo: A concentragdo dos alimentos naturais proximos a grandes centros urbanos
dificulta o acesso as regides mais vulneraveis aumentando o indice de insegurancga
alimentar de tal populacdo. Dessa forma, torna-se necessario um sistema logistico
eficaz no intuito de garantir a disponibilidade de alimentos nutritivos independente
da classe social em que o individuo esté inserido. Nesta perspectiva, este estudo tem
como 0 objetivo construir um prototipo embasado em um sistema de integracao de
dados aliados a tecnologia da informacao, a fim de auxiliar na acessibilidade e na co-
mercializacao de Frutas Legumes e Verduras (FLV). Metodologicamente, baseou-se
em uma pesquisa descritiva, de carater exploratorio, por meio de uma aplicacao de
questionarios elaborados para o publico envolvido na validacao das telas do sistema
logistico de distribui¢do. Os resultados indicaram que por meio do sistema de infor-
macgao e do avanco da tecnologia ¢ possivel garantir o escoamento dos alimentos,
a otimiza¢ao do tempo, a melhoria da distribui¢do dos produtos, a diminui¢do dos
custos € o0 acesso a alimentos nutritivos. O prototipo resultou em um sistema de in-
tegracdao de dados aliados a tecnologia da informacao entre produtor, transportador
e consumidor para a demanda e oferta de frutas, legumes e verduras, em raio de
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distancia selecionavel pelo consumidor. Conclui-se que o protdtipo tem um impacto
positivo no sistema de distribuicao, no atendimento da demanda ligado a otimizagao
dos processos, na reducao de custos e aumento da produtividade, além de gerar dados
e informagdes para pesquisas futuras.

Palavras-chave: Seguranga alimentar; Sistema logistico; Tecnologia da Informacao.

Abstract: The concentration of natural foods close to large urban centers makes
access to the most vulnerable regions difficult, increasing the food insecurity index
of this population. Thus, an effective logistical system is necessary in order to gua-
rantee the availability of nutritious foods regardless of the social class in which the
individual is inserted. In this perspective, this study aims to build a prototype based
on a data integration system combined with information technology, in order to as-
sist in the accessibility and commercialization of Fruits, Vegetables and Vegetables
(FLV). Methodologically, it was based on a descriptive, exploratory research, throu-
gh the application of questionnaires designed for the public involved in validating
the screens of the distribution logistic system. The results indicated that through the
information system and the advancement of technology, it is possible to guarantee
the flow of food, time optimization, improvement of product distribution, cost reduc-
tion and access to nutritious food. The prototype resulted in a data integration system
allied to information technology between producer, transporter and consumer for the
demand and supply of fruits, vegetables and greens, in a distance selectable by the
consumer. It is concluded that the prototype has a positive impact on the distribution
system, on meeting demand linked to process optimization, on reducing costs and
increasing productivity, in addition to generating data and information for future
research.

Keywords: Food security; Logistic system; Information Technology.

Introducao

No Brasil, a questdo da seguranca alimentar e a distribuicao dos alimen-
tos para toda a sociedade sdo questdes desafiadoras. Além do impacto ambien-
tal, o aumento da produgao de alimentos por meio da utilizacao excessiva de
agrotoxicos pode impactar a satide tanto dos produtores, consumidores como a

de transportadores, evidenciando assim, a importancia de um sistema logistico
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eficaz capaz de incentivar o consumo de alimentos naturais. Em decorréncia
deste cenario, vale ressaltar que a falta de acessibilidade a seguranca alimentar
e nutricional ¢ mais abrangente em regides mais distantes dos grandes centros
urbanos.

Essa situacao se propaga devido a situacdo socioeconomica, o preco dos
produtos e a baixa disponibilidade dos alimentos em tais regides, além dos de-
safios de logistica para o escoamento da producao (VIEIRA FILHO, 2019). A
concentracao de produtos pereciveis em regides com maior poder aquisitivo, o
armazenamento incorreto dos alimentos, a falta de um controle de estoque efi-
caz e o transporte dos produtos sdo causas relevantes que agravam o problema
de acessibilidade dos alimentos a toda a sociedade (EMBRAPA, 2019).

Em contrapartida, um levantamento da ONU mostra que o Brasil desper-
dica por ano cerca de 27 milhdes de toneladas de alimentos, ¢ estima-se que
80% desse desperdicio acontece no manuseio, transporte e centrais de abaste-
cimento (FAO, 2022). Portanto, torna-se evidente a importancia do papel da
logistica em viabilizar o escoamento dos produtos de maneira eficiente, pro-
movendo a qualidade, a seguranca dos produtos e a garantia da otimizagao dos
custos. Consequentemente, sera possivel a oferta de alimentos naturais com
precos acessiveis para todos, independente da classe social ou regidao em que

estao inseridos.

No intuito de garantir uma alimentagao segura, saudavel e acessivel aos
consumidores que residem em regides mais distantes dos centros urbanos, o
presente estudo visa promover um sistema logistico eficiente capaz de con-
trolar o fluxo de materiais, o transporte e a distribuicdo dos produtos naturais
destinados ao cliente final. Sendo assim, enquanto a solicitagdo ¢ efetuada no
local previamente estabelecido, tal sistema facilitard o acesso dos individuos
aos alimentos almejados (EMBRAPA, 2019). Dessa forma, além de propor-
cionar a seguranc¢a alimentar e nutricional das regioes, sera possivel controlar
o desperdicio dos alimentos altamente pereciveis e necessarios para manter a

saude da populagao.
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Além disso, através da inovagao da logistica, comercializagdo e do escoa-
mento dos produtos naturais, o sistema visa contribuir também com a geragao
de emprego, e consequentemente impactar positivamente a geracao de renda dos
produtores e comerciantes dos alimentos por meio do mercado virtual (RIBEIRO
et al., 2020).

Tomando como ponto de partida o objetivo de construir um prototipo
embasado em um sistema de integra¢dao de dados aliados a tecnologia da infor-
macgao. Este estudo baseou-se em uma pesquisa descritiva, de carater explora-
torio, por meio de uma aplicacao de questionarios elaborados para o publico
envolvido na validacdao das telas do sistema logistico de distribuigdo. Dessa
forma, a pesquisa possibilitard a analise do impacto da otimizagdo do acesso de
alimentos naturais em regides que possuem menos contato com tais produtos

através do aplicativo na sociedade como um todo.

Este trabalho inicia-se com a fundamentacao teorica norteando o prin-
cipal ponto de estudo da pesquisa em relagdo a seguranga alimentar. Em se-
quéncia, ¢ levantado o problema de pesquisa, os principais objetivos do pro-
totipo e sua justificativa € descrita de maneira abrangente, visando reforgar a
importancia e o impacto da quitanda virtual as comunidades mais vulneraveis
e os beneficios a toda cadeia produtiva para sociedade em geral. Além disso,
¢ demonstrado o desenvolvimento do trabalho da consecucao do protoétipo,
refor¢ando as principais linguagens de marcagao e a maneira pela qual o mes-
mo serd elaborado. Por fim, ¢ evidenciada as consideragdes finais do prototi-
po obtidas por meio da validacao das telas do aplicativo analisadas através da

aplicagcao dos questionarios.
Problema de Pesquisa
A comercializagdo de frutas, legumes e verduras desempenha um papel

fundamental na promocao da satde publica, uma vez que o consumo regular

desses alimentos est4 associado a diversos beneficios a saude, como prevencao
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de doencas cronicas nao transmissiveis, melhoria do estado nutricional e for-
talecimento do sistema imunoldgico (CAMPOS et. al., 2010). Compreender
como esses alimentos sdo comercializados pode contribuir para o desenvolvi-
mento de estratégias eficazes para promover seu acesso € consumo adequado
pela populacdo, especialmente em comunidades vulneraveis, e contribuir para

a seguranca alimentar

da populagdao. Também ¢ uma atividade econdmica relevante, envolvendo
produtores, distribuidores, varejistas e consumidores (POSSANI et al., 2016).
Compreender os aspectos economicos € sociais da comercializacao desses ali-
mentos pode fornecer insights sobre a dindimica do mercado, estratégias de
comercializacdo, impactos nas cadeias produtivas, geracao de empregos, dis-
tribuicao de renda e potencial para o desenvolvimento econdmico local (SILVA
etal.,2011).

Fatores como o excedente de producao e desperdicio de alimentos, regi-
oes periféricas com baixa adesao ao consumo de FLV, por razdes de altos pre-
cos ou indisponibilidade de produtos, o monopdlio de empresas distribuidoras
no escoamento da producao em grandes centros, ¢ baixa atuacdo em regioes
periféricas (DAMIANI et. al., 2017), tornaram este tema relevante para o meio
cientifico e social. Nesta perspectiva, o presente estudo visa responder ao pro-
blema de pesquisa: Como favorecer a comercializa¢ao dos produtos FLV (Fru-
tas, Legumes e Verduras) para suprir o desperdicio de alimentos e auxiliar na
seguranca alimentar e nutricional de regides e territorios do Brasil?

Para responder ao problema de pesquisa este estudo se propoe a alcangar
o objetivo de construir um prototipo de aplicativo embasado em um sistema
de integracao de dados aliados a tecnologia da informacdo entre consumidor e
produtor para comercializagdo de frutas, legumes e verduras. Este objetivo, foi
detalhado em metas, apresentadas como objetivos especificos, conforme a se-
guir: Elaborar um prototipo de aplicativo usando linguagem HTMLS5 com CSS,

além de sistemas de gestdo de informag¢ao de Business Intelligence; Validar o
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prototipo através da apresentacdo de telas com designer para o publico consu-
midor; Identificar os beneficios do aplicativo para os consumidores; Verificar,
através dos consumidores, se o consumo de frutas, legumes e verduras tende
a aumentar com o uso do aplicativo; Constatar os principais fatores limitantes
para utilizacao do aplicativo entre os consumidores; Utilizar a tecnologia como
aliado em prol de uma melhor seguranga alimentar para a populagdo brasileira,

auxiliando tanto o produtor como o consumidor final.

Objetivos

Objetivo Geral

Construir um prototipo de aplicativo embasado em um sistema de in-
tegracao de dados aliados a tecnologia da informagdo entre consumidor e

produtor para comercializacao de frutas, legumes e verduras.

Objetivos Especificos

* Elaborar um prot6tipo de aplicativo usando linguagem Htm/5 com CSS,

além de sistemas de gestdo de informacgao de business intelligence.

» Validar o protétipo através da apresentagdo de telas com designer para
o publico consumidor.

» Identificar os beneficios do aplicativo para os consumidores.

* Verificar, através dos consumidores, se o consumo de frutas, legumes e
verduras tende a aumentar com o uso do aplicativo.

« Constatar os principais fatores limitantes para utilizagdao do aplicativo
entre os consumidores.

Utilizar a tecnologia como aliado em prol de uma melhor seguranca ali-

mentar para a populagdo brasileira, auxiliando tanto o produtor como o

consumidor final.
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Justificativa

A comercializacdo de frutas, legumes e verduras pode impulsionar a
economia de um territorio, principalmente, na producao e venda de produtos
cultivados regionalmente (Rede PENSSAN, 2022). Ao apoiar agricultores e
produtores locais, o prototipo em estudo pode contribuir para o crescimento
econdmico da regido e promover praticas agricolas sustentaveis, reduzindo a
dependéncia de importagdes e incentivando a produgao regional e as interagdes

com outros territorios.

Nesta perspectiva, para suprir estas demandas, o prototipo “Quitanda Vir-
tual” inclui um sistema de integracdo de dados aliados a tecnologia da infor-
magao, entre consumidor e produtor, demanda e oferta de FLV. Além disso,
contribui para a geracao de renda de produtores de FLV, com o mercado virtual.
Os aplicativos podem auxiliar na comercializacao de alimentos de diversas for-
mas, tanto para produtores quanto para consumidores, como:

I. Conectar produtores a consumidores: os aplicativos podem servir como

uma plataforma para conectar produtores de alimentos diretamente aos

consumidores, eliminando a necessidade de intermediarios e reduzindo
custos para ambos.

II. Aumentar a visibilidade dos produtores: os aplicativos podem aumen-

tar a visibilidade dos produtores, tornando seus produtos mais acessiveis

a um publico maior. Isso pode ser particularmente util para pequenos

produtores que nao t€m acesso a canais de venda tradicionais.

III. Facilitar a logistica: os aplicativos podem ajudar a coordenar a lo-
gistica envolvida na venda de alimentos, desde a producdo até a entrega.
Isso pode incluir recursos para gerenciar estoques, roteirizacao de entre-

gas, € muito mais.
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I'V. Proporcionar transparéncia e informagao aos consumidores: os aplica-

tivos podem fornecer informagdes detalhadas sobre os produtos, incluin-

do a origem, os métodos de producdo, as certificagdes, as avaliacoes de
outros consumidores, € muito mais. Essas informagdes podem aumentar

a confianca do consumidor na compra e fornecer uma experiéncia mais

satisfatoria.

V. Agilizar o processo de compra: os aplicativos podem tornar o proces-

so de compra mais agil e conveniente, permitindo que os consumidores

facam pedidos diretamente por meio do aplicativo e paguem com facili-
dade.

Tais elementos tornam este tema relevante e preciso em termos acadé-
micos, visto a caréncia de estudos complexos em relagdao a comercializagao de
FLV relacionado ao consumidor e produtor em um mesmo aplicativo. De forma
geral, a presente pesquisa visa construir um prototipo de comercializagdo de
FLV, inicialmente validado com a percepg¢ao de possiveis consumidores.

Desse modo, o intuito ¢ contribuir na melhoria e entendimento da comer-
cializagdo de FLV, tornando-os mais acessivel aos consumidores e reduzindo
perdas de produtos e aumentando o acesso ao consumidor final aos produtores
rurais. Portanto, além de gerar oportunidades de interven¢do, esta pesquisa visa
corroborar com as técnicas vinculadas a tecnologia da informag¢do e o meio de

comercializagdo, visto que, este € um problema a ser solucionado ou amenizado.

Metodologia da Pesquisa

Em relagdo a classificacdo da pesquisa, quanto aos objetivos, pode ser
classificada como exploratoria e descritiva. A abordagem ¢ considerada mista,
a partir de técnicas quantitativas e qualitativas. Como método, a pesquisa con-
siste em um estudo de caso, onde se utilizou a metodologia 4gil. A Metodologia
agil ¢ uma forma de conduzir projetos com maior rapidez aos processos € a

conclusao de tarefas (GIL, 2017).
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Quadro 1- Identificagdo dos estagios metodologicos.

Técnicas de Coleta

Técnicas de Analise

Objetivos Especificos

Construcao do

de Dados

Levantamento de Dados

de Dados

Softwares, aplicativos e
linguagens de tecnologia

Objetivo 3.2.1 Elaborar um protétipo
de aplicativo usando linguagem Html5

, . da informacao (TT). :
prototipo Secundarios. , L. ¢ ( . ) com CSS e sistemas de gestio de
Estatistica descritiva. . N ) )
e . informacgado de Business Intelligence.
Analise interpretativa.
) uestionario i ) Objetivo 3.1.2 Validar o prototipo
Validagao Q , Anélise interpretativa J, . P P
Semiestruturado. . através da apresentacao de telas com
das telas. e descritiva.

Observagao Nao-participante.

designer para o publico consumidor.

Beneficios do aplicativo
para os consumidores € a
relagdo com o consumo
de FLV.

Pesquisa Documental.
Questionario
Semiestruturado.
Observacao
Nao- participante.

Analise interpretativa
e descritiva.

Objetivo 3.2.3 Identificar os beneficios
do aplicativo para os consumidores.
Objetivo 3.2.4 Verificar, através dos

consumidores, se o consumo de frutas,
legumes e verduras tende a aumentar

com o uso do aplicativo.

Fatores limitantes
para utilizacao de
aplicativos de
comercializacao de FLV.

Pesquisa Documental.

Questionario Semiestruturado.
Observacao Nao- participante.

Andlise interpretativa
e descritiva.

Objetivo 3.2.5 Constatar os principais
fatores limitantes para utilizagdo do
aplicativo entre os consumidores.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Técnicas utilizadas para construcao do prototipo

A ideia inicial foi de obter estes dashboards em conjunto com a pagina
front-end elaborada para informacdes dos produtores e transportadores. Inicial-
mente utilizou-se o Power- BI Desktop publico. Foi criado um novo arquivo no
Power BI Desktop para importacdo de dados em Excel e SQL. As imagens dos
produtos foram selecionadas direto do banco de dados, localizado em um repo-
sitorio externo, com imagens publicas de FLV. Apos a importagdao dos dados,

foram criadas visualizacdes interativas de telas.

Na prototipagem, foi utilizado para sistema de prototipo de informagao,
a API ChatGPT. Para elaborar informacdes dos revendedores ficticios e suas
localizacdes a fim de simular um banco de dados na plataforma. Numero fic-
ticio de producao com a safra realizada, tipos de cultura dispostas de produto-
res foram os principais dados. Os dados correlacionados a entressafra/periodo
anual de produ¢ao nao foram levados em condi¢ao real. As informagdes foram
exportadas para o MS-Excel, em formato de informagdes em tabelas. Mesmo
que, dentro do Excel exista médulo de exportacao para o Power-BI Desktop,
foi conveniente eficiente atribuir a exportagdo destas informagdes em CSV,

para que o arquivo de database seja lido no Power-BI Desktop.

O prototipo utilizou os seguintes frameworks: plataforma NET e SQL
para armazenamento de informagdes do banco de dados. A pagina de cadas-
tro foi elaborada para CRUD. No front-end, utilizou-se HTMLS5 com CSS e
Bootstrap. Portanto, os processos de criacao de codigos foram feitos em etapas

utilizando linguagens e plataformas auxiliares a Tecnologia da Informacao.

Técnicas de analise de dados

A construgdo do prototipo foi analisada mediante estatistica descritiva e
analise interpretativa dos softwares utilizados e a relagdo de dados utilizados:

preco dos produtos, fotos dos produtos, design do prototipo para o consumidor
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e formas de pagamento, formas de entrega e LGPD (VIEIRA, 2013). Apos a
construcao do protdtipo, foi realizada a aplicagdo de questionarios para valida-

¢ao do protdtipo por meio de telas.

O questionario foi realizado de forma online, via videochamada, A coleta
de dados foi realizada por meio de pesquisa documental sobre o tema, questio-
nario semi-estruturado e observagdo nao-participante. Seguindo os principios
¢ticos, a identidade dos respondentes nao foi solicitada, bem como informacoes
pessoais foram omitidas, visto que, a pesquisa nao tem cunho exploratorio com
seres humanos, pois, busca-se apenas a validacao de telas do aplicativo com o

apoio de pessoas.

As respostas foram analisadas individualmente, através de analise descri-
tiva e interpretativa. Foram coletados 10 questionarios, aplicados em cidades
do Rio de Janeiro ¢ Rio Grande do Sul. Portanto, foram utilizados a estatistica
descritiva (GIL, 2017) e anélise descritiva e interpretativa (GIL, 2017) dos da-
dos primarios (questionario) e de dados secundarios coletados por meio pesqui-

sa documental sobre o tema.

Fundamentacao Teodrica

A América Latina tem um dos maiores aumentos na prevaléncia de inse-
guranga alimentar familiar moderada e grave no mundo, ja que 38,7% de sua
populacdo ndo tem acesso regular a alimentos suficientes para uma vida sau-
davel devido a indisponibilidade de alimentos ou recursos para obté-la (FAO,
2023). No Brasil, a produgdo de frutas, legumes e verduras ¢ bastante diversi-
ficada, com diferentes cultivos sendo desenvolvidos em diferentes regides do
pais. Entre as principais culturas destacam-se o tomate, a banana, a laranja, o
meldo, a melancia, a batata, a cenoura, a cebola, o alho, entre outros (FAO,
2022).

No geral, os dados do Vigitel Brasil (BRASIL, 2022) j& indicam mu-

dangas no padrao alimentar do brasileiro na Gltima década. Segundo o Vigitel
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Brasil (BRASIL, 2022), a prevaléncia do consumo regular de frutas e hortaligas
entre os habitantes das capitais brasileiras apresentou ligeira tendéncia de au-
mento de 19,5% em 2010 para 22,9% em 2019 (BRASIL, 2022).

Apesar de ser um setor importante na economia brasileira, a comerciali-
zagdo de frutas, legumes e verduras no pais ainda enfrenta desafios, como a fal-
ta de infraestrutura adequada para o transporte € armazenamento dos produtos,
o que pode resultar em perdas de qualidade e de quantidade, além de impactar
os pregos (FAO, 2022). Além disso, a oferta de frutas, legumes e verduras no
pais também pode ser afetada por fatores climaticos, como secas e enchentes, o
que pode comprometer a producao e levar a uma redugdo na oferta dos produ-
tos (BRASIL, 2022).

Neste contexto, os sistemas de informagao podem estreitar os lagos entre
consumidor e produtor, e facilitar o acesso a alimentos, em especial de frutas,

legumes e verduras (FLV) e a sua comercializagao.

Os sistemas de informacao estdo preocupados com a captura, armazena-
mento, andlise e recuperagdo de dados. No ambito da gestdo da segurancga ali-
mentar sdo vitais para auxiliar a tomada de decisdo num curto espaco de tempo,

podendo permitir a tomada de decisdes e a execugao de praticas em tempo real
na comercializacdo (CONAB, 2022).

Por meio de sistemas integrados em aplicativos, ¢ possivel que produto-
res oferegam seus produtos diretamente aos consumidores, eliminando inter-
medidrios e reduzindo custos. Além disso, os consumidores também t€m a pos-
sibilidade de escolher entre uma ampla variedade de produtos e de ter acesso a
informacodes sobre a origem dos alimentos, a forma como foram produzidos e

os beneficios para a saide comercializagao (CONAB, 2022).

Essa tecnologia também pode ajudar a aumentar a seguranga na comer-
cializacdo de alimentos em regides periféricas, pois muitas vezes essas areas
sdo mais vulneraveis a fraudes e a contaminacdes alimentares. Com os aplicati-

vos, os consumidores podem acessar informacoes detalhadas sobre o produtor
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e os produtos, o que pode aumentar a confianca na compra (CONAB, 2022;
TEREBINTO et al., 2022). Também, os aplicativos também podem ser uma
forma de inclusdo digital e de geragdo de renda para pequenos produtores em
regioes periféricas, que muitas vezes tém dificuldade de acessar canais de co-
mercializagdo tradicionais. Ao oferecer seus produtos por meio de plataformas

digitais, esses produtores podem expandir sua clientela e aumentar suas vendas.

Para os consumidores, um aplicativo pode oferecer uma maneira facil e
rapida de acessar informacoes sobre alimentos, como ingredientes, valor nutri-
cional, origem e certificagdoes. Além disso, ele pode fornecer receitas, dicas de
culinaria e avaliagdes de outros usuarios para ajudar na tomada de decisdes ali-
mentares informadas. Os consumidores também podem usar o aplicativo para
localizar lojas, mercados e restaurantes proximos que oferecam os alimentos

que desejam.

Neste contexto, para produtores e varejistas, o aplicativo ou o e-commece
pode servir como uma vitrine virtual, permitindo mostrar seus produtos de ma-
neira atraente e alcancar um publico maior (TEREBINTO et al., 2022). Além
disso, incluir recursos de venda direta, como pedidos online e entrega em domi-
cilio, eliminando intermediarios € permitindo que os produtores e varejistas se

conectem diretamente com os consumidores (TEREBINTO et al., 2022).

A tecnologia do aplicativo também pode facilitar a rastreabilidade dos
alimentos, permitindo que os consumidores saibam a procedéncia dos produ-
tos que estdo comprando (RIBEIRO, ef al., 2020). Por exemplo, escanear um
codigo QR em uma embalagem para obter informagdes detalhadas sobre a ca-
deia de suprimentos do alimento, desde a fazenda ou fabrica até a prateleira da
loja. Além disso, pode permitir que os usuarios filtrem alimentos com base em
restricdes alimentares ou preferéncias, facilitando a identificacdo de produtos
adequados as suas necessidades (RIBEIRO, ef al., 2020).

Desse modo, essas ferramentas também podem auxiliar o produtor na

gestdo da producao frente as necessidades do mercado (SHEW et al., 2022).
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Em contrapartida, espera-se a reducao do desperdicio de alimentos, a possibili-
dade de descontos em produtos proximos a

data de validade ou que fornegam informagdes sobre sobras de alimentos
que poderiam ser doados para instituigoes de caridade locais ou a comercializa-

¢do a menor preco, contribuindo com a sustentabilidade (SHEW et al., 2022).

Desenvolvimento

A Construcao do prototipo

Para construgdo do prototipo foi utilizado O HTMLS5 que ¢ uma lingua-
gem de marcacdo utilizada para estruturar conteido em paginas Web (NETTO,
2021). Ela permite que os desenvolvedores criem paginas mais semanticas e
acessiveis, além de oferecer novas funcionalidades como audio e video inte-
grados, formuldrios avangados e elementos graficos mais sofisticados. Neste
contexto, o CSS, que ¢ uma linguagem de estilo, que foi utilizado para definir
a aparéncia e o layout de elementos HTML na pagina web. Ela permite que os
desenvolvedores controlem cores, fontes, espacamentos, tamanhos e posicio-

namento de elementos, separando a apresentacao visual do conteudo estrutural

(NETTO, 2021).

Também se utilizou o Bootstrap, que ¢ um framework front-end que utili-
za HTML, CSS, dentre outros, para criar paginas web responsivas e estilizadas.
Ele oferece uma série de componentes ¢ estilos pré-definidos que podem ser
facilmente integrados em projetos web, acelerando o processo de desenvolvi-

mento € melhorando a consisténcia visual da interface.

Desse modo, a utilizagdo em conjunto do HTML)5, CSS e Bootstrap for-
maram uma poderosa combinacdo (GARCIA et al., 2022), a qual auxiliou no
desenvolvimento da pagina Web. Nesta perspectiva, o HTMLJ5, corroborou
com as estruturas semanticas e acessiveis dos conteudos. Do mesmo modo,

com CSS, foi definido o estilo e o layout de cada elemento, criando uma inter-
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face visualmente atraente e coesa. Para acelerar o processo de desenvolvimento
e criar paginas responsivas que se adaptem a diferentes dispositivos e tamanhos
de tela, foi consultado o Bootstrap. Para o back-end, foi necessario organizar e

produzir uma relagao entre o back-end e o banco de dados.

Neste contexto, a plataforma NET possibilitou construir o CRUD, o qual
fo1 utilizado como uma operacao basica que se realiza em bancos de dados rela-
cionais e representa as quatro principais operagoes de gerenciamento de dados.
Segundo Netto (2021), o CRUD ¢ uma sigla que significa Create (criar), Read

(ler), Update (atualizar) e Delete (excluir). Para a criacao do
CRUD as informagdes foram armazenas como:
* Criagdo de categorias para produtos;
* Criagdo da categoria de precos;
* Criagao do cadastro de usuarios;

* Criacao do cadastro de fornecedores - quem vai postar os produtos

serdo os fornecedores;

 Criacdo do cadastro de administrador, onde sera feito as permissoes

das chaves de permissoes;
* Criagao do usuario, do cadastro de usuarios.

Observou-se que € necessario implementar a regra de negocios da relacao
“de um para muitos” (KOTLER, 2021; LEAO, 2022), onde o usudrio podera
adicionar diversos produtos para efetuar as compras usando carrinho de com-
pras. Desse modo, o aplicativo tem a sua estrutura cadastral de dados organiza-

da conforme abaixo:

I. Cadastro de fornecedores: O fornecedor podera cadastrar diversos pro-
dutos, com isso a relagdo seria de um para muitos no banco de dados,

onde um fornecedor podera ter diversos produtos cadastrados no banco
de dados.
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II. Cadastro de administradores: No cadastro, o administrador tera acesso
a todos os usuarios cadastrados e os fornecedores, tendo em conta que
tera que validar anualmente cada usuario e cada fornecedor. O acesso

sera feito através de uma senha padrao.

III. Criagdo do sistema de carrinho: O aplicativo Quitanda Virtual tera
que armazenar todos os produtos, onde o usuario pode selecionar os pro-
dutos para adiciona-los ao carrinho de compras. Conforme sera adiciona-
do o produto, sera automaticamente exibido no front-end, pois o céalculo
¢ operado dentro do back-end, onde sdo realizadas as operagdes de soma

¢ coleta de produtos.

IV. Métodos de pagamento: Para o método de pagamento, utilizou-se o
API de pagamento, onde o cliente € redirecionado ao banco de sua prefe-
réncia. O API € uma interface de programagao de aplicativos que define
um conjunto de rotinas, protocolos e ferramentas para construir software
e aplicacdes. Em outros termos mais simples, o API ¢ uma forma de per-
mitir que diferentes sistemas e programas se comuniquem entre si. E uma
ponte entre o software e o mundo externo, permitindo que os desenvolve-
dores acessem e usem recursos ¢ funcionalidades de outros sistemas ou
servigos sem precisar entender completamente como esses recursos fun-
cionam internamente (NETTO, 2021). Geralmente, os APIs sdo criados
por empresas € organizagdes para permitir que os desenvolvedores criem
novas aplicacdes ou integrem suas proprias aplicagdes com as funciona-
lidades fornecidas por outras empresas, ou servigos contratados para tal
fim. Com a ajuda de APIs, as empresas podem compartilhar informacdes
e recursos, reduzir custos e melhorar a experiéncia do usuario (NETTO,
2021).

V. A Interligacdo do back-end com o front-end: Apos a elaboragdo dos
sistemas e paginas, serd necessario fazer com que os endpoints no ba-
ckend estejam iguais aos do frontend, facilitando a conexao entre os co-

digos diferentes.
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A construgdo do prototipo trouxe vantagens, dentre as quais, destaca-se
a identificacdo antecipada de problemas e erros, pois esta permite testar uma
ideia ou conceito antes de investir tempo e dinheiro na producao final. A iden-
tificacdo de produtos que possui maior aceitacdo dentro do sistema de e-com-
merce, os produtos que necessitam de maior trabalho ou de se extrair da estra-
tégia de vendas. Os tipos de layout que podem ter maior aceitacao ou rejeicao
para uma analise comparativa a experiencia de usuario (User Experience- UX),

entre outros.

Para impulsionar o financiamento futuro do aplicativo Quitanda Virtual,
o protétipo pode ser utilizado para gerar interesse € entusiasmo em investidores
e empresas, ¢ até mesmo no setor publico. Isso pode ajudar a gerar demanda e
aumentar as chances de sucesso do projeto. A metodologia e as técnicas utiliza-
das para constru¢ao do prototipo, foram adequadas para gerar telas e valida-las
com o consumidor final. Foi possivel identificar, através do questionario, as

necessidades e interesses dos consumidores pelo aplicativo.

Validacio das telas

O feedback do usuario, através do questionario, foi um fator muito im-
portante. Com as telas do protdtipo do aplicativo em maos, foi possivel obter
o feedback do usudario final antes da producdo em massa e detalhada do apli-
cativo. Isso pode ajudar a refinar e melhorar o produto final, garantindo que
atenda as necessidades e expectativas dos clientes, além de buscar atender aos

requisitos do mercado.
Dentre os principais feedbacks estao:

I. Os usudrios de aplicativos e-commerce geralmente finalizam suas com-
pras apenas quando estiverem confiantes sobre a qualidade do produto, e

quando o site ou o aplicativo for considerado confiavel;

II. Para um aplicativo ser considerado confidvel e ter credibilidade, ¢

necessario demonstrar ao usudrio que as regras da LGPD estdo sendo
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cumpridas, e disponibilizar a avaliagdo de outros clientes, além de boas

avaliagdes em sites como o “Reclame Aqui”;

III. Outrossim, a identificacdo do usuario através da dupla verificagdo e

senhas torna o aplicativo mais seguro, segundo os respondentes;

I'V. Os usuarios nao t€ém costume de comprar FLV através de aplicativo,
¢ necessario fidelizar e expor as vantagens de receber seus produtos em

casa escolhendo-os de maneira virtual;

V. Saber a procedéncia dos produtos: como ele € produzido, se € organi-
co ou ¢ ecoldgico, se segue padroes sanitarios e fitossanitarios, se segue
o periodo de caréncia ao utilizar quimicos ou agrotoxicos, dentre outros

aspectos, também sao fatores que influenciam na efetivagdo da compra;

VI. Ter um atendente on-line, via chat, para esclarecer dividas, ¢ neces-

sario a todos os usudrios que responderam ao questionario;

VII. O layout do aplicativo deve ser enxuto, com facilitacdo da procura
pelos produtos, escolha das transportadoras, ou retirada fisica dos produ-

tos em feiras.

A comercializagdo de frutas, legumes e verduras ¢ um setor complexo e
competitivo (GOMES, 2007), que requer planejamento detalhado, coordena-
cao eficaz e controle rigoroso para garantir o sucesso do projeto. A alianca entre
Tecnologia da Informacao (TT) e Gestdao de Projetos trouxe beneficios signifi-
cativos para a construgao do protétipo de comercializagao de FLV tornando o

processo mais eficiente e eficaz.

Um dos principais beneficios foi a otimizagdo dos processos de comer-
cializagdo, através de solucoes tecnologicas, como o e-commerce € a gestao de
estoque, tornando mais agil as operacoes de venda, distribuicao e logistica. Isso
permite uma gestdo mais eficiente do fluxo de produtos, desde a aquisi¢ao até
a entrega aos clientes, reduzindo o tempo de espera e aumentando a satisfagao
dos clientes (DUARTE et. al., 2021). Além disso, a TI pode fornecer ferramen-

tas de automacao de processos de armazenamento, controle de inventario e ras-
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treabilidade, permitindo uma gestao mais precisa e eficiente do estoque de FLV.

Além disso, o prototipo permitiu integrar o e-commerce € gestao de ne-
gbcios, promovendo o acesso facil e conveniente, onde os consumidores com-
pram frutas diretamente de suas casas, eliminando a necessidade de desloca-
mentos para lojas fisicas. Isso proporciona conveniéncia € economiza tempo
para os clientes. Além disso, ao utilizar um e-commerce, os produtores de fru-
tas podem oferecer uma ampla variedade de produtos. Essas informacgdes aju-
dam os consumidores a fazer escolhas e a selecionar as frutas que atendam as

suas necessidades especificas.

Por outro lado, uma das grandes vantagens do e-commerce ¢ a entrega
em domicilio ao enderego informado pelos respondentes do questionario. Isso
¢ especialmente benéfico para a comercializacao de frutas, pois garante que os
produtos frescos cheguem diretamente as maos dos clientes sem que eles pre-

cisem se deslocar.

Além disso, no e-commerce, os produtores podem estabelecer uma co-
municacao direta com os consumidores. Isso cria um ambiente de maior trans-
paréncia, onde os produtores podem compartilhar informacgdes sobre suas
praticas de cultivo, métodos de producdo e histérias de suas fazendas. Essa
interacao direta pode ajudar a construir confianca e fidelidade dos clientes. Isso
abre novas oportunidades de negdcios e permite que eles atinjam um publico

mais amplo, aumentando suas vendas e receitas.

A construgdo do protdtipo possibilitou criar uma loja virtual integrada
por meio de um aplicativo, onde os clientes podem realizar compras online
de forma facil e conveniente (YOKOYAMA et. al., 2006). Neste contexto, os
sistemas de CRM (Customer Relationship Management) podem ser implemen-
tados para gerenciar o relacionamento com os clientes, registrar informagdes
relevantes, como preferéncias de compra e histérico de pedidos, e oferecer um
atendimento personalizado. Isso pode resultar em um aumento das vendas e na

fidelizacao dos clientes.
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A anilise de dados também ¢ um beneficio importante da alianca entre
TI e Gestao de Projetos na comercializagdo de frutas, legumes e verduras (DU-
ARTE et. al., 2021). Através de ferramentas de coleta, andlise e visualizagdao
de dados, como os historicos e itens mais pesquisados no protédtipo, também ¢
possivel obter insights sobre o comportamento do mercado, preferéncias dos
clientes, sazonalidade dos produtos e desempenho das vendas, os quais podem

ser utilizados em pesquisas futuras.

Além disso, identificar possiveis mudangas que devem ser realizadas
para que os consumidores utilizem o aplicativo com seguranca, dentre elas, a
fiscalizacao e seguranga da utiliza¢ao de dados pessoais e verificacao de auten-
ticidade do perfil, bem como certificado de origem do produto e de qualidade.
Validar o prototipo com telas permitiu identificar problemas e erros antecipa-
damente, antes que o aplicativo final fosse colocado em circulacdo. Através da
entrevista foi possivel identificar que € necessario fazer ajustes no design € na

funcionalidade.

Beneficios do aplicativo para os consumidores e a relacio com
o consumo de FLV

Para os consumidores, conforme o questionario, foram identificados mui-

tos beneficios, como:

I. Comodidade: onde o aplicativo pode permitir que os consumidores fa-

¢am suas compras sem sair de casa, economizando tempo e energia.

II. Variedade: o aplicativo pode oferecer uma ampla variedade de frutas,
legumes e verduras, incluindo produtos que podem ser dificeis de encon-

trar em supermercados tradicionais de cada regiao.

III. Qualidade: o aplicativo visa trabalhar com produtores locais e regio-
nais, o que significa que os produtos sao frescos e de alta qualidade, agre-
gando valor para o produtor e proporcionando mais qualidade e acesso

aos consumidores.
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I'V. Precos competitivos: o aplicativo pode oferecer pregos mais competi-
tivos do que os supermercados tradicionais, ja que elimina a necessidade

de muitos intermediarios, exceto as transportadoras.

Além disso, o aplicativo permite que os consumidores paguem por meio
de cartdo de crédito, boleto bancario ou outras opgdes como PIX QRcode, fa-
cilitando o pagamento. Para a comercializagdo de frutas, legumes e verduras
o aplicativo € benéfico no aumento das vendas, pois, torna frequente a visibi-
lidade e a acessibilidade dos produtores, permitindo que eles alcancem novos

clientes e aumentem suas vendas.

Do mesmo modo, o aplicativo reduz o desperdicio de alimentos, per-
mitindo que os produtores vendam produtos que podem ter sido descartados
devido a falta de demanda em mercados tradicionais. Nesta perspectiva, pode
haver melhoria da eficiéncia da cadeia de suprimentos, eliminando intermedia-
rios desnecessarios e permitindo que os produtores vendam diretamente aos
consumidores.

Também, proporciona maior transparéncia na cadeia de suprimentos,
permitindo que os consumidores rastreiem a origem dos produtos e saibam
mais sobre os produtores e suas praticas de cultivo. Outro fator importante ¢
o aumento da fidelidade dos clientes ao oferecer conveniéncia, qualidade e

precos competitivos, aumentando as chances de recompra.

Fatores limitantes para utilizacio de aplicativos de
comercializacao de FLV

Os fatores limitantes para a utilizagdo de aplicativos de comercializagao
de frutas, legumes e verduras podem ser diversos e influenciar a adesdo e o uso
dessas plataformas (DE MORALIS et. al., 2021). Neste contexto, os resultados

indicam que os principais fatores limitantes sao:

A. Produtores e consumidores podem enfrentar limitacdes de acesso a
tecnologia necessaria para utilizar aplicativos de comercializagdo de FLV,

como a falta de smartphones, tablets ou acesso a internet. Especialmente
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em areas rurais ou periféricas, a disponibilidade e qualidade da conexdo a

internet podem ser desafios que dificultam a adesao e uso dos aplicativos.

B. A falta de conhecimento e habilidades técnicas para utilizar aplicativos
de forma eficiente pode ser outro fator limitante. Especialmente entre os
consumidores mais idosos ou com menor familiaridade com a tecnologia,
pode haver dificuldades em aprender a operar os aplicativos e realizar as

transagoes necessarias para a comercializacao de FLV.

C. Questdes de confianga e seguranca também podem ser fatores limitan-
tes, pois, as pessoas podem ter preocupagoes em relaciao a confiabilidade
dos aplicativos, seguranga dos dados pessoais e financeiros, bem como
a protec¢ao contra fraudes e golpes online. Além disso, regras sanitarias,
normas de seguranca alimentar, exigéncias fiscais e tributarias, entre ou-
tros aspectos legais, podem ser complexos e influenciar na utiliza¢ao dos
aplicativos, especialmente quando ndo estdo claros ou sdo dificeis de
cumprir.
D. A logistica e infraestrutura necessarias para a utiliza¢do do aplicativo
podem ser
desafios, em virtude da disponibilidade de servigos de transporte para a
entrega dos produtos, da capacidade de armazenamento adequado dos
FLV, da organizagdo da logistica de transporte e entrega, e da eficiéncia
dos processos logisticos.
E. A divulgagdo e promog¢ao do aplicativo podem ser outros fatores li-
mitantes. A falta de estratégias eficientes de marketing e comunicagao
pode dificultar a disseminacdo das informag¢des para alcangar e engajar
produtores e consumidores interessados, o que pode afetar sua adesdo e
utilizacao.
Entdo, os resultados demonstraram que esses fatores podem variar con-
forme o contexto e as caracteristicas de cada regido ou mercado, e podem in-

fluenciar a adesao e uso dessas plataformas.
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Consideracoes Finais

A seguranca alimentar se origina a partir da viabilizagdo do acesso de ali-
mentos naturais a toda a sociedade. Em contrapartida, o desperdicio e a concen-
tracao dos alimentos em centros urbanos tornam-se desafiador o escoamento de
tais produtos para toda a comunidade. Portanto, torna-se entendivel que através
da integragdo da tecnologia e o objetivo central em garantir a saude publica a
toda populagdo € possivel suprir o desperdicio e potencializar a seguranga ali-

mentar e nutricional no territorio brasileiro.

Nesse contexto, durante a elaboragdo do produto tiveram varios pontos
importantes e atualizados para a confec¢dao do API, algumas delas, com o res-
peito a tecnologia empregada no sistema. Uma maior evolucdo feita durante
ao sistema no Back-end, e conversando com o seu Front-end. Além disso, a
validagao do protétipo com telas foi uma maneira eficaz e econdmica de testar
o sistema integrado de dados: aplicativo Quitanda Virtual. O prototipo permitiu
a identifica¢do antecipada de problemas e erros, obten¢ao de feedback do usua-
rio, facilidade de iteracdo, melhor comunicagao e colaboragcio entre membros

da equipe do projeto, além de proporcionar economia de tempo e dinheiro.

Desse modo, identificou-se através do prototipo, que a construcao do apli-
cativo Quitanda Virtual, pode ajudar na comercializacdo de frutas, corroboran-
do com muitos beneficios, incluindo o acesso mais amplo ao mercado, maior
eficiéncia, redugdo de desperdicio, maior transparéncia, melhor rastreabilidade
e facilidade de compra para os consumidores. Atraves do feedback empregado
sobre o sistema, as modificacdes foram imprescindiveis para que fosse estabe-
lecido o prototipo inicial.

Vale ressaltar que, a integragdo do planejamento logistico e a tecnolo-
gia da informag¢do foram cruciais para que fosse possivel criar um sistema de

distribui¢do eficaz para o atendimento da demanda ligado a otimizagao dos
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processos, reducdo de custos e aumento da produtividade, assim alavancando
o consumo de produtos naturais para toda a sociedade. Como parte de suges-
tdo para futuros trabalhos, gostariamos de ressaltar de que: Um dos principais
desafios na comercializagao de produtos agricolas ¢ a coordenagao eficiente
entre produtores, distribuidores e varejistas. O prototipo em estudo, pode atuar
como uma plataforma de conectividade, simplificando a troca de informacgdes

e agilizando as transagoes.

Trabalhos futuros podem se concentrar no desenvolvimento de aplica-
coes de maior conectividade entre os sistemas, do Back-end para o gerencia-
mento de estoque, previsao de demanda e otimizagao logistica, garantindo que
os produtos cheguem aos consumidores de forma rapida e econdmica. Além
disso, possibilitara coletar e analisar dados sobre as preferéncias dos consumi-
dores, tendéncias de mercado, sazonalidade. Essas informacdes podem ser usa-
das para orientar as estratégias de producdo, oferta e precificagdo, em futuros

trabalhos para Ciéncias de Dados, Economia, Agronomia e afins.

Em relacdo a produgdo agricola, a comercializacdo pode desempenhar
um papel importante na promocao de praticas sustentdveis e na conexao de
consumidores a produtores locais. Desse, modo, pesquisas futuras podem se
concentrar em verificar e certificar a origem dos produtos, destacando aqueles
cultivados de maneira sustentdvel. Uma possibilidade no sistema, também, de
um mapeamento de produtos pela regido agregada ao sistema, elaborar uma
curva de tendéncias com respeito a producao, tipos de cultura com maior pro-
dutividade. Evoluindo para um sistema integrado, tanto em desktop, para apps
de aparelhos moveis (telefones e Tablets/ipad) - também aplicavel a Ciéncia de
Dados, Agronomia ¢ afins. Além disso, podem ser desenvolvidos recursos para
incentivar a reducao do desperdicio alimentar, facilitando a doag¢ao ou revenda

de produtos nao vendidos.

A tecnologia da informacao, pode contribuir para o monitoramento em

tempo real das condi¢des de armazenamento e transporte dos produtos, garan-
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tindo sua qualidade, em até pequenos € médios produtores. Neste contexto,
recursos informativos sobre os beneficios nutricionais dos alimentos, dicas de
armazenamento, receitas saudaveis e outras orientacoes relevantes podem ser

incorporados e analisados em futuras pesquisas.

Por meio deste estudo tornam-se realizdveis politicas publicas voltadas
a projetos sociais capazes de despertar o interesse de estudos na area de tec-
nologia voltados em promover um impacto positivo em diversos pontos de
melhorias da sociedade. Dessa forma, estudantes da area de T1, administracao
e saude podem trabalhar juntos aprimorando tais projetos gerando empregos €

reconhecimento do Estado em amplificar equilibrio nutricional a comunidade.

A inseguranca alimentar ¢ diretamente ligada a desigualdade social no
Brasil. Construir um prototipo baseando-se nesse ponto ¢ de suma importancia
para a populacao e torna-se claro a necessidade de pontuarmos o investimento
em sistemas capazes de combater futuros problemas de satde publica na so-
ciedade. Tendo conhecimento da capacidade produtiva do pais, o aplicativo €
capaz de otimizar e aumentar o consumo de produtos basicos para a satde de
toda populagdo, promovendo o escoamento eficiente dos produtos internamen-
te produzidos, seguranca nutricional e a qualidade de vida dos cidadaos inde-

pendentemente da classe social que pertence.
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Introducao

Esse relato tem como objetivo a apresentacdo das experiéncias viven-
ciadas e atividades promovidas durante o projeto. Todas as atividades foram
desenvolvidas com as turmas dos anos finais do ensino fundamental, dos mais
jovens alunos do 5° ano até os alunos formandos do 9° ano. Essas atividades fo-
ram pensadas visando atingir o objetivo geral do projeto “a criacdo de um cam-
po de atuacdao de educadores em formagdo envolvendo a pratica educacional
nas escolas das redes publicas e o desenvolvimento de estratégias educacionais

inovadoras e interdisciplinares nas areas atendidas”.

As atividades foram aplicadas na E.E.E.F. Arroio Grande. A Escola Es-
tadual de Ensino Fundamental Arroio Grande foi fundada no ano de 1937, e
tem sua localizagdo do municipio de Santa Maria no Rio Grande do Sul, mais
precisamente, ela esta localizada na Estrada Municipal José Norberto Kiper no
distrito de Arroio Grande, um (1) dos dez (10) distritos pertencentes a cidade.

A criagdo e fundagdo da escola teve grande contribuicdo dos colonizadores es-
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trangeiros que vieram para a cidade visando gerar fontes de renda para mante-

rem suas familias, em sua maioria, esses colonizadores eram de origem italiana.

Atualmente a escola abrange as séries iniciais (1° ao 5°) e finais (6° ao 9°)
do ensino fundamental, além de contar com o Atendimento Escolar Especiali-
zado (AEE), nos turnos da manha e tarde. a escola atende cerca de 112 alunos

distribuidos entre essas séries.

O projeto “Praticas Interdisciplinares na Educacao do Campo” possui em
seu edital que cada bolsista devera contribuir com atividades do projeto que
atinjam o minimo de 20 horas semanais. A bolsa teve duracao de 08 meses, ini-
ciando em junho/2022 e finalizando em fevereiro/2023. Para o primeiro semes-
tre de 2022 os dois bolsistas frequentavam a escola 3 dias na semana, ja para o
segundo semestre do ano, devido a tarefas e aulas da faculdade, passaram a fre-
quentar a escola duas vezes na semana, € para cumprir a carga horaria exigida,
eram feitos encontros online via Google Meet com o professor supervisor da
escola, afim de verificar como estava o andamento das atividades, e organizar

novas propostas.

As atividades feitas durante o periodo do projeto foram, a construcao de
um ambiente para leitura, a elaboragdo de um questionario socioantropoldgico
para conhecer melhor o perfil dos estudantes da escola, atividades sobre ma-
chismo e bullying na escola, refor¢o escolar, apresentacdao na 37* JAI — UFSM,

gincana rural, construcao de artigo sobre a educagdo no campo.

Desenvolvimento

Iniciando as atividades na escola, os bolsistas entraram em cada uma
das turmas para conversar com os alunos, para saber quais eram as atividades
extraclasse que eram desenvolvidas por eles, e se gostariam que fosse introdu-
zido alguma atividade especifica. Nessas conversas propomos varias atividades
como, oficinas de Xadrez, oficinas de Capoeira, atividades de leitura na escola,

entre outras.




Educacgdo e Perspectivas Pedagogicas: Pesquisas e Atuacoes

Construcao de ambiente para leitura

Dessas propostas, a que mais os alunos interessaram era a atividade de
leitura, pois a biblioteca aparentemente estava “desativada”, ou seja, os alunos
nao poderiam retirar livros para levar para casa devido a falta de uma bibliote-
caria que organizasse isso. Outro ponto era que o espaco onde ela estava locali-
zada, era pequeno e limitado para que uma turma fosse até 14 para um momento
de leitura e reflexdo. Pensando nisso € no interesse dos alunos, foi pensado em
encontrar algum lugar na escola em que se pudesse construir esse espaco para

leitura.

A leitura no ensino fundamental, assim como em qualquer fase da vida
do ser humano, ¢ importante pois interfere em varios aspectos do educando,
sejam eles psicoldgicos, emocionais ou intelectuais, e isso reflete na evolugao

e capacidade de escrita e oralidade do estudante.

A partir da leitura, o individuo consegue fazer relacdes, argumentar, con-
cluir, avaliar, podendo assim posicionar-se diante do que leu. O conhecimento
adquirido anteriormente pela crianga auxilia na compreensdo do texto, assim
como as imagens que aparecem como auxilio ao texto. (PALACIOS; PIMEN-

TEL; LERNER,1998).

Entao conversando com a coordenacao pedagdgica, conseguimos ajeitar
um lugar na sala de informatica, foi montado um espaco para que os alunos
pudessem ir até 14 praticar a leitura em um ambiente confortavel e com maior
espaco que a biblioteca, a ideia aqui era que caso algum professor quisesse pro-
mover um horario de leitura, ele tivesse um espaco apropriado alternativo a sala
de aula. Abaixo segue as figuras 01 e 02 com a comparagdo entre os ambientes

antes e depois da reforma.
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Figura 01: Sala de informatica antes Figura 02: Espaco construido
da reforma. para leitura.

Questionario socio-antropologico

A escola promove um projeto chamado “Projeto Guarda-Chuva”, este,
que ¢ realizado na escola de forma bimestral e contempla os anos iniciais €
finais do ensino fundamental. Este projeto traz assuntos importantes de se dis-
cutir de acordo com a realidade da escola, por exemplo, “Ressignificando a
escola do campo” e “Cuidando de si, do outro, e do meio”. O desenvolvimento
das atividades deste, se da por meio de agdes tomadas em conjunto pelos pro-

fessores, visando atingir os objetivos propostos.

Umas das ac¢des propostas foi de acordo com o primeiro assunto citado
anteriormente, o qual foi construido uma horta no terreno da escola para que
se pudesse cultivar verduras e hortalicas a fim de serem utilizadas pela escola e
pelos alunos. Uma outra acao proposta, foi de ser feita uma gincana na escola,
com jogos, brincadeiras, e atividades que os alunos conheciam e gostavam de
praticar, além de trazer outras brincadeiras que eram feitas antigamente e foram

se perdendo ao longo do tempo e passar das geracoes.

Para auxiliar nas a¢des promovidas, foi construido um questionario para
os alunos levarem para casa e entregar a alguém responsavel para ser respondi-
do de forma andnima. Esse questionario foi dividido em 4 partes.

A primeira parte era sobre o Perfil Socioantropoldgico, no tinham per-

guntas de cunho social como organiza¢ao da estrutura familiar, escolaridade
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das pessoas da casa, entre outras perguntas que serviriam para conhecer melhor
o perfil dos estudantes da escola. A segunda parte foi em relacao a cultura do
distrito de Arroio Grande, o qual se tinha objetivo de saber se os alunos e fami-
liares tinham conhecimento da historia e pontos caracteristicos do local, e quais
eram esses lugares. A terceira parte foi construida visando saber mais sobre os
temperos, saladas, chas e plantas medicinais usadas na sua casa e comunidade,
visando trazer essas plantas para serem cultivadas na horta da escola. A quarta
e ultima parte teve relacdo com as brincadeiras e brinquedos rurais que eram
realizadas pelos familiares dos alunos antigamente, se queria saber quais eram
essas brincadeiras, e qual o interesse dos alunos em conhecer mais sobre elas e

inclusive pratica-las.

Como no trabalho de Garcia, 2021 onde ela traz essa ideia, conhecer o
perfil dos alunos e realidade da qual estao inseridos ¢ extremamente importante
para desenvoler o ensino-aprendizagem. O planejamento docente deve ser feito
partindo da realidade do educando, articulando esses dados com o que pede o

curriculo da institui¢ao.

Machismo e bullying na escola

Devido o acontecimento de alguns problemas na escola em relacdo a es-
ses fatores, foi pedido para que auxilidssemos e orientdssemos os alunos a esses
quesitos. Entdo foi pensado em ser passado alguns documentarios que falassem

sobre esses temas e a importancia de ser trabalhado 1sso na escola com os alunos.

Sabe-se que esses sdao dois problemas que atingem a sociedade atual.
Especialmente nas escolas esses sdo causas que podem afetar uma pessoa ao

longo de uma vida inteira, através de traumas que isso pode deixar.

Abordar esses assuntos na escola pode ser uma forma de consientizar os
estudantes sobre os perigos desse que isso pode causar para quem € vitima e
sofre com esses preconceitos € abusos. “Dessa forma, a realizacdo de ati-

vidades nas escolas deve seguir com a finalidade de informar e conscientizar
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estudantes sobre o tema aqui proposto com o intuito de modificar nogdes
preconceituosas € combater a perpetuacdo de atos violentos nesses locais.”
(SANTANA, et al, 2022)

Reforco escolar

Alguns alunos estavam apresentando dificuldades em algumas discipli-
nas, principalmente em matemadtica. Entao foi pedido se pudesse auxiliar os
alunos com dificuldades em um reforco. Esse refor¢co era feito em uma das
1das semanais a escola, e era feito em turno de aula mesmo, onde os alunos
saiam de uma aula para ir até o refor¢o. Chegando 14, eles apresentavam
quais eram as duvidas e o que ndo tinham entendido. Baseado nisso, era feito
o auxilio complementar sobre o contetido de aula, como uma espécie de aula

particular.

Apresentacao Na 37" JAI - UFSM

Uma das exigéncias do bolsista, que estava previsto no edital, era que
cada um deles devia apresentar um trabalho relacionado com o que foi feito
no seu respectivo projeto. No meu caso fiz uma apresentacao relacionado a
construcao do questionario socioantropoldgico. Esse trabalho foi intitulado de
“QUESTIONARIO SOCIOANTROPOLOGICO NO DISTRITO DE ARROIO
GRANDE: RESGATE E (RE)PRODUCAO DE SABERES TRADICIONAIS
DA COMUNIDADE”, e foi apresentado no 15° saldo de extensao.

Também fui coautor do trabalho apresentado pela outra bolsista atuante
no projeto. Esse trabalho também foi apresentado no 15° saldo de extensao da
37° JAI — UFSM, e foi intitulado como “BIBLIOTEC INTERATVA NA ES-
COLA DE ENSINO FUNDAMENTAK ARROIO GRANDE: UM ESPACO
DE DISCUSSAO E CONHECIMENTO”.
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Gincana Rural

Usando o questiondrio socioantropoldgico construido, mais precisa-
mente a parte IV dele, foi pensado na organizacao de uma gincana rural na es-
cola. A ideia dessa gincana era de resgatar brincadeiras, objetos, brinquedos €
comidas que eram feitas antigamente pelos familiares dos alunos. A gincana
ocorreu na escola pela parte da manha do dia 26 de novembro de 2022, onde

teve a participagao das cinco turmas dos anos finais do ensino fundamental.

A gincana teve algumas provas como: pula corda; amarelinha; cabo de
guerra; apresentacao de uma pesquisa tedrica sobre a historia da comunidade
e da escola; concurso de fotografia sobre elementos do distrito; prato tipico do
local; apresentacao de um objeto antigo, bem como qual a sua utilidade na épo-

ca; apresentacao de um brinquedo antigo.

Essa gincana teve carater interativo e foi descontraida, causando um mo-
mento muito legal de interacdo entre as turmas, alunos, professores, ¢ demais

funcionarios da escola.

Consideracoes Finais

Apos passado esse tempo como participante ativo do Projeto Praticas
Interdisciplinares na Educag¢ao do Campo, acredito que as atividades ¢ tarefas
realizadas durante esse tempo foram muito proveitosas e validas no que diz
respeito a nossa formag¢ao como docente, € com certeza a experiencia adquirida
ird ser util para quando, futuramente, exercermos a atividade profissional de
docéncia.

Ao meu ver, a participacao no Projeto contribuiu aos alunos participantes
uma experiencia a mais durante a graduacao, e certamente ajudou na formagao
de futuros docentes da educacao basica, auxiliando e conduzindo o exercicio

da profissao de forma ativa, a oportunidade de atuar em uma escola do campo
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também serviu para conhecer a realidade de uma outra modalidade de educacao

e que com certeza foi de grande valia.
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Introducao

O presente artigo apresenta brevemente as principais contribui¢oes de
Zygmunt Bauman para a educacdo, com base em trés aspectos norteadores:
a constituicao da identidade docente no cenario contemporaneo, critica a so-
ciedade liquida e a educacao escolar. Utilizou-se a pesquisa bibliografica, por
intermédio do dialogo entre Bauman (2001, 2005, 2009, 2010, 2011, 2013),
Freire (1979), Novoa (1992), Pimenta (2012) e outros autores.

A educagdo ¢ essencial na emancipacao dos sujeitos. Para construcao das
proprias verdades, cabe a educandos e educadores estarem abertos as mudancas
€ a questionar os saberes considerados verdadeiros. Busca-se uma educagao
que reaproxime os sujeitos, cujas bases democraticas possibilitem que o conhe-
cimento, a politica, a cultura e a economia sejam direitos de todos.

A educagdo ¢ um processo social que contribui para o desenvolvimento

de habilidades e na constru¢cdo do senso critico, por meio do intercambio de

conhecimentos e do didlogo. O processo educativo hegemonico de escola se
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estabelece principalmente a partir da interagdo professor, aluno e comunidade
educativa. Como a maioria dos processos sociais, ela estd sempre em movi-
mento, ndo segue um unico caminho, variando conforme o contexto em que se

desenvolve.

O presente trabalho apresenta algumas contribuicoes de Bauman para a
educacao. Socidlogo, Zygmunt Bauman (1925 - 2017) nasceu em Poznan, na
Polonia. Considerado um pensador humanista, defendia que a educagao deve-
ria ser pensada durante a vida inteira. Ficou conhecido por elaborar o concei-
to de Modernidade Ligquida, em que as ideias de tempo/espago, emancipacao,

individualidade, comunidade e trabalho estdo propicios a mudar rapidamente.

Para Bauman, a ambivaléncia caracteriza o mundo contemporaneo. Na
modernidade liquida, vivemos o contrario da confianga ¢ da seguranca obser-
vados no passado. Nota-se uma quebra de padroes das institui¢des que norte-
avam as agoes dos sujeitos das coletividades humanas, tais como: a familia, a
escola, o bairro. O que antes era solido, foi afetado pela inconsisténcia e pela
dispersao. Resumindo, “os poderes que liquefazem passaram do “sistema” para
a “sociedade”, da “politica” para as “politicas da vida” — ou desceram do nivel

“macro” para o nivel “micro” do convivio social” (Bauman, 2001, p. 14).

Identidade e Formacao Docente na Contemporaneidade

Permeada por contradi¢des e ambivaléncias, vivemos numa sociedade
que permanentemente apresenta grandes e rapidas transformagdes socioecond-
micas, culturais e tecnoldgicas, que influenciam diretamente o campo educa-
cional. Nota-se um turbilhdo de informag¢des a palma da mao seja nos celulares,
nos computadores e nas diversas midias. Os profissionais da educagdo devem
estar sintonizados com as mudangas, através de aperfeicoamentos, formagdes
continuadas, leituras e consultas por conta propria, visando o crescimento pes-
soal e profissional. As tecnologias de informag¢dao e comunicagdo nao vieram

para substitui-los, mas como ferramentas para auxiliar o processo ensino-apren-
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dizagem. Isso requer empenho, dedicagdo, persisténcia e entendimento de que
¢ preciso estar aberto ao novo. Demanda investimento em qualificacdo, melho-
res condi¢des de trabalho, salarios dignos. Enfim, uma série de reivindicagoes

que perfazem lutas historicas na educacao.

Na modernidade, o aperfeicoamento tecnoldgico relaciona-se com o con-
junto das ideias a respeito da sociedade e o conhecimento, ndo se limita a equi-
pamentos € maquinas. O dominio da tecnologia demarca a posi¢do dos paises
no mercado internacional como também dos sujeitos na coletividade. Assim,
ha muitas cobrancas para que a escola redirecione seus conteudos, visando in-

tegrar os educandos as inovagoes tecnoldgicas.

A formagdo continuada ¢ um aspecto da profissdo pertencente a consti-
tuicdo da identidade do professor, pois permite acompanhar as rapidas transfor-
macoes sociais e ajustar o reconhecimento social de sua fungdo. Os docentes
devem reconhecer-se como protagonistas capazes de reconstruir conhecimen-
tos, estimular a pesquisa, participar ativamente da gestao da escola e autoava-
liar-se. A maioria ndo se sente preparado para atuar em sala de aula ao sair da
universidade, pois nem sempre os saberes tedricos sao facilmente convertidos
na pratica. A escola, de forma continua, apresenta novas exigéncias a formacgao,

novas experiéncias e necessidades.

A formagdo ndo se constroi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade
pessoal. Por isso ¢ tdo importante investir na pessoa ¢ dar um estatuto ao
saber da experiéncia (Novoa, 1992, p. 25).

A prética reflexiva ¢ um eixo norteador. A formacdo docente ndo se
restringe a conhecer, discutir teorias, metodologias e concepgdes de ensino, 1SsO
se perde quando ndo esta associado as vivéncias do cotidiano, o que também se
constitui em conhecimento.

A 1identidade docente ¢ uma construgdo para a qual contribuem diversos

fatores, dentre eles a escolha de ser professor, a formacao vivenciada em sua
trajetoria profissional e o significado que cada professor confere a atividade
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docente no seu cotidiano, com base em seus saberes, em suas angustias e
anseios. Esses elementos sao constituidores das maneiras como ele se faz e
refaz, dialeticamente, como profissional (Farias et al., 2008, p. 60).

E essencial que o professor se constitua envolto na cultura, busque sua
auto formacao e vivencie os conhecimentos que transmite, além de assumir sua
condi¢do de aprendiz no decorrer do processo. As aprendizagens e o desejo
de aprender dos discentes possuem mais sentido quando os docentes compar-
tilham suas opinides € modos de ver, reafirmando suas posicdes. Chamam a
atencdo quando falam de seus projetos, de como adquiriram competéncias e
habilidades. Para Freire (1979, p. 20), “Quanto mais sistematizo minhas ex-
periéncias, quanto mais me utilizo do patrimonio cultural, que ¢ patrimonio
de todos e ao quais todos devem servir, mais aumenta minha responsabilidade

com os homens”.

Os processos formativos permeiam um construir € reconstruir saberes e
incertezas, dialogicamente. Caracterizam-se por interpretacdes e intervengoes
de diversas intensidades e qualidades em suas multiplas dimensdes, social e
individual. Cossetin (2022) afirma que a universidade ¢ um prolongamento do
processo formativo institucionalizado, o que justifica esse nivel de ensino de-

nominar-se Formagao Superior ou Formagao Académica.

Inimeras exigéncias vém sendo feitas ao professor contemporaneo,
infligidas pela sociedade como um todo, inclusive de quem nada ou muito
pouco entende de educagdo. Tem a ver com um fendmeno discursivo geral
segundo o qual a educagao e, com ela, os professores, devem adaptar-se aos
“novos tempos”. Habilidades performaticas, métodos infaliveis, dominios
instrumentais tecnologicos, flexibilidade, tudo em nome de um certo
desempenho a ser atingido e que passa ao largo do sentido de educacao,
tanto mais do de formacgao (Cossetin, 2022, p. 153).

E fundamental ao professor definir seu espago de atuacao, buscar novos
conhecimentos, refletir sobre o seu exercicio, estimular a construcao da auto-
nomia intelectual, compreender a importancia do ato de planejar e compartilhar

os resultados de suas vivéncias educativas.
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Para Hunger e Rossi (2020), as mudangas sociais atuais produzem con-
di¢oes de incerteza, inseguranca e crise de identidade no ambito do magistério,
que historicamente foi considerado estavel. Dessa forma, a formagao continua-
da surge como um espaco de socializagao em que a identidade pode ser pensada

e ressignificada pelos proprios docentes, no contexto da contemporaneidade.

Bauman (2001) trata o fendmeno da identidade sob o ponto de vista da
modernidade liquida. Ao analisar a constitui¢cdo identitaria na qual compreende
um mundo imerso em transformacoes aceleradas em varios aspectos, eviden-
cia-se o impacto das davidas e a fluidez dos acontecimentos humanos que afe-

tam a identidade dos individuos.

O termo “fluidez” expressa o movimento do momento atual que viven-
ciamos, ressaltando que diferente do que ¢ sodlido, esta sempre apto as mu-
dancas. Na dita sociedade liquido-moderna, até mesmo as relagdes entre os
sujeitos e as instituigdes ndo sdo estaveis. Alteram-se diversas relagdes: entre
os cidadaos e o Estado, as condi¢des de trabalho, as praticas sociais do coti-
diano. Bauman (2009, p. 7) diz que “seus membros mudam num tempo mais
curto do que aquele necessario para a consolidagdao, em habitos e rotinas, das
formas de agir. A liquidez da vida e a da sociedade se alimentam e se revigoram
mutuamente”. Caracteriza-a como uma era efémera, de descarte nas relagoes e
de provisoriedade. Nesse contexto, o desafio ¢ buscar entender as implicagdes
dessas condigdes na vida pessoal e profissional dos individuos, como também
o impacto que a passagem da modernidade solida para a modernidade liquida
causa na educagao. Mesmo com tais condigdes, as pessoas buscam gerar vincu-
los com os quais se identificam, visando nao perder suas referéncias e vivenciar

um sentimento de pertencimento.

A identidade transforma-se de forma permanente e:

(...) s0 nos € revelada como algo a ser inventado, e ndo descoberto; como
alvo de um esforgo, “um objetivo”; como uma coisa que ainda se precisa
construir a partir do zero ou escolher entre alternativas e entdo lutar por
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ela e protegé-la lutando ainda mais — mesmo que, para que essa luta seja
vitoriosa, a verdade sobre a condi¢do precdria e eternamente inconclusa
da identidade deva ser, e tenda a ser, suprimida e laboriosamente oculta
(Bauman, 2005, p. 21 - 22).

Em um contexto em que as relacdes se desfazem de forma instantanea,
debrugar-se sobre a questao da identidade apresenta-se como um ponto central
do sujeito. Entender essa questao requer um olhar critico sobre o processo de

mudancas continuas da vida em seus diversos ambitos.

Na era da informacao, o que se valoriza sdo as informagdes € os saberes
pragmaticos. Para Bauman (2009b), os docentes encontram-se em meio a de-
safios maiores comparando-se ao passado, visto que as instituicoes educativas
estdo sujeitas a pressdes que visam sua renuncia aos principios do conheci-
mento. S3o pressoes do governo e também dos discentes, diante das questdes
econdmicas ¢ da imprevisibilidade do mercado de trabalho. O autor também
aponta alguns aspectos “desinstitucionalizantes”, que incidem na perda do mo-
nopodlio do conhecimento pelas instituicdes € na concorréncia com atores e
instrumentos tecnoldgicos, na gradual substituicao da relagdo professor-aluno

pela fornecedor-cliente.

Para Pimenta (2012), a identidade docente ¢ reconstruida por diversos
aspectos, tais como: a revisdo da tradi¢do, a revisdo constante dos significados
do oficio, o enfrentamento entre teoria e pratica e as representacdes que 0s pro-

fessores possuem sobre a docéncia em relagdo a si € a comunidade.

Vivemos uma crise na educagdo, marcada pela auséncia de um modelo
universal, em que as diferencas entre os sujeitos so tende a crescer. Abaliza-
da também pela falta de valorizagdo da educacdo escolar e da carreira docen-
te, auséncia do acompanhamento escolar pelas familias e pouca relevancia do
professor na sociedade. Isso requer dos professores compreender e reavaliar a
condi¢do social da sua profissio no momento atual, de forma reflexiva e cri-

tica (Bauman, 2013). Na contemporaneidade, a identidade pessoal passa por
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transformacgdes e as mudancas sociais impactam a identidade docente e os seus
significados. E de suma importancia que os educadores sejam co-autores dos

processos formativos.

As acdes formativas devem reconhecer e valorizar os saberes dos pro-
fessores, considerando-os como individuos ativos, ndo como simples repro-
dutores de conhecimentos. Se executadas numa abordagem colaborativa e
critica, possibilita a constru¢ao de identidades por intermédio de processos de
socializagdo. A identidade ndo ¢ transmitida, depende da constru¢ao de cada

geracao e pode ser continuamente modificada.

O autor defende uma educagdo permanente, em que o investimento
atenda ndo somente a educacao voltada ao trabalho, mas também voltada a
cidadania, quanto a atualizag¢do e vivéncia dos desenvolvimentos politicos e

as rapidas transformacodes do jogo politico (Bauman, 2009a, 2009b).

Numa sociedade fragmentada e individualista, cabe a todos colaborar
para que o ambiente escolar tenha as condi¢gdes necessarias que possibilite
uma vivéncia comum, pensando e agindo coletivamente, visando os mesmos

objetivos.

A Sociedade Liquida

A educagdo ¢ uma ferramenta que fundamenta as praticas sociais institu-
idas pelo desenvolvimento cientifico e cultural de cada época. A pds-moderni-
dade gerou uma ordem social liquida que divide os que podem e os quem nao
podem consumir, marcado por relagdes humanas superficiais e crises de iden-
tidade social e pessoal. Formadas como redes, as relagdes podem ser desfeitas
facilmente. Um exemplo comum sdo as relagdes virtuais, onde ndo ha uma
proximidade pessoal. A modernidade caracteriza-se pela dissolucao das forgas

que permitiam organizar os antigos solidos em novas formas sociais.
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O “derretimento dos solidos”, trago permanente da modernidade, adquiriu,
portanto, um novo sentido, e, mais que tudo, foi redirecionado a um novo
alvo, e um dos principais efeitos desse redirecionamento foi a dissolugdo
das forcas que poderiam ter mantido a questdo da ordem e do sistema na
agenda politica. Os solidos que estdo para ser langados no cadinho e os
que estdo derretendo neste momento, 0 momento da modernidade fluida,
sdo os elos que entrelagcam as escolhas individuais em projetos e agdes
coletivas — os padrdoes de comunicagdo e coordenagdo entre as politicas
de vida conduzidas individualmente, de um lado, e as acgdes politicas de
coletividades humanas de outro (Bauman, 2001, p.12).

Na dita modernidade liquida, os sujeitos nao possuem codigos culturais
e sociais, como também padrdes de referéncia que lhes permitam construir sua
vida e condigdes de classe e cidaddo. Assim, a sociedade liquida ndo oferece
seguranca as pessoas, pois a efemeridade e a precariedade dos relacionamentos
humanos se materializam na infinitude. Nesse contexto, os valores sociais soli-
dos passam a ser individuais. O que ¢ tarefa coletiva passa a ser do individuo,
prevalece assim o interesse individual. Com isso, os individuos se fecham em

si e distanciam-se sempre mais dos outros.

As novas tecnologias surgem para atender essas dificuldades relacio-
nais. Porém, ao passo favorecem a manuten¢do dos vinculos, também afasta
os sujeitos das relagdes face a face. Bauman (2011) afirma que a modernidade
apresenta uma forma de se relacionar com a realidade por intermédio do par
online-offline, isto é: 1. estar dentro da rede e interagir na mesma velocidade
que a tecnologia; 2. refere-se a realidade concreta, fora do mundo virtual. Para
Bauman, o capitalismo culminou no derretimento das estruturas consolidadas
na modernidade, o que resultou numa pés-modernidade liquida. Essa liquidez
enfraqueceu a estrutura social ao ponto de gerar uma crise no ambito existencial
do homem, isto ¢, o afeto, a amizade, a solidariedade, o respeito. Na sociedade
liquida, influenciada pela ética do mercado, até os valores sao materializados.

O amor, por exemplo, ¢ tratado como uma mercadoria semelhante a outras.

Nas praticas pedagogicas ¢ considerando a importancia do outro, na

construcao dos conhecimentos mutuos, que podemos mudar essa cultura liqui-
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da apresentada por Bauman, por intermédio do dialogo e de um processo de

conscientizacao € emancipagao.

O mundo hoje ¢ dividido entre as pessoas que podem escolher a propria
identidade e aquelas que ndo podem (Bauman, 2005). Sao sujeitos que tém ne-
gado o direito de requerer uma identidade diferente da classificacao imposta e
por isso vivem uma crise de identidade, tendo em vista que ndo tem acesso ao

que ¢ basico para sua integralidade humana.

O autor acrescenta que a sociedade liquido-moderna representa a morte
das grandes utopias da sociedade, do ideal de “boa sociedade”. Essa cultura
neoliberal caracterizada em isolamento e exclusdo contribui para a desumani-
zagao das pessoas, tirando delas o direito de sonhar e suas as qualidades essen-
ciais — a fé, a confianga, o0 amor, a compaixao, a esperanga.

Para libertar-se da exclusdo, que leva em conta o padrdo econdomico em
vigéncia, cabe compreender que a conscientizagdo vai além de um conhecimen-
to que altera estruturas, isto €, deve construir-se por meio da acao e reflexao,
sempre na pratica. “[...] estou absolutamente convencido de que a educacao,
como pratica de liberdade, ¢ um ato de conhecimento, uma aproximagao critica

da realidade” (Freire, 1980, p. 25).

A Educacao Escolar

Pode-se considerar que o ambiente escolar ¢ um local de resisténcia diante
do estilo de vida associado a sociedade do consumo, apesar de ser influenciado
por ela. A escola possibilita aos sujeitos refletirem sobre os padrdes impostos
pela sociedade do mercado ao passo que acrescenta nas relagdes sentimentos e

qualidades como a solidariedade, o respeito, a empatia € a cooperacao.
Bauman (2010; 2011) aponta algumas transformacdes notadas nos pro-
cessos educativos a partir do século XX. No passado, segundo o autor, a for-

magao escolar funcionava de forma direcionada, visando um fim determinado.
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Era responsabilidade do professor evitar que ndo se alterasse os caminhos ja
tracados. Hoje, esse entendimento mudou, um exemplo ¢ a formacao continu-
ada, em que nao ha um lugar especifico ou temporalidade para sua finalizagao.
Ressalta-se que as incertezas quanto ao trajeto a percorrer aproxima a educagao
da logica mercantil, tendo em vista que o conhecimento passa a ser percebido

como uma mercadoria que pode ser adquirida ao longo da vida.

Somos eternos aprendizes, a educagdo se da ao longo da vida. Como as
praticas sociais se transformam constantemente, os individuos também bus-
cam reformular-se para acompanhar as mudancas e atender as demandas que
surgem. Nesse contexto, até a visdo que se tem sobre o conhecimento muda.
Mais importante que ter um grande acumulado de saberes € ter a capacidade de
operacionalizar os conhecimentos, selecionando o que ¢ mais relevante dentre
as informagodes. O exercicio da docéncia exige atualizacdo e muitas vezes 0
contato a ser estabelecido com o aluno, algo primordial nesta pratica, acaba

ficando em segundo plano.

A crise na educagao esta associada a desonra quanto a autoridade do pro-
fessor. Nas midias, sdo muitas as informac¢oes sobre violéncia escolar, indis-
ciplina, problemas de satde relacionados a docéncia, ataques as escolas, falta
de apoio dos Orgdos competentes as instituigdes de ensino. Neste cenario, o
educador tem sua autoridade diminuida, no sentido de sem impor para conduzir
outros individuos em prol de valores e condutas socialmente aprovaveis. Todas
essas situagoes ocasionam a perda da credibilidade da escola, caracterizam a
crise da educagao na atualidade e constituem objetos de estudo e investigagao.
Assim, a crise da autoridade apresenta um docente vulneravel e desprezado
pela sociedade.

Quando perguntamos quais as causas do enfraquecimento da autoridade, as
respostas remetem hegemonicamente a causas externas ao ambiente escolar:
perda 3 ou crise de valores, falta de educagdo e de limites, a auséncia da
familia na escola, a desestruturagao da familia ¢ o Estatuto da Crianga ¢ do
Adolescente (BRASIL, 1990), que ¢ condescendente com o adolescente e

ndo ensina que ele também tem deveres além de direitos (Pescarolo e Bodé
de Moraes, 2016, p. 150).
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Charlot (2012) afirma que nas sociedades democraticas a escola ¢ uni-
versalista e ndo pode deixar de sé-la por dois motivos: a) a educabilidade dos
seres humanos € o principio basico do professor; b) a especificidade da escola
¢ a de divulgar saberes universais e sistematizados, isto €, saberes cuja verdade
depende da relacao entre elementos em um sistema, ¢ nao da sensibilidade pes-
soal e da interpretagdo de cada um. O autor acrescenta que o professor contem-
poraneo deve ensinar as criangas a respeitarem as diferencas culturais. Isso ndo
contradiz ao objetivo universal da escola: todos seres humanos fazem parte de

uma cultura, mas sempre se trata de uma cultura com caracteristicas peculiares.

As escolas ndo se resumem em grades curriculares, pois o objetivo pri-
mordial é preparar o aluno para a vida. Se ndo tenho habito de ler, como vou
contribuir na formacao de bons leitores? Com atitudes autoritarias, nao pro-
movo debates, ndo escuto e ndo dialogo com meus alunos, como vou tratar
de democracia em sala de aula? “Se a matéria a ser ensinada nao passou pelo
professor, nao se constituiu em um modo seu de se situar no mundo ou numa
capacidade em relacdo ao mundo, dificilmente os alunos se sentirdo atraidos
para uma experiéncia de conhecimento” (Boufleuer, 2023, p. 56).

Aprendizagem requer disciplina. Uma ag¢do pedagdgica que € intencio-
nalmente programada nas instituigdes, por mais qualificada que seja so tera
resultado positivo se tiver anuéncia do aluno, animo, sua pré-disposi¢ao, curio-

sidade e vontade de aprender.

Boufleuer (2023) aponta aspectos essenciais que podem contribuir na
pratica docente, ndo se trata de uma férmula mégica: 1. O docente deve ter do-
minio e ser um testemunho vivo do que vai ministrar, o que demanda “exame
de consciéncia prévio™; 2. Utilizar estratégias e atividades dinamicas; 3. Apren-
der com suas proprias aulas; 4. Formas de avaliagcdo que expressem as novas
percepcoes e capacidades incorporadas pelo aluno. Os pontos abordados acima

sdo pertinentes.
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A sala de aula deve ser um ambiente de problematizagdo, debates e inte-
ragdo, onde o aluno € o foco e tem papel ativo, contrariando o “ensino bancéa-
r10” conceituado por Paulo Freire. A bagagem cultural, os conhecimentos pré-
vios dos educandos devem integrar-se as aprendizagens escolares. Quanto aos
processos avaliativos, jamais podem ser considerados como castigos, punigoes,
mas como possibilidades de interven¢des que contribuam na formagao. Sobre
as atividades dinamicas, sdo varias as metodologias ativas que podem ajudar no

desenvolvimento do pensamento critico e da criatividade.

Para Boufleuer (2023), assumir a condi¢ao de educador requer efetivo
investimento na sua formag¢ao, com base numa rigorosa disciplina intelectual.
Ou seja, o aprendizado ¢ um ganho que tem um custo, no referido caso, foco, o

esfor¢o, o empenho, a perseveranca, as renuncias.

A escola nao deve ser um espago de saberes centralizados na figura do
professor, mas torna-se um local dos varios saberes que caracterizam os dife-
rentes sujeitos que ali se encontram. Neste sentido, a educacao escolar ndo se
restringe transmitir os saberes historicamente construidos e adquire outra atri-
buicdo: fazer-se um ambiente em que ha um encontro de sujeitos dispostos a
estabelecer e fortalecer vinculos de acordo com as suas peculiaridades, ndo se

sufocando no modo de vida proposto pela contemporaneidade.

Conclusao

A construcao da identidade docente na contemporaneidade ¢ um proces-
so dinamico, em que os educadores se deparam com as mudancas sociais, di-
versos valores, incertezas e a busca por garantir novas formas de identificacao
no presente. A educacao ¢ fundamental para a sociabilidade, pois as praticas
culturais postas como padrdes de comportamento pelas sociedades procedem
de um pensamento desenvolvido e proposto pelos sistemas de educagao, que

difundem o que consideram moralmente sustentado acerca das praticas sociais.
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Através da educagdo os individuos aprendem e se integram as criagdes
simbolicas e a0 mundo humano. A educacao so € significativa quando as com-
peténcias € os conhecimentos técnicos sao problematizados criticamente. As-
sim, ndo basta o acesso ao conhecimento, cabe reconstrui-lo visando a eman-
cipagdo, com vistas a transformacao social. Educar ndo ¢ uma tarefa facil, mas
necessaria visando uma sociedade melhor.

A sociedade liquida ¢é caracterizada pela logica do consumo, abalizada
pelo neoliberalismo e capitalismo que divide a sociedade em classes. Tal mo-
delo social torna os relacionamentos superficiais, as pessoas veem o amor com
inseguranca. A fluidez também modifica a identidade pessoal e social. Reverter
todo esse processo ¢ um desafio a educacdo. Busca-se uma educagdo que rea-
proxime os sujeitos, cujas bases democraticas possibilitem que o conhecimen-

to, a politica, a cultura e a economia sejam direitos de todos.
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MOVIMENTOS NEGROS E EDUCAQAO‘
UM CLHAR PARA AS PRAT!CAS
EDUCATIVAS DAS GRGANWZAQGES
NEGRAS NA EDUCACAO BASICA

Luane Bento dos Santos
Doi: 10.48209/978-65-5417-233-4

Introducao

Neste texto!, apresento reflexdes acerca das politicas e praticas peda-
gbgicas dos movimentos negros contemporaneos. Assim como Nilma Gomes
(2017), no livro “Movimento negro educador: saberes construidos nas lutas
por emancipagdo”, penso que o movimento negro brasileiro tem reeducado a
sociedade para as relacoes raciais, criado agendas e debates politicos para a
promog¢ao ¢ bem-viver da populagdo negra. Dessa maneira, abordo algumas
das intervengoes ¢ pedagogias criadas por este movimento social. Para isso,
utilizo trechos de entrevistas que foram realizadas com mulheres negras para a
construgdo do trabalho monografico “Para ficar bonita tem que sofrer!”: a
construcio de identidade capilar para mulheres negras inseridas no nivel

superior (Santos, 2010). O principal objetivo do estudo foi investigar as repre-

1 Este trabalho foi apresentado no X Congresso Brasileiro de Pesquisadores(as) Negros(as) (X
COPENE), no ano de 2018, na cidade de Uberlandia (MG) com o seguinte titulo: Quando os mo-
vimentos negros educam: as agdespedagdgicas dos movimentos na constru¢do de educagdo demo-
cratica e identidades afirmtivas.
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sentagdes sociais e percepcoes estéticas de mulheres negras em torno de seus
corpos e cabelos afro. Cabe mencionar que as colaboradoras do estudo foram

mulheres que se autodeclaram negras e que tém escolaridade de superior.

A pesquisa monografica foi realizada para a conclusao do curso de gradu-
acdo em Ciéncias Sociais na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)
e teve como referencial teorico trabalhos da area de Educagao para as Relacoes
Etnico-raciais (ERER), Feminismos Negros e Antropologia Social. A pesquisa
foi qualitativa, realizou-se uma etnografia. Como métodos e técnicas de pes-
quisas adotei os seguintes instrumentos: roteiro de entrevistas semiestrutura-
das (perguntas abertas e fechadas), observacao participante, diario de campo,
levantamento bibliografico e revisdo de literatura. Foram entrevistadas quinze
mulheres autodeclaradas negras?. Entrevistei treze mulheres moradoras do esta-
do do Rio de Janeiro e uma mulher do estado de Pernambuco e outra do estado
de Sao Paulo. O grupo entrevistado era bem heterogéneo com mulheres oriun-
das de formagdes académicas diversas, classe social, religido, bairro e cidade,
geracao, orientacao sexual e perspectivas politicas distintas. Todo o trabalho
de campo foi realizado com estudantes de graduagdo na €poca ou graduadas
das seguintes institui¢cOes universitarias e de pesquisa, tais como Universidade
Federal do Rio de Janeiro(UNIRIO), Universidade Federal Fluminense(UFF),
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), Universidade Federal do
Rio de Janeiro(UFRJ), Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-

-SP) e na institui¢ao de pesquisa Fundagao Oswaldo Cruz(Fiocruz).

Durante a realizag¢do da etnografia e das entrevistas, percebi que os depoi-
mentos das entrevistadas davam énfase a algumas instituigdes sociais: familia,
religido e escola. De acordo com as depoentes, estas instituicoes foram funda-
mentais para elaborarem suas identidades corporeas. Todavia, a institui¢ao es-
colar foi referenciada com um dos principais locais que contribuiu no processo

de auto-rejei¢do corpoérea negra, isto €, percepcao negativa da corporeidade

2 Para esse trabalho seguimos a definicdo de populagdo negra para o conjunto de pretos e pardos,
conforme a defini¢do adotada também pelo Movimento Negro do Brasil e o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE).
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negra. Para as entrevistadas, o ambiente escolar foi um espaco perverso € no
qual vivenciaram inimeras praticas de discriminag¢do racial. Praticas que cul-
minaram em traumas de origem €tnico-racial.

Outra questdo que chamou atengao a partir da analises das entrevistas foi
de encontro aos resultados de investigagdao da pesquisadora Eliane Cavalleiro
(2005), que avalia que no ambiente escolar as praticas de discriminagao e pre-
conceito racial sdo rotineiras, e, sobretudo, ignoradas e silenciadas pela institui-
cao através de um discurso de igualdade que camufla as diferencas e conflitos
raciais. Cavalleiro (2005, p.147) informa que “ao se achar igualitaria, livre do
preconceito e da discriminagdo, muitas escolas tém perpetuado desigualdades

de tratamento e minado efetivas oportunidades igualitarias”.

De acordo com os depoimentos das entrevistadas o modo como a institui-
¢do escolar tratava os conflitos decorrentes do racismo e das discriminagdes ra-
ciais eram os seguintes: 1) Fazia-se pouco caso dos conflitos raciais no ambito
da sala de aula e estrutura escolar, em outras palavras, os profissionais da insti-
tuicdo se comportavam de maneira indiferente em momentos de tensdo racial;
2) Nao havia nenhum tipo de estratégia ou protocolo para suprimir ou eliminar
os conflitos de ordem racial; 3) O corpo de profissionais ndo era solidario com

as vitimas de preconceito e discriminacao.

Para as depoentes, a institui¢do escolar ao se omitir ¢ negar as praticas
de discriminagdo racial em sua estrutura acabava por reforcar € contribuir na
disseminacdo dos preconceitos e outros aspectos negativos que interferem na
construcao da identidade negra. Ou seja, a escola ao oferecer apenas contetidos
que refor¢am a condicao de escravizado da populacdo negra, sem contar os
movimentos de resisténcia e insubordina¢do ao colonialismo e racismo, acaba
por reforgar as imagens de controle (Collins, 2019) tao vigentes nas sociedade
ocidentais. Isto associado a postura da instituicdo em ndo intervir nos momen-

tos de violéncia racial.
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Muitas das entrevistadas comentaram que ao longo de sua trajetoria es-
colar, perceberam que sua corporeidade negra foi associada constantemente
a caracteristicas fisicas e morais pejorativas, tais como: fealdade, ruindade e
maldade (Gomes, 2002). Além disso, argumentaram que ndo foi nesse ambien-
te que aprenderam a valorizar, a construir ou ressignificar a identidade negra,
¢ a historia e cultura africana e afro-brasileira (Gomes, 2002; 2017). Pelo con-
trario, as memorias que trazem deste ambiente sdo de incessante sofrimento,
negacao, desvalorizacao e desinformacgao sobre quaisquer aspectos das culturas
africanas e afro-brasileiras positivos. De tal modo, que aprenderam a renegar
durante parte de seu percurso escolar e académico os elementos simbolicos de
negritude e os sinais de pertenga étnica. Sobre isto, a intelectual Lélia Gonzalez
([1979], 2020) observa:

O sistema de ensino destila em termos de racismo: livros didaticos, atitudes
dos professores em sala de aula e nos momentos de recreagdo apontam para
um processo de lavagem cerebral de tal ordem que a crianga que continua
seus estudos e que por acaso chega ao ensino superior ja ndo se reconhece
mais como negra (Gonzalez, [1979], 2020, p. 39).

Diante do exposto, neste texto procuro responder as seguintes questoes:
1) Como o espaco de educagdo formal, a escola, interfere nas construcoes cor-
poreas de pessoas negras? 2) Quais sdo as principais representacoes acessadas
pelos individuos negros nesses ambientes? 3) Como as préaticas politicas dos
movimentos negros auxiliam na criagdo de outras imagens e concepgoes sobre

ser negra € como elas ajudam a transformar o ambiente escolar?

O trabalho estd organizado do seguinte modo: primeira parte, discorro
sobre os objetivos, metodologia da pesquisa e como o espago escolar aparece
como uma das instituigdes que mais provocou experiéncias de rechago social
(Goffman, 1974). Na segunda parte, apresento um debate sobre a urgéncia de
aplicacdo da Lei federal 10.639/2003 de Historia e Cultura Africana e Afro-
-brasileira na Educacao Basica. Na terceira parte, abordo os fragmentos das

entrevistas e as analises questdes étnico-raciais na educagdo. Na quarta parte,
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disserto sobre a definicdo de movimento negro € em torno das suas praticas

pedagbgicas. Por fim as consideragdes finais.

Lei Federal 10.639/2003 Na Educacao Basica: A
Urgéncia de sua Aplicagao

A literatura especializada da Educacio para as Relacdes Etnico-raciais
(ERER) sobre a efetivagdo da Lei federal de n. 10.639/2003 de Historia e Cul-
tura Africana e Afro-brasileira na Educacdo Basica mostra que embora haja
obrigatoriedade da legislagao federal nos curriculos, os docentes brasileiros
ndo a introduz em suas praticas e projetos pedagogicos. Jos¢ Santana e Joesli
Alves (2010), em estudo sobre a efetivagdo do municipio de Itapetininga (SP),
explicam que as iniciativas de aplicacao da referida Lei federal sao inexisten-
tes no contexto pedagdgico brasileiro e na realidade educacional do municipio

investigado.

A educadora Katia Silva (2011), ao analisar a implementacgdo da Lei fede-
ral no municipio de Sao Jodo de Meriti (RJ), percebe “a dificuldade de enten-
dimento das questoes referentes ao preconceito racial e o impacto da ideologia
da democracia racial na sociedade brasileira mostrou-se com um dos fatores

que tém impedido a implementagdo da lei 10.632003” (Silva, 2011, p.83).

Afranio Silva e Lier Ferreira (2016) alertam para a ndo efetivacao da le-
gislacao nos curriculos das disciplinas de Ciéncias Humanas do Colégio Pedro
IT (campus Humaitd). Os autores realizaram uma pesquisa exploratoria com
aplicacdo de questionarios com perguntas fechadas e abertas e com o foco de
investigar como os professores das disciplinas de Sociologia, de Historia e de
Geografia e de Filosofia na Unidade do Colégio do Humaita estariam inserin-
do as recomendag¢des das Diretrizes Curriculares nacionais para a Educacao
das Relagdes Etnico-raciais e Implementagio da Historia e Cultura Africana e

Afro-brasileira/DCNERER (BRASIL, 2004). Silva e Ferreira comentam:
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A pesquisa também mostrou que apesar da promulgacao das duas legisla-
¢oes terem “mudado muito” a pratica pedagdgica dos professores e profes-
soras essa mudanga de postura diante dos novos contetdos ndo tem nenhum
apoio na sua formagao académica. Em outras palavras, foi unanime na pes-
quisa a resposta negativa a indagacdo sobre se tinham tido contato com os
conteudos de historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasi-
leiros ao longo de sua trajetoria académica. Portanto, pode-se fazer a leitura
de que a implementag¢do dos conteudos das referidas leis ndo encontram
respaldo na formag¢ao dos(as) docentes nas disciplinas de humanidades. O
sucesso dessa empreitada no que se refere a consecugao dos objetivos da lei
depende de uma vontade individual de procurar conhecer e se especializar
nos conteudos. Isso pode ter uma relacao direta com a outra resposta sobre
se implementa as obrigagdes legais dessas duas leis na pratica pedagdgica.
A pesquisa mostrou que alguns ndo implementam essa obrigacao e a maio-
ria implementa parcialmente (Silva; Ferreira, 2016, p.21).

Passados vinte e um anos da promulga¢do da Lei federal, os esforgos
para sua execugao nos curriculos escolares continuam sendo pontuais e de-
pendentes de interesses pessoais dos docentes, conforme indica a pesquisa de
Silva e Ferreira (2016), Santana e Alves (2010) e Silva (2016). Os entraves para
a efetivagdo da legislagdo na Educacao Bdasica contribuem muitissimo para a
permanéncia de praticas racistas e para a nao valorizacao do protagonismo dos
africanos e afrodescendentes na histéria do Brasil e do mundo. O que acarreta
na manutencao de concepgdes e valores estigmatizados sobre a historia da dos
povos africanos e dos afro-brasileiros no contexto educacional. Conforme pre-
coniza a DCNERER (BRASIL, 2004) a escola nao ¢ responsavel pelo racismo
e discriminagdo racial dentro da sociedade, mas cabe a institui¢do escolar com-

bater em sua estrutura essas praticas:

A escola tem papel preponderante para eliminacdo das discriminacgdes e
para emancipa¢do dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos
conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista
de racionalidade que rege relacdes sociais e raciais, conhecimentos avanga-
dos, indispensaveis para consolidag@o e concerto das nagdes como espacos
democraticos e igualitarios [...] Um eqiiivoco a superar € a crenga de que a
discussao sobre a questdo racial se limita ao Movimento Negro ¢ a estudio-
sos do tema e ndo a escola. A escola enquanto institui¢ao social responséavel
por assegurar o direito da educacdo a todo e qualquer cidadao, devera se
posicionar politicamente [...] contra toda forma de discriminacao. A luta
pela superacdo do racismo e da discriminacao racial é, pois, tarefa de todo
qualquer educador, independentemente do seu pertencimento étnico-racial
(BRASIL, 2004).
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Nesta direcao, compreendo que seja urgente a presenga de praticas educa-
tivas que apliquem os contetidos recomendados pelas diretrizes curriculares na-
cionais. Para que de fato haja nos setores de ensino uma educag¢do que dialogue
com principios democraticos e de valorizacdo da diversidade étnico-cultural.
Na proxima secao, disserto em torno dos processos de construcao identitarias
no ambiente escolar e como as praticas de discriminagao racial atravessam as

subjetividades dos individuos negros e negras de modo nocivo.

Ha Construcoes de Identidades Negras Afirmativas na
Escola?

Em estudo sobre as desigualdades sociais e raciais na educacdo brasi-
leira, as pesquisadoras Mary Castro e Miriam Abramovay (2006), apresentam
dados alarmantes sobre as implicacdes do racismo na educagdo basica. Os re-
sultados da investigagao revelam desigualdades acentuadas nas proficiéncias

meédias entre estudantes negros e brancos.

No Saeb de 2003, ndo apenas os alunos brancos alcangaram uma proficién-
cia média maior que a dos alunos negros em todas as séries pesquisadas,
como também essas diferengas entre as médias de brancos e negros au-
mentam a medida que os alunos avangam no sistema educacional. Ou seja,
as menores diferencas entre as proficiéncias médias de alunos brancos e
negros sao encontradas na 4a série do ensino fundamental, havendo um au-
mento tanto na 8a série do ensino fundamental quanto na 3a série do ensino
médio (Castro; Abramovay, 2006, p.106).

Para Nilma Gomes (2005), estes indices revelam o impacto das desi-
gualdades raciais ¢ as formas diretas e indiretas de discriminacao racial no
contexto escolar. Por essa razdo, os indices educacionais de desempenho es-
colar dos estudantes negros em relacao aos estudantes brancos ¢ menor. Outro
dado relevante move-se acerca dos maiores desempenhos médios dos estu-
dantes brancos em relagao aos estudantes negros. Castro e Abramovic (2006),
reforcam que este dado ¢ resultante dos atravessamentos das discriminagdes

e desigualdades raciais. Para as pesquisadoras as praticas de discriminagao
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racial e o racismo tém sido fundamentais para o baixo rendimento escolar da
populagdo negra. Além disso, elas alertam que as os conflitos oriundos das
questodes raciais aumentam a possibilidade de repeténcia destes estudantes,
visto que estudar torna-se um atividade por muitas vezes permeada de violén-

cias simbdlicas, fisicas, culturais, econdmicas, dentre outras mazelas.

Outros dados relevantes sao citados por Eliane Cavalleiro (2005), em seu
estudo sobre as praticas de discriminagdes raciais no Ensino Fundamental em
escola da rede municipal de Sdo Paulo(SP). Cavalleiro chama atengdo para os
efeitos das violéncias raciais. De acordo com a autora, as questdes raciais tam-
bém implicam na baixa frequéncia dos estudantes negros na sala de aula ¢ na
culminancia de processos de baixa autoestima entre os estudantes negros, bem

como na autodesvaloriza¢dao de suas capacidades intelectuais e criativas:

Auto-rejeicao, desenvolvimento de baixa auto-estima com auséncia de re-
conhecimento de capacidade pessoal; rejei¢do ao seu outro igual racial-
mente; timidez, pouca ou nenhuma participagdo em sala de aula; auséncia
de reconhecimento positivo de seu pertencimento racial; dificuldades no
processo de aprendizagem; recusa em ir a escola e, consequentemente, eva-
sdo escolar. Para o aluno branco, ao contrario acarretam a cristalizagao de
um sentimento irreal de superioridade, proporcionando a criagdo de um
circulo vicioso que reforga a discriminagdo racial no cotidiano escolar, bem
como em outros espacos da esfera publica (Cavalleiro, 2005, p.12).

De fato, como o trecho a seguir no ambiente escolar existe a possibil-
diade de pessoas negras se sentirem marcadas violentamente pelas praticas de
discriminagao racial que como revela a literatura da Educagdo para as Relagdes
Etnico-raciais ndo sio combatidas em seu cotidiano. O depoimento da assis-
tente social e Kesi ilustra bem esta situagdo. A entrevistada relata as primeiras
experiéncias e vivéncias com o racismo e discriminacao racial na Educacao

Infantil:

Eu lembro que quando eu era criancga, que era uma coisa muito marcada
porque assim [...] Eu lembro da minha infancia um pouco antes de entrar
na escolinha, me lembro de pequenininha minha mae conversando: “Olha
agora vocé vai entrar na escolinha” sabe? Eu lembro que ela comprou os
caderninhos, ou seja, eu lembro muito bem dessa infancia de trés, quatro




Educacgdo e Perspectivas Pedagogicas: Pesquisas e Atuacoes

anos que muitas pessoas nao lembram. E ai, assim eu lembro que eu era
muito feliz em casa porque ndo tinha essa: “Ai ela tem o cabelo duro!”Nao
tinha, sabe? O meu cabelo era igual ao da minha mae, igual ao do meu pai,
ndo tinha esse problema. E quando foi pra escola foi muito aquela coisa
olha“Vocé tem cabelo duro. Vocé é assim! Vocé ¢é assado, sabe? Ai eu co-
mecei a perceber essa diferenca:*“Nossa, eu sou negra!” (Entrevista realiza-
da com Kesi, assistente social formada pela UFRJ, 2010).

O relato de Kesi deixa explicito como o ambiente escolar pode ser um
dos primeiros e mais eficazes espaco de socializagdo em que criangas negras
enfrentaram praticas de discriminacao racial, bem como aprenderam a se per-
ceber as pessoas negras a partir de referenciais negativos (Cavalleiro, 2005;
Gomes, 2002). Outro dado significativo para discussao ¢ abordado por Gomes

(2002) em relacao a instituicao escolar. De acordo com a autora:

A escola impde padrdes de curriculo, de conhecimento, de comportamen-
tos e também de estética. Para estar dentro da escola ¢ preciso apresentar-se
fisicamente dentro de um padrdo, uniformizar-se. A exigéncia de cuidar da
aparéncia € reiterada, e os argumentos para tal nem sempre apresentam um
contetdo racial explicito (Gomes, 2002, p. 45).

Os padrdes impostos pela escola, de maneira direta e indireta, influen-
ciam igualmente nas concepcoes de beleza e feiura que o corpo docente e es-
tudantil faz acerca das caracteristicas fisicas dos corpos. Padrdes de beleza que
aprendem na familia, vizinhanca e sdo refor¢ados no contexto escolar como

explica a psicéloga Mondisa:

Quando eu comecei a ir pra escola, € como eu sempre estudei em escola
de gente com dinheiro, de gente branca, eu ndo era bonita, eu ndo era vista
como bonita, eu ndo era olhada, ndo tinha mais os tracos finos. Porque na-
quele lugar os meus tragos comparados aos das outras meninas eram gros-
sos nessa linguagem. E ndo tinha mais isso. € ndo tinha mais isso. Entao
eu comecei a questionar que beleza era essa, sabe? Porque 14 na favela eu
era chamada de bonita e quando eu ia pra escola no asfalto, no meio que
ndo era 0 meu, eu ja ndo me via tdo bonita assim (Entrevista realizada com
Mondisa, psic6loga formada pela UERJ, 2010).

O depoimento de Mondisa ¢ um exemplo dos atravessamentos de classe,

raga e género que pessoas negras experimentam na sociedade brasileira, bem
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como nos alerta para a construgdo social da beleza que esta posta no contexto
da escola e da sociedade brasileira. Predile¢des que desqualificam e impedem
que criangas € jovens negros de se reconhecerem como belas a partir de seu

grupo €tnico-cultural.

Ainda ¢ preciso mencionar que a psicéloga Mondisa ¢ filha de um ca-
sal negro, mas devido a sua tez de pele mais clara (parda) sempre se identifi-
cou racialmente como uma mulher mesti¢a ou “quase branca”. Somente com
a entrada para a universidade publica, no contexto de implementagao de acoes
afirmativas para a populacdo negra, que a psicologa reeduca seu olhar e auto-
percepeao racial. Passando assim a ndo mais preterir sua pertenca étnico-racial

negra. Pelo contrario, Mondisa passa a afirmar e valorizar sua estética.

Outra entrevistada que colaborou com seu depoimento para pesquisa foi
a professora de Portugés e militante do movimeto negro Layla. A docente dis-
correu sobre seu percurso educacional em instituigdes privadas de ensino na
cidade do Rio de Janeiro. Além disso, descreveu de modo perspicaz a experién-
cia de ser por muitas vezes a Unica estudantes negra em ambientes educacionais

compostos por maioria de estudantes brancos

No CA, eu s6 me lembro de criancas brancas, na primeira série s6 me lem-
bro de ter estudado primeira série, na quarta série a ta.. teve um colégio que
me deixou ver se tinha criangas pretas. Tinha sim eu estudava me lembro
que as criangas pretas que tinham eram tipo deveriam ser mistura de negro
com indios. Sempre tinha um cabelo assim mais macio, cacheado e nunca
assim um cabelo crespo ou “blackzinho” nao tinha. E na quarta série tinha
um menino negro assim. Mas engragado todos os era s6 menina assim e a
maioria era branco (Entrevistas realizada com Layla em 2010).

Os ambientes escolares descritos por Layla sao formados prioritariamen-
te por alunos brancos. A identidade negra da professora foi marcada por nao se
identificar nos corpos de seus colegas, num processo de nao reconhecimento
¢ identificagdo. Como sinaliza Kathyn Woodward (2000), “O corpo ¢ um dos
locais envolvidos no estabelecimento das fronteiras que definem quem somos,

servindo para a identidade”. Neste sentido, Layla percebe a sua negrura (Sou-
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za, 1983) a partir da composi¢do €tnico-racial das turmas que frequentou ao
longo de sua trajetoria escolar. Cabe mencionar que na €poca da entrevista,
Layla argumentou que as percepgdes positivas sobre seu corpo, cabelo € histo-
ria e cultura africana eram recentes e estavam constru¢do. Fato que ela consi-

derava ser devido a sua entrada para o movimento negro:

Eu comecei primeiro a frequentar o grupo de estudo do Coletivo D., que ¢
o coletivo de estudantes negros da UERJ, formado por homens e mulheres
negras, depois eu fui meio que automaticamente também fazendo parte
do grupo s6 de mulheres negras Associacdo A. (Entrevista realizada com
Layla, 2010).

Neuza Souza (1983) em sua obra “Tornar-se negro” explica que a identi-
dade negra ¢ uma constru¢ao cultural, social e politica. Para Souza, o individuo
negro constréi sua identidade, em outras palavras, ele torna-se negro mediante
a selecdo de elementos culturais e sociais, assim como politicos. E um processo
de reconstruir a identidade negra por outras vias de acesso, distantes da hege-
monia cultural, econdmica e politica branca, isto €, na busca de se afastar da
estrutura hegemonica branca narcisica, tendo ciéncia dos processos ideoldgicos
que aliena cabecgas e corpos negros. Neste sentido, o processo de tornar-se ne-
gra da docente Layla esta alinhado a sua participagdo nos movimentos negros.
Para ela, os movimentos negros tém oferecido a oportunidade de tornar-se ne-

gra por outras vias e no afastamento do repertorio cultural hegemonico branco
(Souza, 1983).

A professora de historia, feminista e militante do movimento negro, Xan-
dé, relata os processos de sofrimento que foram vivenciados ao longo da sua

trajetoria escolar na educacao publica da cidade de Sao Paulo (SP):

Dificil né estudar enquanto vocé ¢ esquisita, estranha, nas festas ninguém
vai querer dangar com voce, vocé ¢ a neguinha do cabelo duro. E o am-
biente escolar eu acho que ¢ um ambiente muito perverso, pelo menos para
mim e para varias outras criangas negras e mulheres este ambiente escolar
¢ onde de fato ela vai descobrir e experimentar, né, a questao do racismo. E
na maioria das vezes da forma mais perversa possivel (Entrevista realizada
com Xandé, docente de historia, 2010).
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A partir do relato de Xandé¢ ¢ possivel fazer o seguinte questionamento: €
possivel tornar-se negro como defende Souza (1983) em ambientes educacio-
nais considerados perversos por nossas entrevistadas? Ainda € possivel cons-
truir identidade negra afirmativa instituigdes de ensino que silenciam costumei-

ramente as praticas de natureza racistas?

A partir dos relatos € possivel afirmar que para pessoas negras afirmar sua
corporeidade e estética no ambiente escolar € um movimento bastante comple-
x0, como considera Gonzalez ([1979], 2020) ¢ mais facil para o sujeito negro
apagar, assimilar ou camuflar sua identidade negra do que assumi-la mediante
a tantas praticas de violéncia racial e cultural. Na se¢do seguinte, apresento as
acoes educativas dos movimentos negros nas institui¢des de ensino e os resul-

tados alcancado por essas iniciativas.

A Atuacao Educativa dos Movimentos Negros na Educacao
Basica

Para o historiador Amilcar Pereira (2013, p. 147), o movimento negro pode
ser definido como movimento social que tem por especificidade a atuagdo em
relacdo a questdo racial. O autor considera que a formagao do movimento negro
¢ complexa e engloba um conjunto de entidades, organizagdes e individuos que

lutam contra o racismo e por melhores condi¢des para a populacdo negra.

Pereira explica que os movimentos negros estdo envolvidos em adogdo
de préticas politicas culturais, na constru¢do de organizagdes voltadas para a
acado politica, nas iniciativasde promog¢ao da educagdo e satde da populacao
negra Além disso, o autor argumenta que existe trés diferentes fases do movi-
mento negro ao longo do século XX no Brasil. A primeira fase estaria associada
ao 1nicio do século XX, no periodo do Golpe do Estado Novo, em 1937. A se-
gunda fase estaria associada ao periodo do processo de redemocratizacao que

vai até o ano de 1940 e a chegada do Golpe militar em 1964. Por fim, a terceira
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fase no periodo da abertura politica no ano de 1974, no contexto em que surge

o movimento negro contemporaneo (Pereira, 2013, p. 149).

Como avalia Pereira ¢ no periodo da terceira fase do movimento negro
que emergem no cendrio politico brasileiro uma gama de movimentos sociais.
Estes movimentos t€m como objetivo atuar para a consolidagdo de um sistema
democratico. Eles nascem no periodo de abertura democratica ¢ se colocam
como atores e forg¢as sociais. No bojo destas manifestagdes como salienta Ivan
Lima (2005)

Um novo impulso ¢ dado ao movimento negro, em virtude do surgimento
Movimento Negro Unificado contra a Discriminacao Racial (MNCDR),
em 1978, na cidade de Sao Paulo, constituido a partir de um ato de protesto
pelas mortes dos trabalhadores Robson Silveira da Luz, em Guaianazes, e
de Newton Lourengo, no bairro da Lapa, pela policia. Essa organizacao,
além dos atos de dentincia, buscou situar que as desigualdades entre negros
e brancos ndo se davam apenas pela luta de classes, assim como indicava

importancia da questao da educacao como uma bandeira prioritaria (Lima,
2005, p.41).

O pesquisador Ivan Lima ainda ressalta:

Para além da dentincia do racismo e das desigualdades raciais perpetua-
das historicamente nos sistemas de ensino, o movimento negro elaborou
propostas pedagdgicas e de intervencdo, em contraposi¢do a um cotidiano
singular e etnocéntrico nos espagos educacionais (Lima, 2005, p.42).

Nesta perspectiva de evidenciar as ac¢des educativas dos movimentos
negros na institui¢do escolar, Ivan Lima (2005) realiza investigagdo sobre a
Pedagogia Interétnica(PI) dos movimentos negros. O autor considera trés ini-
ciativas no Brasil como Pedagogia Interétnica, a (PI) do Nucleo Cultural Afro-
-brasileiro em Salvador em 1978, a Pedagogia Multirracial(PM) desenvolvida
por Maria Jos¢€ Lopes e por Gltimo a proposta pedagdgica elaborada Programa
de Educac¢do do Nucleo de Estudos Negros(NEN), em Santa Catarina no ano
de 2000. As propostas elencadas pelo pesquisador acontecem em espacos de

educagdo formal. Para Lima, essas praticas existem a partir do dialogo das or-
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ganizagdes negras institucionalizadas® com os setores publicos. O autor explica
que as agdes pedagogicas do movimento negro “nos espacos de educagdo im-
pulsionaram a abertura para a busca de uma educacdo que incorporasse os

valores culturais e historicos de origem africana” (Lima, 2005, p.51).

Outra autora que investigou as praticas pedagogicas do movimento negro
para a constru¢ao de tese de doutorado em Educagao foi Ana Beatriz Gomes
(2007). A pesquisadora estuda as acoes pedagogicas de dois grupos do mo-
vimento negros da cidade de Teresina (PI). Para Gomes (2007), as acdes dos
movimentos negros na educagdo basica impactam positivamente na construcao

da autoestima dos estudantes negros da rede publica da cidade:

A participagdo dos(as) alunos(as) das escolas pesquisadas nas atividades
pedagogicas dos projetos desenvolvidos com os grupos do Movimento Ne-
gro que expressaram a presenca das africanidades através da historia, da
literatura, do teatro, das artes, da educagdo, da saude, da religido, da danga,
do ritmo, da musica, da percussao e da corporeidade interferiu de maneira
positiva na afirmag¢do da identidade, mesmo que tal processo ndo tenha se
dado de forma consciente. Os(as) alunos(as) afirmam que, apds o envolvi-
mento com a linguagem cultural e aquisi¢do de conhecimentos, passaram a
se ver mais como afrodescendentes e a se orgulhar mais da cultura de seus
antepassados. Além disso, a participagdo em outros espacos culturais, so-
ciais, politicos e educativos que primam pelo respeito a diversidade étnica
também contribui para essa afirmag¢do (Gomes, 2007, p.70).

Em um contexto distinto ao da educacao basica, algumas entrevistadas
relataram a influéncia de eventos promovidos por organizagdes negras em €s-
pacos académicos e ndo académicos. Eventos que foram fundamentais para que
elas fizessem o processo de ressignificagdo corporea (Gomes, 2002). A docente
de Filosofia, formada pela UERJ, Kinda relata a relevancia dos coletivos ne-

gros universitarios para a elevagao de autoestima

Depois que elas (primas) conheceram o pessoal e tal (pessoas do movi-
mento negro). Ai a gente comegou a mudar mesmo. Essa conjuntura de
beleza ¢ assim, mas antes nao [...] Porque quando eu era...principalmente
quando eu era crianga né o padrao de beleza nao ¢ ter o cabeldo cheio, vocé

3 O autor destaca os seguintes tipos de organizagdes politicas negras: Nucleo de Estudos Afro-
-brasileiros e Indigenas (NEABI) o NEN e fora das intui¢des publicas e particulares de ensino as
Organizagoes Nao Governamentais (ONG) e Associagdes ou Coletivos de pessoas negras.
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se toda desconjuntada, vocé tem que ser igual a uma princesa, ter cabelo
loiro, liso, escorrido, olho azul.[...] Entdo me assumir como mulher negra,
¢ isso que me faz realmente assumir meu cabelo, a gostar do meu cabelo
(Entrevista realizada com Kinda em 2010, grifos nossos).

Para Kinda participar dos eventos organizados pelos coletivos de estu-
dantes negros universitario ¢ considerado importante para o processo de gostar
de si. Além disso, penso que estes espagos de trocas, de escuta atenta entre
pessoas negras € de desconstrugao das percepcoes preconceituosas e estigmati-
zantes para Kinda e suas primas funcionaram como espagos seguros. De acordo

com a sociologa Patricia Collins (2019), o conceito de espago seguro refere-se:

Historicamente, os lugares eram ‘“‘seguros” porque ali nos, mulheres ne-
gras, podiamos tratar liviemente de questdes que nos diziam respeito. Por
definicao, tais espagos se tornam menos “seguros” se compartilhados com
pessoas que ndo sdao negras nem mulheres. Os espagos seguros das mu-
lheres negras nao foram feitos para ser um estilo de vida. Ao contrario,
constituem um mecanismo dentre muitos destinados a promover o empo-
deramento das mulheres negras e nos capacitar para participar de projetos
de justiga social (Collins, 2019, p. 199).

E preciso dizer que Kinda e suas primas tiveram acesso as atividades de
valorizagdo e sensibilizagdo das questdes étnico-raciais somente no contexto
universitario e a partir de acdes dos coletivos de estudantes negros. Situacao
que revela a urgéncia de adogdo nos setores de ensino da efetivacdo da Lei
federal n. 10.639/2003, tendo em vista que a aplicacao de atividades valorativas
da cultura negra trazem resultados significativos para o corpo estudantil, como
sinaliza a pesquisa de Gomes (2007). Ana Beatriz Gomes (2007) frisa que
as agoes pedagogicas dos movimentos negros possibilitam que os estudantes
negros € negras iniciem um processo de construcao de autoestima, fendmeno

que transparece no discurso de Kinda.

No relato de experiéncia “Possibilidades, reflexdes e debates a partir de
intelectuais negros na rede publica estadual de ensino, no municipio de Sao
Gongalo™, escrito junto ao professor Salvador César Oliveira (2017), analisa-

mods como a inser¢do da tematica étnico-racial através do estudo da trajetoria
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de vida de intelectuais negros permitia que os discentes da escola estadual que
atuavamos formavam outras imagens ¢ ideias sobre ser negro € em torno das

culturas africanas e afro-brasileira.

(...) revela-se no ambiente escolar o desconhecimento da lei 10.639/2003
nas diversas disciplinas que compdem o curriculo escolar por partes dos
docentes, quando os jovens ficam surpresos por ndo lhes serem apresenta-
dos informacgdes a respeito da presenga do negro na constru¢do da socie-
dade brasileira. Notam que o lugar do negros e mestigos perpassa todos os
espagos sociais para além da determinacao operacional. Identificam que os
contetidos que eles t€ém acesso ainda seguem orientagdes de base eurocén-
trica. Percebem o descaso da escola com a Lei 10.639/2003. Refletem que
ndo ¢ natural o modo pelo qual vivem nos espacos constituidos em socie-
dade. E que seus direitos adquiridos ndo sdo dados pelo poder hegemonico
e que na realidade sdo frutos de lutas sociais através dos seus antepassados
e de seus contemporaneos. [...]. Além, de entender uma série de situagdes
correntes vividas cotidianamente, que tratam o negro de forma desqualifi-
cada nos diversos espacos sociais e por autoridades constituidas que deve-
riam tratar a todos com respeito e dignidade. Adicionalmente consideram
que a pesquisa ¢ as reflexdes realizadas contribuem em sua cidadania e
consciéncia de existir dignamente (Santos; Oliveira, 2017, p.2).

Como pode-se observar a aplicagdao de conteudos ligados as recomenda-
coes da DCNERER (BRASIL, 2004) despertam interesse e reflexdes criticas
no corpo estudantil. Outrossim, auxiliam na constru¢ao de identidades negras
afirmativas e no respeito de estudantes brancos com a cultura e pessoa negra.

Neste capitulo, ¢ necessario mencionar, de modo breve, o trabalho de
algumas organizagdes negras brasileiras para fazer valer a Le1 10.639/2003 nos
setores de ensino. Na cidade de Sao Paulo, a Organizacao Nao Governamental
— CEERT, tem realizado uma série de concursos que incentivam pesquisadores,
professores a produzirem material didatico (planos de aula e videos) e estudan-
tes do ensino médio ¢ fundamental a escreverem redacdes sobre as relagoes
étnico-raciais*. Abaixo segue a defini¢do do concurso Educar para a Igualdade
Racial e de Género, edital 2018:

O Projeto Educar para a Igualdade Racial e de Género faz parte do Progra-
ma de Educacido do CEERT, sendo promovido juntamente com instituigdes

4 As informacdes sobre esta iniciativa podem ser encontradas no site da instituicao: https://www.
ceert.org.br/premio-educar.
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parceiras. O Projeto surge para atender uma expectativa de mapeamento
das praticas escolares voltadas para o tratamento da tematica étnico-racial.
Sua primeira edi¢do ocorreu no ano de 2002, com o objetivo de identificar,
difundir, reconhecer e apoiar praticas pedagogicas e de gestao escolar, vin-
culadas a tematica étnico-racial, na perspectiva da garantia de uma educa-
¢do de qualidade para todas e todos e, mais especificamente, de combate ao
racismo e de valorizac¢ao da diversidade étnico-racial (Disponivel no Portal
CEERT).

Outra organizacdo que realiza trabalhos para efetivacao da legislagdo
na educagao basica ¢ a ONG de Mulheres Negras Geledés que também ¢
localizada na cidade de Sao Paulo. No ano de 2013, a ONG realizou um con-
curso de planos de aula para aplicacdo da legislacao. A seguir a descrigao dos

objetivos do concurso:

O concurso tem por objetivo incentivar professores na aplicacdo da lei
10.639/2003 na elaboragdo de planos de aula, abrangendo o ensino basico
e fundamental das escolas municipais, estaduais e particulares de todo o
territorio brasileiro, promovendo e estimulando o ensino da cultura negra e
sua diversidade em sala de aula. Todo material serd previamente analisado
e disponibilizado no Portal Geledés para ser utilizado por outros professo-
res, agregando valor e promovendo a historia da cultura negra em todo ter-
ritorio nacional, através da troca de experiéncias. A premiagao do concurso
sera realizada através de uma Comissao Julgadora que ira avaliar todos os
planos de aula e classificar o melhor de cada estado, incluindo o Distrito
Federal. Os vinte e sete planos de aula sdo elegiveis a premiagao, sendo que
os trés melhores serdo vencedores (GELEDES, 2013)°.

No ano de 2023, a ONG Geledés publicou em conjunto ao Instituto Ala-
na® uma pesquisa inédita sobre a implementagao da Lei federal 10.639/2003 nas
secretarias de educagdo municipais brasileiras. Os resultados foram alarmantes.
De acordo com o relatorio da pesquisa, apenas 8% das secretarias municipais
tém orcamento para o ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira, em
74% dos municipios investigados ndo existem profissionais especializados e

responsaveis para cumprir a legislacao.

5 Informagdes podem ser acessadas no site da ONG GELEDES: https://www.geledes.org.br
6 Informagdes disponiveis no Portal Geledés. Endereco eletronico: https://www.geledes.org.br/
pesquisa-inedita-mostra-engajamento-das-secretarias-de-educacao-com-aplicacao-da-lei-10-639/
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No contexto da cidade do Rio de Janeiro, tivemos a atuacao até o ano de
2018 do Centro de Articulacao das Populagdes Marginalizadas -CEAP que era
localizado no bairro da Lapa. A ONG-CEAP promoveu diversos projetos para
colaborar na aplicag¢do da legislacdao de Historia e Cultura Africana e Afro-bra-

sileira, dentre elas:

1.Prémio e Redagdo Camélia da Liberdade: Concurso de Redacao Camélia
da Liberdade, para alunos do ensino médio de escolas publicas, particula-
res e cursinhos pré-vestibulares sociais. O concurso faz parte dos esforgos
para implementacdo efetiva da Lei 10.639/03, que determina a inclusao do
tema Historia e Cultura Afro-Brasileira no curriculo das escolas da rede
oficial de ensino basico e médio em todo o Brasil (2011-2015);

2.Campanha de Sensibilizacao, Promogao e Consolidacao da Lei 10.639/03.
A campanha visa a sensibilizar gestores, educadores, estudantes e seus pais
quanto ao direito, garantido por lei, de conhecer a verdadeira historia do
povo brasileiro (2011-atual);

3.Curso de Formagdo Continuada de professores: Lei 10.639/03 — desti-
nado a professores e gestores das escolas de ensino Bésico e a educadores
populares, os semindrios discutem temas que englobam as diversas proble-
maticas e perspectivas da educagdo para as relagdes étnico-raciais (2014);

4. Semindrios Caminhos para uma Educa¢do Democratica (desde 2009) —
Destinado a formacgdo continuada de professores, aborda aspectos da LDB,
diversidade étnica na educacdo e novas tecnologias e saberes pedagdgicos
nos diversos campos do cotidiano escolar.

Conclusao

Educar para as relagdes étnico-raciais € urgente, assim como sermos an-
tirracistas nas mais diversas situagdes sociais. Neste texto, procurei apresentar
algumas agdes pedagodgicas promovidas pelo movimento negro brasileiro em
territorio nacional. A¢des que nem sempre t€m visibilidade na grande midia e
no meio académico. Contudo, elas tém impacto consideravel na vida dos su-
jeitos que entram em contato com elas. Como nos diz Nilma Gomes (2017), o
movimento negro reeduca a sociedade brasileira com suas ac¢des e suas inicia-

tivas no campo da educa¢do nao podem ser desconsideradas.
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A EDUCACAO INCLUSIVA NO
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PROMCOVENDO A DIVERSIDADE
E 0 ACESSO PARA TODOS
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Resumo: O presente trabalho apresenta uma reflexdo sobre a Educagdo Inclusiva
no Ensino Fundamental, destacando o papel fundamental que esta desempenha na
promocao da diversidade e na criagdo de ambientes educacionais mais acessiveis.
Para tanto, apresento reflexdes sobre as adaptagdes curriculares e metodologicas na
educagdo, como € fundamental criar ambientes fisicos e tecnoldgicos que promovam
a inclusdo e, também, sobre a formacao continuada dos professores e dos demais
funcionarios, que desempenha um papel crucial na constru¢gdo de uma sociedade
inclusiva. Para esse proposito, a metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica.

Palavras-chave: Educacao. Inclusao. Ensino Fundamental.

Introducao

A inclusdo no contexto educacional € um tema crucial para a construgao
de uma sociedade mais justa e igualitdria. No ambito do Ensino Fundamental,

a Educacao Inclusiva emerge como um paradigma transformador, buscando ga-
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rantir o acesso, a permanéncia e o sucesso de todos os estudantes, independen-
temente de suas diferencas individuais. Este texto abordara a importancia da
Educagdo Inclusiva no Ensino Fundamental, destacando o papel fundamental
que desempenha na promocao da diversidade e na criagdo de ambientes educa-

cionais mais acessiveis.

A Educagao Inclusiva no Ensino Fundamental busca superar barreiras,
sejam elas fisicas, sociais ou pedagogicas, que historicamente tém excluido
determinados grupos de estudantes. Nesse contexto, a inclusdo nio se resume
apenas a presenca fisica na sala de aula, mas envolve a adapta¢do do curriculo,
a promocao de praticas pedagogicas que atendam a diversidade e o fomento de

uma cultura escolar que celebre as diferengas.

Segundo Aranha (2018), a Educacao Inclusiva vai além da simples in-
sercao de alunos com deficiéncia no ambiente escolar, abrangendo também as-
pectos relacionados a equidade e a valorizagdo da diversidade. A autora destaca
que a inclusdo implica na aceitagdo e no respeito as particularidades de cada
estudante, proporcionando oportunidades iguais para o desenvolvimento aca-

démico e social.

A inclusdo se revela como um compromisso inegociavel, visando pro-
porcionar um ambiente educacional que atenda as necessidades individuais de
cada estudante. Isso implica ndo apenas na presenga fisica de todos, mas tam-
bém na adaptacdo de metodologias, materiais e ambientes de aprendizagem

para garantir a participagdo ativa e significativa de cada crianga.

A criacdo de um ambiente inclusivo demanda uma reestruturacao na
abordagem pedagdgica. Nesse sentido, Saviani (2008) destaca a importancia
de uma pedagogia que considere as singularidades de cada aluno, promovendo
praticas que estimulem o aprendizado significativo. O autor argumenta que a
inclusdo no Ensino Fundamental requer uma reconfiguracao nas estratégias de
ensino, de modo a contemplar a diversidade de estilos de aprendizagem e ne-

cessidades especificas dos estudantes.
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Para efetivar a Educacao Inclusiva, ¢ essencial o engajamento de toda a
comunidade escolar. A participacdo ativa dos professores, gestores, pais e de-
mais profissionais ¢ fundamental para a constru¢ao de um ambiente acolhedor
e propicio ao desenvolvimento de todos os alunos. Conforme sugere Favero
(2016), a formagao continuada dos educadores ¢ um pilar fundamental para a
implementac¢do eficaz da Educacao Inclusiva, capacitando-os a lidar com a di-

versidade de forma eficiente.

Os educadores desempenham um papel muito importante na implemen-
tacdo da Educacdo Inclusiva. E essencial que estejam capacitados para reco-
nhecer as necessidades individuais dos alunos, adaptar praticas pedagogicas e
criar um ambiente acolhedor. A formag¢ao continuada ¢, portanto, um investi-
mento indispensavel para assegurar que os profissionais estejam atualizados e

preparados para enfrentar os desafios da inclusdo.

A utilizagdo de recursos tecnologicos e estratégias pedagogicas diferen-
ciadas torna-se uma ferramenta valiosa para atender as demandas especificas
de cada aluno. A personalizacao do ensino, por meio de adaptagdes curriculares
¢ materiais didaticos acessiveis, ¢ um passo crucial para garantir que todos te-

nham a oportunidade de desenvolver seu potencial maximo.

Definicao e Principios da Educacao Inclusiva

A educacdo inclusiva € um paradigma educacional que busca garantir o
acesso, a participacao e o sucesso de todos os alunos, independentemente de
suas caracteristicas individuais, origens culturais, sociais ou habilidades. Ela se
fundamenta na crenca de que cada estudante ¢ inico, com suas proprias neces-
sidades e potencialidades, e deve ser acolhido e respeitado dentro do ambiente
educacional. Nesse contexto, a inclusdo ndo ¢ apenas um conceito, mas sim
um compromisso €ético e social que visa promover uma sociedade mais justa e

igualitaria.
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De acordo com Salles (2013), a educacao inclusiva vai além da mera
presenga fisica do aluno na sala de aula, buscando a promog¢do de uma apren-
dizagem significativa para todos. A inclusdo pressupde o reconhecimento € a
valorizagao da diversidade, fomentando um ambiente que celebra as diferencgas

individuais como potenciais enriquecedores para o grupo.

Ao adotar a educacao inclusiva, construimos nao apenas salas de aula,
mas comunidades educacionais vibrantes, onde a diversidade ¢ celebrada e as
barreiras sdo superadas. A inclusdo nao € apenas uma pratica pedagdgica, mas
um compromisso ¢ético e social que empodera cada aluno a alcancgar seu pleno
potencial, contribuindo assim para a construcao de uma sociedade mais justa e

inclusiva.”

A Educagao Inclusiva € um paradigma educacional que busca garantir a
participacgdo plena e efetiva de todos os estudantes, independentemente de suas
habilidades, necessidades ou caracteristicas individuais. Este modelo vai além
da mera integragao, buscando promover uma cultura de respeito a diversidade,

igualdade de oportunidades e valorizagdo das diferencas.

Segundo a UNESCO, a Educagdo Inclusiva ¢ definida como “um proces-
so que visa responder a diversidade das necessidades de todos os alunos, asse-
gurando que todos tenham igualdade de oportunidades para participar da vida
escolar, independentemente de suas habilidades, limitagdes, origens étnicas,
culturais ou sociais” (UNESCO, 2009).

Os principios da educagdo inclusiva repousam sobre a base solida da
equidade, acessibilidade e participacao plena. De acordo com a Declaracao de
Salamanca, “Toda pessoa tem o direito fundamental a educacdo, e deve ser
dada a oportunidade de atingir ¢ manter o nivel adequado de aprendizado.”
Isso implica em criar ambientes educacionais que atendam as necessidades de
todos os estudantes, independentemente de suas habilidades, deficiéncias ou

caracteristicas individuais.
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Os Principios Fundamentais da Educacao Inclusiva sdo:

* Valorizagao da Diversidade: A educacao inclusiva reconhece ¢ valoriza
a diversidade presente na sociedade, entendendo que cada individuo traz

contribui¢des Unicas para o processo educacional (MANTOAN, 2006).

» Acessibilidade Universal: Para garantir a inclusdo, ¢ essencial assegurar
que todos os ambientes e recursos educacionais sejam acessiveis a todos
os alunos, independentemente de suas necessidades especificas (UNES-
CO, 2009).

 Colaboragao e Participagdo: A pratica da inclusdo requer uma aborda-
gem colaborativa entre professores, alunos, pais e profissionais de apoio,
promovendo a participagdo ativa e engajada de todos os envolvidos no
processo educacional (FERREIRA, 2015).

» Adaptacdes Pedagodgicas: A personalizagdo do ensino, com adaptacoes
curriculares ¢ metodologicas, € essencial para atender as necessidades

individuais dos alunos, promovendo uma educacao flexivel e adaptada
(Santos, 2018).

» Desenvolvimento de Habilidades Sociais: A educacao inclusiva visa
nao apenas o desenvolvimento académico, mas também o crescimento
das habilidades sociais e emocionais, preparando os alunos para uma par-
ticipacao plena na sociedade (MAZZOTTA, 2010).

» Valorizacao da Diversidade: A Educac¢ao Inclusiva reconhece e valoriza
as diferengas individuais, incluindo habilidades, aptiddes, origens cultu-
rais, linguisticas e condi¢oes de saude. A diversidade ¢ uma riqueza que

deve ser celebrada e incorporada ao ambiente educacional.

» Acessibilidade: Um principio central da Educacao Inclusiva ¢ garantir
que todos os alunos tenham acesso as oportunidades de aprendizagem.
Isso envolve a adaptagdo de materiais, a infraestrutura e o ambiente para
atender as necessidades individuais, garantindo a participacao plena de

cada estudante.
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* Participagdo Ativa: A inclusdao implica ndo apenas permitir a presenca
dos alunos, mas também garantir sua participagdo ativa e significativa no
processo educacional. Todos devem ter oportunidades iguais para se en-
volverem em atividades académicas, sociais e extracurriculares (AINS-
COW, 2005).

* Colaboracdo e Apoio: A cooperacao entre professores, alunos, familias e
profissionais de apoio ¢ fundamental na Educacao Inclusiva. A colabora-
¢do visa criar um ambiente de aprendizagem que atenda as necessidades

de todos os alunos, promovendo a troca de conhecimentos e experiéncias

Ao implementar esses principios, a educacao inclusiva contribui para a
constru¢do de uma sociedade mais justa, igualitaria e capacitada, onde cada
individuo € reconhecido em sua singularidade, promovendo a convivéncia har-

moniosa € o respeito mutuo.

Como afirmou Vygotsky, “a educac¢do inclusiva ndo € um programa para
um grupo especial de criancas. E uma abordagem para todas as criancas” (VY-
GOTSKY, 1998). Assim, a Educagao Inclusiva ndo ¢ apenas um modelo educa-
cional, mas uma filosofia que permeia todo o sistema educacional, promovendo

a igualdade, a justica e a valorizagdo da singularidade de cada individuo.

Adaptacoes Curriculares e Metodoldgicas na Educacao
Promovendo a Inclusao

Um dos pilares da educacao inclusiva no ensino fundamental ¢ a im-
plementacdao de adaptacdes curriculares e metodologicas. Isso envolve a
personaliza¢ao do curriculo para atender as necessidades individuais dos
alunos, considerando diferentes estilos de aprendizagem, ritmos ¢ interes-
ses. A diversificagao de métodos pedagogicos, o uso de recursos audiovisu-
ais, materiais adaptados e estratégias diferenciadas sdo ferramentas essen-
ciais para garantir que todos os estudantes possam participar plenamente do

processo de ensino-aprendizagem.
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A busca por uma sociedade mais inclusiva tem impulsionado mudangas
significativas na educagdo, especialmente no que diz respeito a adaptagao cur-
ricular para atender as necessidades diversas dos alunos. A Educagao Inclusiva
visa garantir que todos os estudantes, independentemente de suas habilidades
ou caracteristicas, tenham acesso a oportunidades educacionais de qualidade.
Ou seja, seu objetivo ¢ garantir que todos os alunos, apesar de suas particulari-
dades, tenham acesso a uma educacdo de qualidade. Nesse contexto, as adapta-
coes curriculares e metodoldgicas desempenham um papel crucial, permitindo
a personalizacdo do ensino para atender as necessidades especificas de cada

estudante.

Tais adaptagOes referem-se a modificacdo do curriculo padrao, visando
atender as demandas especificas de cada aluno. Isso pode envolver a criagao de
recursos didaticos alternativos, a personalizacao de atividades e a flexibiliza-
cao de avaliagdes, de modo a adequar o ensino as caracteristicas individuais de

cada estudante.

A legislagdo brasileira também respalda a implementagdo de adaptacdes
curriculares e metodologicas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacio-
nal (Lei n® 9.394/96) e o Decreto n® 7.611/11 asseguram o direito a educacao
inclusiva, orientando as escolas a promoverem ajustes necessarios nos curricu-

los e metodologias para garantir a participagdo de todos os alunos.

Segundo Aranha (2018), as adaptagdes curriculares referem-se as mo-
dificagdes feitas no curriculo escolar para atender as caracteristicas individu-
ais dos alunos, considerando suas habilidades, interesses e necessidades. Estas
adaptacgOes podem envolver a flexibilizagao de objetivos, contetidos, métodos e
avaliagdes, promovendo uma abordagem mais inclusiva.

As adaptagdes curriculares também impactam o processo de avaliacio. E
fundamental garantir que os métodos de avaliagdo sejam justos e equitativos,

levando em consideragdo as caracteristicas individuais dos alunos. Isso pode
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envolver a aplicacdo de avaliacdes diferenciadas, uso de tempo extra, ou mes-

mo a modifica¢do de formatos de avaliacao.

Ja segundo Mantoan (2006), a inclusdo efetiva demanda ndo apenas
adaptacOes curriculares, mas também ajustes metodologicos. As estratégias pe-
dagdgicas devem ser diversificadas para atender as diferentes formas de apren-
dizagem dos alunos. Nesse sentido, o autor destaca a importancia de praticas
pedagogicas flexiveis e inovadoras que possam envolver todos os estudantes,

independente de suas caracteristicas individuais.

A flexibilidade pedagogica desempenha um papel muito importante, tam-
bém, na promogao da educagao inclusiva no ensino fundamental. Em um cenéa-
rio educacional diversificado, ¢ imperativo que as abordagens pedagdgicas se
adaptem as necessidades individuais dos alunos, reconhecendo e valorizando
as diferengas. Nesse contexto, a flexibilidade pedagdgica surge como uma fer-
ramenta essencial para garantir que todos os estudantes, independentemente de
suas habilidades, recebam uma educagao de qualidade.

Além disso, a flexibilidade pedagogica pode incentivar a participacao ati-
va de todos os alunos, proporcionando oportunidades para que expressem suas
ideias, contribuam com suas habilidades individuais e se sintam parte integran-
te do processo educacional. Dessa forma, a sala de aula se transforma em um
espago de aprendizado colaborativo, onde cada estudante ¢ reconhecido por sua

singularidade e contribui¢do tinica para o grupo.

Ao adotar praticas flexiveis, os educadores tém a capacidade de ajustar
seus metodos de ensino, materiais didaticos e avaliagdes para atender as di-
versas necessidades de aprendizado presentes em uma sala de aula inclusiva.
Isso implica, por exemplo, em utilizar diferentes abordagens de ensino, como
a aprendizagem cooperativa, a diferenciacao curricular e o uso de tecnologias

assistivas.

A utilizagdo de recursos adaptados € essencial para garantir a participa-

¢ao de todos os alunos. Isso inclui materiais didaticos em diferentes formatos
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(textos, audio, video), tecnologias assistivas e recursos especificos para atender
as necessidades de estudantes com deficiéncia, seja ela visual, auditiva, motora
ou cognitiva.

A educacido inclusiva nao ¢ responsabilidade apenas da escola, mas de
toda a comunidade. A parceria com pais, responsaveis e profissionais externos
¢ crucial para entender as necessidades dos alunos e criar um ambiente que

promova a inclusao.

A capacitacao continua dos professores ¢ um pilar fundamental. O de-
senvolvimento de habilidades para lidar com a diversidade, a compreensao das
necessidades especificas dos alunos e a atualizagdo constante sobre praticas
inclusivas sdao aspectos essenciais para garantir um ambiente educacional ver-

dadeiramente inclusivo.

Ao reconhecer e atender as necessidades individuais dos alunos, criamos
um ambiente educacional mais enriquecedor, promovendo o desenvolvimento
pleno de cada estudante, independentemente de suas caracteristicas e habilida-

des.

Nesse contexto, ¢ fundamental que os educadores estejam preparados
para identificar as necessidades individuais dos alunos e para implementar as
adaptacoes de forma eficaz. Conforme destaca Coll et al. (2004), a formacao
continuada dos professores ¢ um elemento-chave para o sucesso da educacao
inclusiva, proporcionando-lhes as habilidades necessarias para lidar com a di-

versidade e promover a igualdade de oportunidades.

Formacao de Professores e Equipe Escolar para uma
Educacao Inclusiva

A efetiva implementacao da educagdo inclusiva depende significativa-
mente da formagao adequada de professores e demais profissionais da educa-

¢do. Os educadores devem adquirir conhecimentos sobre estratégias de ensino
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inclusivas, desenvolver habilidades para lidar com a diversidade e cultivar uma

mentalidade aberta e respeitosa em relacao as diferencas.

A formacao de professores e da equipe escolar desempenha um papel im-
portantissimo na promoc¢ao de praticas pedagogicas eficazes e na construcao de
um ambiente educacional inclusivo. Conforme apontado por Néovoa (1992), a
formag¢ao docente ndo € um evento isolado, mas um processo continuo e dina-
mico que requer adaptacao constante as demandas da sociedade e as mudangas

no campo educacional.

E imperativo reconhecer a importancia da formagdo colaborativa, onde
os membros da equipe escolar aprendem uns com os outros. A colaboracao
entre professores ¢ demais profissionais fortalece a cultura escolar, promove a

troca de experiéncias e contribui para o desenvolvimento profissional coletivo.

A equipe escolar, composta por profissionais diversos, desempenha um
papel fundamental no processo educativo. Tardif (2002) destaca que a formacgao
dos diferentes membros da equipe, como gestores, coordenadores pedagdgicos
e demais colaboradores, contribui para a constru¢do de uma escola mais eficaz
e integrada. Esta colaboracdo destes profissionais ¢ essencial para o desenvol-
vimento de estratégias pedagdgicas que atendam as necessidades individuais

dos alunos, promovendo a equidade e a diversidade.

A formacdo inicial de professores, conforme pontuado por Imbernon
(2010), deve contemplar tanto os aspectos tedricos quanto praticos da educa-
c¢ao. Os futuros educadores precisam desenvolver uma compreensao sélida das
teorias educacionais, aliada a capacidade de aplicar esses conhecimentos de

forma contextualizada em sala de aula.

No entanto, a formagao continuada nao pode ser negligenciada. Como
afirmam Gatti e Barreto (2009), a aprendizagem ao longo da vida ¢ essencial
para que os profissionais da educacdo possam lidar com os desafios em cons-

tante evolucao da sala de aula e da sociedade. Programas de formacao continu-




Educacgdo e Perspectivas Pedagogicas: Pesquisas e Atuacoes

ada devem ser flexiveis e adaptaveis, considerando as necessidades especificas

de cada contexto escolar.

A formacao de professores desempenha um papel crucial na construgao
de uma sociedade inclusiva, onde cada individuo, independentemente de suas
habilidades ou caracteristicas, tem a oportunidade de receber uma educacao
de qualidade. No contexto da educacao inclusiva, a formag¢ao de professores
desafia as abordagens tradicionais, exigindo uma compreensao profunda das

diversas necessidades e estilos de aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, a capacitagdo dos professores desempenha um papel fun-
damental na promogdo de praticas pedagogicas inclusivas e na construgao de

ambientes educacionais que atendam a diversidade.

A formagdo de professores para a Educagdo Inclusiva requer uma abor-
dagem que va além da mera transmissdo de conhecimentos teéricos. E essen-
cial que os educadores desenvolvam habilidades praticas para lidar com a di-
versidade de alunos em suas salas de aula. A autora destaca a importancia de
estratégias pedagogicas flexiveis, adaptacdes curriculares e o uso de recursos

pedagogicos diferenciados.

Ambientes Fisicos e Tecnolégicos Inclusivos

Além das adaptagdes curriculares, ¢ fundamental criar ambientes fisi-
cos e tecnoldgicos que promovam a inclusdo. A acessibilidade arquitetonica, a
presenga de recursos tecnologicos assistivos € a oferta de ferramentas digitais
acessiveis sao elementos que contribuem para garantir que todos os alunos te-
nham igualdade de acesso ao conhecimento. Investir em infraestrutura e tecno-
logia € essencial para superar barreiras e proporcionar um ambiente educacio-

nal verdadeiramente inclusivo.

A criagdo de ambientes escolares inclusivos € um desafio essencial para

promover uma educacdo que atenda as necessidades diversificadas dos estu-
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dantes. Essa inclusdo ndo se limita apenas a adaptacao de praticas pedagogicas,
mas tambeém envolve a criagdo de ambientes fisicos e tecnoldgicos que propor-

cionem acessibilidade e igualdade de oportunidades.

A infraestrutura fisica de uma escola desempenha um papel fundamental
na promog¢ao da inclusdo. A acessibilidade arquitetonica, por exemplo, € vital
para garantir que todos os estudantes possam se locomover livremente pelos es-
pagos educacionais. Rampas, elevadores e banheiros adaptados sdo elementos
essenciais para atender as necessidades de estudantes com diferentes habilida-

des fisicas.

Além disso, a disposi¢ao das salas de aula também ¢ crucial. Adotar arran-
jos que permitam facil circulagdo, proporcionem boa visibilidade e acomodem

diferentes estilos de aprendizagem contribui para um ambiente fisico inclusivo.

A integragdo de novas tecnologias na formagao docente € outro aspecto
relevante. Kenski (2007) destaca que a capacitacdo para o uso de tecnologias
educacionais € pertinente para que os professores possam explorar recursos

inovadores e preparar os alunos para enfrentar os desafios de um mundo digital.

O avango das tecnologias educacionais tem desempenhado um papel
muito importante na transforma¢do do cenario educacional, sendo especial-
mente relevante no contexto da educagao inclusiva. A integracao de tecnolo-
gias inovadoras tem o potencial de criar ambientes de aprendizagem acessivelis,

adaptaveis e personalizados, atendendo as diversas necessidades dos alunos.

A integracdo de tecnologias educacionais oferece oportunidades unicas
para personalizar o ensino, proporcionando recursos adaptativos que atendem
as necessidades especificas dos alunos. Ferramentas como softwares de leitura,
dispositivos de comunicagdo alternativa e aplicativos educacionais podem ser
fundamentais para alunos com diferentes habilidades e estilos de aprendiza-

gem.

A acessibilidade digital € um componente essencial da educacao inclu-

siva. As tecnologias podem ser projetadas para oferecer suporte a diversidade,
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permitindo que alunos com deficiéncia visual, auditiva ou motora participem
ativamente do processo de aprendizagem. Recursos como legendagem auto-
matica, audiodescricao e teclados virtuais adaptaveis sao exemplos de como as

tecnologias podem eliminar barreiras.

A tecnologia também desempenha um papel significativo na promocgao
da inclusdo digital, capacitando os alunos para a participacao na sociedade da
informacgdo. Kenski (2007) destaca que o uso de tecnologias digitais na educa-
¢do contribui para o desenvolvimento de habilidades essenciais, como o pensa-
mento critico, a resolugdo de problemas e a comunicacao eficaz, preparando os

alunos para enfrentar os desafios do século XXI.

A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/15) reconhece a importancia das tecnologias assistivas na promog¢ao
da inclusdo. Ao garantir que as tecnologias estejam acessiveis e utilizaveis
por todos, a legislagdo reforga a necessidade de considerar a diversidade no

ambiente digital.

O uso de tecnologias educacionais na educagao inclusiva ndo apenas am-
plia as oportunidades de aprendizagem, mas também contribui para a cons-
trucdo de uma sociedade mais inclusiva e equitativa. Ao adotar abordagens
inovadoras, as instituicdes educacionais podem criar ambientes que atendam as

necessidades individuais dos alunos, promovendo a diversidade e a igualdade.

A criacao de ambientes fisicos e tecnoldgicos inclusivos tornou-se uma
prioridade na busca por uma educagdo que atenda as necessidades de todos os
alunos, independentemente de suas habilidades e caracteristicas. Essa aborda-
gem reflete a compreensdo de que a diversidade ¢ uma caracteristica intrinseca
da sociedade e, portanto, deve ser considerada no design dos espagos educacio-

nais.

De acordo com UNESCO (2005), ambientes inclusivos sao aqueles que
reconhecem e respondem a diversidade dos alunos, eliminando barreiras para

a participagao e aprendizado. Isso implica ndo apenas em adaptagdes fisicas,
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mas também na promocdo de uma cultura inclusiva que valorize e respeite a

singularidade de cada estudante.

A concepgao de ambientes fisicos inclusivos abrange desde a acessibi-
lidade arquitetonica até a disposi¢cdo de mobiliario e recursos adaptativos. A
importancia de espagos que sejam flexiveis e que possam ser facilmente modi-
ficados para atender as necessidades especificas de diferentes alunos, incluindo

aqueles com deficiéncias fisicas.

Atecnologia desempenha um papel significativo na promogao da inclusdo
educacional. A integracao de tecnologias educacionais pode oferecer suporte
as necessidades individuais dos alunos, proporcionando recursos adaptativos e
personalizados. Ferramentas como softwares de leitura, legendagem automa-
tica e aplicativos acessiveis contribuem para a inclusdo digital e ampliam as

oportunidades de aprendizado.

A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/15) reforga a necessidade de ambientes inclusivos, inclusive no am-
bito educacional. Ela estabelece a obrigatoriedade de garantir acessibilidade
em espagos fisicos e virtuais, assegurando a participacao plena e efetiva de

todas as pessoas.

Entretanto, € essencial reconhecer que a inclusdo vai além de adaptagdes
fisicas e tecnologicas. Ela requer uma mudanga na mentalidade da comunidade
escolar, promovendo a aceitacao da diversidade e a valorizagao das potenciali-

dades de cada aluno.

Beneficios da Educacao Inclusiva: Construindo uma
Sociedade mais Justa e lgualitaria

A promogao da educacao inclusiva tem sido um tema central nas dis-
cussoes educacionais contemporaneas, visando oferecer oportunidades iguais
a todos os alunos, independentemente de suas diferencas. Diversos estudiosos

destacam os inimeros beneficios dessa abordagem, contribuindo ndo apenas
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para o desenvolvimento individual dos alunos, mas também para a construcao

de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A educacio inclusiva oferece beneficios significativos para todos os alu-
nos, promovendo a aceitacao da diversidade e o desenvolvimento de habilida-
des sociais. Ao compartilhar o mesmo espago educacional, alunos com e sem
deficiéncia t€ém a oportunidade de interagir, aprender a respeitar as diferengas e

desenvolver empatia.

A perspectiva de Vygotsky (1998) enfatiza a importancia da interacao so-
cial no processo de aprendizagem. Na educacao inclusiva, a diversidade de ha-
bilidades e experiéncias enriquece o ambiente de aprendizagem, proporcionan-

do oportunidades para a constru¢ao de conhecimento coletivo e colaborativo.

Outro beneficio da educacao inclusiva ¢ a promog¢ao da equidade. Ao
garantir que todos os alunos tenham acesso a uma educac¢do de qualidade, in-
dependentemente de suas caracteristicas individuais, contribuimos para a redu-
cao das desigualdades sociais. Nesse sentido, a educacdo inclusiva € um meio

eficaz para combater a segregagdo e promover a igualdade de oportunidades.

Além disso, a educagao inclusiva pode ter impactos positivos na autoes-
tima e no desenvolvimento emocional dos alunos com deficiéncia. A participa-
cdo ativa em ambientes inclusivos proporciona um sentimento de pertencimen-
to, fortalecendo a identidade dos estudantes e contribuindo para a formagao de

cidadaos mais confiantes e resilientes.

A legislagdo internacional também reconhece os beneficios da educagdo
inclusiva. A Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,
2006) destaca a importancia de um sistema educacional inclusivo que promova
a participagdo plena e efetiva de todas as pessoas, reconhecendo suas habilida-

des e potencialidades.
A educagao inclusiva ndo apenas atende as necessidades individuais dos
alunos com deficiéncia, mas também promove uma cultura de respeito a diver-

sidade e contribui para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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Conclusao

A Educagao Inclusiva no Ensino Fundamental ¢ uma abordagem essen-
cial para promover a diversidade e garantir o acesso equitativo a educagdo para
todos os alunos. Esta perspectiva pedagogica reconhece a singularidade de cada
estudante e busca criar ambientes educacionais que acolham as diferencas, va-

lorizando a diversidade como um ativo enriquecedor.

Ao adotar praticas inclusivas, as escolas no Ensino Fundamental buscam
superar barreiras fisicas, sociais e académicas, proporcionando oportunidades
iguais de aprendizado para alunos com diferentes habilidades e necessidades.
Essa abordagem ndo apenas fortalece a coesdo social, mas também prepara os

alunos para uma sociedade diversificada e inclusiva.

A Educagdo Inclusiva no Ensino Fundamental representa um compro-
misso com a equidade e a justica social. Ao promover ambientes educacionais
acessiveis e respeitosos com a diversidade, contribui-se para a formagao de
cidaddos conscientes, criticos e preparados para atuar numa sociedade plural. A
implementagao efetiva da Educac¢do Inclusiva exige uma abordagem holistica,
considerando ndo apenas as questdes fisicas, mas também as dimensdes sociais
e pedagdgicas, garantindo assim um futuro mais inclusivo e igualitario para

todos.

As adaptagdes curriculares e metodologicas sdo instrumentos essenciais
para a constru¢ao de uma educacao inclusiva. Ao reconhecer e respeitar as
diferencas individuais dos alunos, promovemos um ambiente educacional que
valoriza a diversidade e contribui para o desenvolvimento pleno de todos os

estudantes.

A formacao de professores e equipe escolar, também, € um elemento vital
para a melhoria continua da educacdo. A medida que enfrentamos os desafios

complexos da sociedade contemporanea, investir na formagdo de profissionais
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capacitados e atualizados ¢ essencial para promover uma educagao de qualida-

de e relevante.

Por fim, a criacdo de ambientes fisicos e tecnologicos inclusivos € fun-
damental para promover uma educacao que respeite e atenda as necessidades
individuais de todos os alunos. Essa abordagem nao apenas cumpre com as
exigéncias legais, mas também contribui para a constru¢ao de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

A Educacdo Inclusiva no Ensino Fundamental, portanto, ndo se limita
apenas a adaptacao fisica das escolas, mas também abraca uma mudanca de
mentalidade que reconhece e celebra a singularidade de cada estudante, pro-
movendo assim uma educacgdo verdadeiramente acessivel e enriquecedora para

todos.
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Introducao

Ler ¢ uma atividade que caracteriza e distingue os seres humanos dos
demais animais. Nesse sentido, a leitura desempenha um papel fundamental
na educacao historica, social e politica de muitas pessoas. Segundo a defini¢dao
do Dicionario Eletronico Houaiss da Lingua Portuguesa, “a leitura ¢ o ato de
decifrar signos graficos que traduzem a linguagem oral, acdo de tomar conheci-
mento do conteudo de um texto escrito, maneira de compreender, de interpretar
um texto” (Houaiss, 2023)!, dentre diversificada, com multiplas perspectivas e
defini¢des oferecidas por diferentes autores. Essas defini¢cdes variam de pers-

pectivas cognitivas - que se concentram no processamento mental de infor-

1 LEITURA. In DICIO, Dicionéario Eletrénico Houaiss da Lingua Portuguesa, 2023. Disponivel
em: < https://houaiss.uol.com.br/corporativo/apps/uol www/v6-1/html/index.php#1>.  Acesso
em: 15 set. 2023.
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magoes, a abordagens socioculturais - que destacam a influéncia do contexto
social e cultural na pratica da leitura.

Assim, a leitura precisa ter lugar de destaque nas praticas de sala de aula,
haja vista que o conhecimento mediado se mostra insuficiente na formagao do
estudante. Apresentar experiéncias consideraveis com a leitura ¢ importante
para que o leitor dialogue com o texto e desenvolva uma postura critica diante

do exposto pelo autor.

Este estudo teve como objetivo analisar o desenvolvimento do processo
de leitura do género “artigo de opinido” durante as aulas de Lingua Portuguesa,
visando a formacao de alunos proficientes na leitura. A pesquisa foi realizada
em uma turma de nono ano do Ensino Fundamental, em uma escola publica
localizada no municipio de Sinop, no estado de Mato Grosso, seguindo as dire-

trizes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Dessa forma, com as informacgodes coletadas, foi possivel abordar o habito
regular de leitura e identificar as dificuldades enfrentadas pelos educandos ao
lidar com o género do artigo de opinido. Compreende-se que a leitura ndo deve
ser imposta aos alunos; ela deve, antes de tudo, ser uma atividade prazerosa
para assegurar uma compreensao efetiva na constru¢ao do conhecimento. Isso
os capacita a se tornarem cidadaos leitores criticos e reflexivos diante da socie-
dade em que estdo inseridos, uma vez que, por meio da leitura, podem ampliar
sua visdo de mundo para além de suas expectativas iniciais.

Logo, torna-se evidente as dificuldades enfrentadas pelos alunos e a rele-
vancia da leitura em suas vidas. Desenvolver habilidades de leitura ndo apenas
contribui para formar bons leitores, mas também capacita os individuos a se-
rem cidadaos capazes de expressar seus pontos de vista e participar de maneira

ativa na sociedade em que estao inseridos.

Abordagem Acerca das Praticas de Leitura

No ambito da educagdo, ao abordar a histéria da leitura, Gomes (apud

Ribeiro, 2015, p.25) ilustra como a criagcdo de objetos pelo ser humano in-
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fluencia seu comportamento € os processos mentais associados a ele. Para o

autor:

Até a idade média, ler era uma atividade para poucos. Restrita a classe
religiosa ou aos homens poderosos e ricos. [...] Enquanto os ricos e padres
liam, a populagdo comum deveria se contentar em ouvir as interpretacoes
autorizadas de muitas obras, especialmente da biblia. Toda leitura era
feita em voz alta, até porque ndo sabiam outra forma de ler. Os homens
participavam de clubes de leitura onde “ruminavam” os textos para melhor
compreendé-los. Até que uma nova técnica de ler emergiu: a leitura em
silenciosa. Um grande mistério para muitos, esse jeito de ler deixava
intrigados alguns homens sabios [...]. A redu¢do do tamanho dos livros e
suas composi¢des em papel cada vez mais leve contribuiram para a criagdo
de novos gestos de ler: a leitura em ambientes externos, nas pragas, nas
ruas. A esse livro pequeno portatil deu-se o nome de ‘libelo’, justamente
porque ele deixava livre o leitor que antes s6 podia ler acorrentado a uma
mesa. (Ribeiro, 2015, p. 25)

Compreende-se que ao longo da historia, o ser humano demonstrou uma
constante necessidade de inovar e criar. Essas transformagdes ocorreram em
resposta as demandas humanas e se refletiram nas adaptagdes que os livros

experimentaram.

Para Eni Orlandi (1988), a leitura pode ser encarada de diversos modos:
como atribui¢do de sentidos; como concep¢ao de mundo ao revelar uma ide-
ologia; como um aparato tedrico € metodologico; € como uma aproximagao a

alfabetizacao.

A autora Angela Kleiman (1993), conceitua a leitura como uma atividade
que espelha as convicgoes e os principios do ambiente social em que um indi-
viduo foi criado. Esse processo cognitivo se apoia em modelos que delineiam
a forma como informacgdes sdo processadas, abrangendo desde o material lin-
guistico, como a identificacdo de letras, até a utilizagdo do conhecimento arma-

zenado na memoria.

Além disso, a pesquisadora apresenta o conceito de “memoria de traba-
lho”, que representa a habilidade do leitor para reter dados temporariamente e
organiza-los em unidades de significado, com base em seu conhecimento da
lingua. O enfoque principal de Kleiman reside na investigagdo da leitura no

contexto do processamento cognitivo de informagaes.




Educacgdo e Perspectivas Pedagogicas: Pesquisas e Atuacoes

Freire (1982) ao corroborar com o assunto, apresenta que “o ato de ler
nao se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita, ou da linguagem escrita,
mas se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”. Assim, durante a leitura
¢ importante ter uma analise reflexiva, o leitor deve ter a capacidade de inves-
tigar, dar sentido e questionar o conteido de um texto para adquirir uma com-
preensdo mais profunda do mundo que o rodeia. Consequentemente, na visao
de Freire, a leitura transcende a mera decodificagdao de palavras, envolvendo

também uma analise critica e a expansao do conhecimento sobre o0 mundo.

Nesse contexto, Leffa (1996) apresenta trés defini¢des diferentes de lei-
tura e, em seguida, propde uma nova perspectiva que ele chama de “conciliaté-
ria”. As defini¢des incluem a) a leitura como um processo de representagao, no
qual se utilizam elementos da realidade para compreender o mundo; b) a leitura
como a extracdo de um unico significado preciso do texto; e c¢) a leitura como
a atribuicao de significado ao texto, em que o leitor preenche as lacunas com
seu conhecimento prévio. A proposta “conciliatéria” de Leffa enfoca a leitura
como uma interagdo com o texto, destacando a importancia do conhecimento
prévio do leitor, que engloba aspectos ortograficos, lexicais, sintaticos € seman-
ticos, na relacao entre leitor e texto. Esse processo vai além da mera expressao

escrita.

Com base nessa afirmag¢do, podemos interpretar o ambiente a nossa volta,
seja ele comunicado por meio de linguagem verbal ou ndo verbal, permitindo-
-nos compreender objetos, individuos ou situagdes. No entanto, para que essa
interpretagdo seja bem-sucedida, deve-se considerar os elementos linguisticos,

cognitivos e sociais do leitor.

Da mesma forma, Fernandes e Sousa Filho (2015) também argumentam
que o processamento da compreensao do texto € importante € que isso € simpli-
ficado através da presenca do conhecimento linguistico e do conhecimento de

mundo que sdo inerentes a cada pessoa.
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A compreensao de um texto depende da habilidade do leitor em usar seu
conhecimento linguistico para compreender a organizacdo e a gramatica do
texto, a0 mesmo tempo em que aplica seu conhecimento de mundo para dar
significado ao contetido. Esses dois tipos de conhecimento colaboram, de for-
ma sinérgica para permitir que o leitor estabeleca conexdes, interprete informa-

coes e alcance uma compreensdo completa do que esta sendo lido.

Assim, a compreensdo das palavras e a interpretacao das estruturas lin-
guisticas sdo facilitadas pelo dominio do conhecimento linguistico, ao passo
que o entendimento do contexto e a atribui¢ao de significado ao contetido sdo
aprimorados pelo conhecimento de mundo. Essa sinergia entre as duas formas
de conhecimento enriquece a experiéncia de leitura, tornando-a mais profunda

e significativa.

Dos Documentos Normativos ao Género Argumentativo
Artigo de Opiniao

O artigo de opinido ¢ um género textual que se vale da argumentagao
para analisar, avaliar e responder a uma questao social. Ele expde a opiniao de
um, geralmente, discute um tema atual de ordem social, econdmica, politica ou

cultural, relevante para os leitores.

A autora Brikling (2000), define o artigo de opinido como um género
discursivo no qual se busca convencer o outro sobre determinada ideia, influen-
ciando-o e transformando seus valores por meio da argumentacdo a favor de

uma posi¢ao, e de refutacao de possiveis opinides divergentes.

Esse género exerce importante papel na sociedade, porque dialoga en-
tre o articulista e seus leitores, sejam esses de jornais e revistas impressas ou
digitais. Para Perelman (1988, p. 23), o artigo de opinido pertence a ordem do
argumentar, uma vez que o sujeito enunciador assume uma posi¢ao a respeito

de um assunto polémico ¢ a defende.
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Nesse caso, Rodrigues (2001), ao tratar de forma especifica sobre o géne-
ro artigo de opinido, destaca sobre a inser¢do do discurso do outro, pelo autor,
no discurso atual, consistindo no movimento dialdégico de assimilacao e movi-

mento dialogico de distanciamento.

Ainda, a autora ao se tratar sobre a funcionalidade desse género, destaca
que ele consiste em um espago de constru¢ao de argumentos criticos, de posi-
cionamentos criticos, a respeito dos acontecimentos sociais. Ou seja, dos temas
que estao sendo discutidos no meio social, pertencentes a esfera politica, eco-

ndmica, religiosa, entre outras.

Assim, quando levado para as aulas de Lingua Portuguesa, como um ob-
jeto de ensino, o género artigo de opinido pode ser trabalhado de forma muito
produtiva. Uma vez os alunos em contato com um género tratardo as tematicas
de forma critica e proporcionard uma leitura que supera os limites do linguisti-
co, serdo levados a examinar o ja dito e produzirdo sentidos, o que acredito ser

0 género pertinente nas praticas de leitura, interpretacdo e escrita.

Rojo e Barbosa (2015) destacam a importancia dos multiletramentos no
ensino de praticas de leitura e de escrita de géneros digitais, no tocante ao de-
senvolvimento de novas habilidades que permitam os alunos a lerem ¢ a escre-
verem com mais criticidade e ética no espaco digital, frente ao surgimento de

novas formas de comunicac¢ao, informacao e interagao.

Em consonancia, a Base Nacional Comum Curricular BNCC (2018) na
secdo “Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do texto” sugere o
desenvolvimento de habilidades dentro do campo jornalistico-midiatico volta-

das para a dialogicidade, criticidade e ética:

Habilidade (EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido,
editoriais, cartas de leitores, comentarios, posts de blog e de redes sociais,
charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de forma critica e fundamentada,

¢tica e respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses textos.
(Brasil, 2018)
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Logo, o género artigo de opinido enquanto objeto de ensino, possibilita
aos alunos, a analise dos discursos anteriores, de modo a estabelecer relacoes
de sentidos com outros discursos. Esse exercicio atribui novas valoragoes, visto

que eles precisarao posicionar-se de forma critica.

O Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso- DRC/MT

2018 tambem destaca as habilidades relacionadas a argumentagdo e criticidade:
(EF89LP04) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos

e implicitos, argumentos e contra-argumentos em textos argumentativos do

campo (carte de leitor, comentdario, artigo de opinido, resenha critica etc.),

posicionando-se frente a questdo controversa de forma sustentada. (DRC-
MT, 2018)

O alerta ¢ potencializar e promover a criticidade no ambiente discursivo
escolar, pois ele garante aprendizagem efetiva e ampliam a visdo de mundo dos

estudantes que ndo tém o habito de escrever textos de uso social.

Dessa forma, essa abordagem holistica na educac¢do linguistica ndo so
forma leitores mais proficientes, mas também cultivadores de pensamento cri-

tico e participativos na construcao de didlogos significativos.

A Formacao de Alunos Leitores no 92 Ano do Ensino
Fundamental: Explorando o Conceito de Leitura na BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) “€¢ um documento de cara-
ter normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e moda-
lidades da Educacao Basica” (Brasil, 2017, p.7).

Reflete a importancia de desenvolver habilidades de leitura critica e re-
flexiva nos estudantes. Nesse estagio, a BNCC busca promover a compreensao
profunda de textos de diversos géneros, estimulando a capacidade de interpre-
tar, analisar e questionar informacgdes. Além disso, a leitura € encarada como
uma ferramenta fundamental para a formac¢do do pensamento critico e para o

exercicio da cidadania, preparando os estudantes para participar ativamente na
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sociedade, 1dentificar vieses em textos e tomar decisoes informadas. Assim, a
BNCC busca nao apenas ensinar a ler, mas também a ler com discernimento
e consciéncia, capacitando os estudantes para lidar com as complexidades do

mundo contemporaneo.

No que se refere ao ensino da lingua portuguesa, a BNCC apresenta qua-
tro modalidades de atividades linguisticas: a leitura, a escrita e producdo de
textos, a analise linguistica e semidtica, e a oralidade. Essas modalidades indi-
cam uma abordagem educacional que promove a pratica envolvendo a lingua
de maneiras que incentivam a reflexdo sobre, com, e através da linguagem,
centrando-se nas interagdes entre os individuos que a utilizam para participar

na sociedade como agentes comunicativos.

Outro ponto destacado pela BNCC em sua abordagem para o ensino da
lingua portuguesa ¢ a pratica da leitura e da escrita colaborativas, tanto compar-
tilhada quanto autonoma. Quando os alunos leem e escrevem em conjunto com
seus colegas, eles precisam desenvolver a habilidade de lidar com diferentes
pontos de vista e perspectivas, a0 mesmo tempo em que aprendem a ouvir e ser
ouvidos pelos outros. Em muitos casos, nas situagdes de ensino tradicionais, a
leitura e a escrita tendem a ser atividades bastante individuais, o que pode de-

sencorajar a interagao e a troca de opinides entre os estudantes.

O objetivo ¢ desenvolver habilidades de leitura, audi¢dao e producao de
textos em varias midias, promovendo o uso significativo da linguagem. A com-
preensdo da leitura também incorpora outras habilidades, desde a identificagao
de informagdes até a ativacao de conhecimentos prévios, inferéncias e recupe-
ragdo dos contextos de producao, bem como atividades de apreciagao e respos-
ta. O proprio documento indica isso a0 mencionar habilidades como identificar,
relacionar, refletir, fazer avaliagdes e analisar, que estdo relacionadas as trés

concepgoes.

De acordo com a BNCC, no que se refere aos anos finais do Ensino Fun-

damental (6° ao 9° ano), espera-se que os estudantes desenvolvam habilidades
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cada vez mais complexas de leitura, a fim de compreender diferentes tipos de

textos e fazer uso da leitura de forma critica e reflexiva.

Portanto, infiro que o documento reconhece a leitura como uma ativida-
de abrangente, socialmente complexa, discursiva, interativa e cognitiva, que
requer diversas habilidades. Além disso, a leitura ndo se limita apenas a textos

impressos, abrangendo também formatos multimidia.

Metodologia Utilizada

As estratégias para o estudo englobaram tanto a observacdo quanto a
comparacao. A implementacao da abordagem observacional revelou-se essen-
cial, pois proporciona uma analise direta do contexto escolar. A turma do 9° ano
do Ensino Fundamental em uma escola publica foi estudada, sendo o foco cen-
tral da pesquisa. A escolha do método comparativo originou-se da necessidade

de avaliar o envolvimento e os padrdes de leitura dos estudantes.

O método comparativo viabiliza a realiza¢ao de comparagdes com a fina-
lidade de reconhecer similaridades e esclarecer discrepancias. E aplicado para
comparagdes de grupos presentes, no passado, ou entre os do passado, avalian-
do procedimento entre sociedades de iguais ou diferentes estagios.” (Fonseca,
2008, p. 102-103).

As estratégias utilizadas para a obtencao de dados incluiram a observagao
e aplicagdo de questionarios. A técnica de observacdo, que consiste na anali-
se direta de situagdes, foi empregada para compreender dindmicas complexas.
Conforme destacado por Fonseca (2008, p. 109), as observagdes realizadas
pelo pesquisador podem adotar diversas formas e desempenhar fungdes varia-

das, dependendo do método investigativo em questao.

Paralelamente, os questionarios foram utilizados para coletar informa-
cOes quantitativas e qualitativas, proporcionando uma visao abrangente e estru-
turada. Eles foram utilizados para obter dados significativos sobre percepgoes,

atitudes e opinides, permitindo uma andlise estatistica mais robusta.
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A técnica de questionario foi empregada com o intuito de investigar as
respostas relacionadas aos fendmenos que impactam a formagado de alunos lei-
tores. Nesse contexto, optou-se por um questionario com uma estrutura que
segue um roteiro predefinido de perguntas, buscando compreender o processo
de formagdo de alunos leitores. Conforme destacado por Fonseca (2008, p. 1),
um questionario estruturado envolve a formulagcdo de uma série de perguntas
destinadas a obter respostas especificas, direcionadas a um informante, seguin-

do um roteiro preestabelecido.

Resultados e Discussao

Ao conduzir a coleta de dados, foi realizada uma analise em uma turma
do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual localizada
no municipio de Sinop-MT. Participaram da pesquisa vinte e dois alunos, a
aplicagdo do questionario objetivou compreender a relacdo existente entre
o estudante e a pratica da leitura. Dessa forma, foram obtidas as seguintes

informacoes:

Tabela 1: O tempo diario com leitura para conhecimento

O tempo diario com leitura para conhecimento Tempo

10 alunos Menos de 1 hora
07 alunos 1 a2 horas
01 aluno 4* 4 horas
04 alunos Mais de horas

Fonte: Gislon/2023

Em relacdo ao habito da leitura didria, a pratica € relegada a uma posi-
cao de pouca importancia na rotina dos alunos. A maioria respondeu que gasta
menos de uma hora por dia com leitura. Isso sugere uma prevaléncia de baixo

envolvimento ou interesse limitado.
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Assim, a diversidade de respostas destaca uma variacao significativa no
qual evidencia que alguns estudantes demonstram um envolvimento mais subs-
tancial com a pratica de ler. Essa heterogeneidade oferece uma oportunidade
para compreender melhor as motivagdes individuais e desenvolver estratégias
personalizadas para promover e incentivar o habito de leitura, contribuindo
assim para a formacdo de leitores mais engajados e cultivando uma cultura de
apreciacao pela leitura.

Nesse sentido, Silva e Silveira (2013), apresenta que as pessoas nao leem
porque ndo gostam, mas pelas condi¢des que subjazem a relacdo leitor/texto
que sdo, muitas vezes, paralisantes e insignificantes. O leitor proficiente nao
nasce pronto; tal condi¢ao ¢ consequéncia da atmosfera leitora reinante no seu
contexto social, principalmente, no que diz respeito a escola e, essencialmente,

a sala de aula.

Na tabela 2, sdo apresentados os tipos de leituras mais frequentemente
realizados pelos alunos em seu cotidiano. Essas praticas contribuem para o
aprimoramento de sua capacidade de raciocinio e facilitam a interpretacao dos

diversos tipos de textos que se propdem a ler.

Tabela 2: Que tipo de leitura vocé costuma realizar com mais frequéncia? (pode
ter mais de uma resposta)

Textos Obras
* Noticias Nenhum Técnico-cientificos QOutros

argumentativos literarias

01 aluno 10 alunos 14 alunos 03 alunos 05 alunos 06 alunos

Fonte: Gislon/2023

Os alunos demonstram uma preferéncia diversificada em relagdo aos
géneros textuais. A escolha abrange desde obras literdrias até noticias, textos
técnico-cientificos e outros, sugerindo um interesse variado € uma disposi¢do

para explorar diferentes formas de leitura. O destaque vai para a preferéncia por
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leitura de noticias. Isso pode indicar um interesse significativo em se manter
informado sobre eventos atuais, desenvolvendo assim uma consciéncia critica

¢ uma compreensao do mundo ao seu redor.

Observa-se que a preferéncia por obras literarias também ¢ notavel. Isso
sugere uma apreciacao pela literatura como uma forma de expressao artistica e

uma fonte de enriquecimento cultural.

De acordo com Koch (2002) e Maingueneau, (2001), todo texto possui
uma organiza¢ao ou estruturagdo (superestrutura) mais ou menos estavel,
que constitui o género textual. A denominacdo dos géneros ¢ estabelecida em
critérios heterogéneos, havendo variacao das categorias em fun¢do do uso que
se faz delas. Essa categorizacdo pode ser realizada a partir do contetido, do

modo de organizagdo ou do tipo de circulagdo do texto em uma sociedade.

A Tabela 3 fornece informacdes sobre a frequéncia com que os alunos
acessam textos de artigo de opinido. Esses dados sdo importantes para com-
preender o engajamento dos estudantes com esse género textual, proporciona
percepgaoes sobre o interesse € a possivel influéncia na formagao de opinides

criticas.

Tabela 3: Regularidade de leitura de artigo de opinido

Diariamente Semanalmente Mensalmente Raramente

02 alunos 03 alunos 04 alunos 13 alunos

Fonte: Gislon/2023

A distribuicdo dos dados revela uma variedade significativa na frequ-
éncia com que os alunos leem artigos de opinido. Desde leituras didrias ate
leituras raras, os resultados sugerem diferentes niveis de envolvimento com

esse género textual especifico. O nimero expressivo de alunos que raramente
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acessam artigos de opinido pode indicar um interesse limitado nesse género ou

uma possivel falta de familiaridade com sua relevancia.

A Tabela 4 ressalta os obstadculos que os alunos enfrentam ao se depara-
rem com a leitura de artigos de opinido. Uma das principais dificuldades iden-
tificadas estd relacionada a assimilagcdo do significado de palavras especificas
presentes nesses artigos, o que, por sua vez, pode impactar negativamente a

compreensdo global do texto.

Tabela 4: Dificuldades ao ler artigo de opinido.

Quais sao as dificuldades que vocé encontra ao ler um texto

Alunos . ..
artigo de opiniao.

Eu tento ler, porém nao consigo entender. Considero texto de dificil

01 . e e
interpretagdo, ndo sei separar o fato da opinido.

08 Gostode lerartigo de opinido somente em sala de aula, pois discutimos
os temas com o0s colegas. Assim, sinto-me motivado na leitura

02 Nao tenho dificuldades na leitura desse género, Consigo diferenciar

ofato da opinido. Leio com frequéncia.

Nao tenho dificuldades na leitura desse género, Consigo diferenciar
11 ofato da opinido. Mas, tenho preguica em ler esse género, ndo me
sinto atraida para uma leitura.

Fonte: Gislon/2023

Ao investigar as dificuldades no processo da leitura do género textual
artigo de opinido, € notorio que alguns alunos revelam que sua motivagdo para
ler artigos de opinido ¢ impulsionada pela oportunidade de discussao em sala
de aula. Isso destaca a importancia do aspecto social no processo de leitura,

indicando que o engajamento em dialogo pode ser uma estratégia eficaz.




Educacgdo e Perspectivas Pedagogicas: Pesquisas e Atuacoes

Um grupo consideravel de alunos afirma ndo ter dificuldades em dife-
renciar fato e opinido, mas expressa desinteresse ou preguica na leitura desse
género. Isso destaca a importancia de despertar o interesse dos alunos para pro-
mover uma leitura mais envolvente e prazerosa. Um pequeno nimero de alu-
nos relata nao ter dificuldades na leitura de artigos de opinido. Isso sugere que
alguns estudantes possuem habilidades consolidadas de interpretagdo e analise

critica.

Nesse contexto, a atividade de leitura é concebida como a decodificacao
de letras e sons, e o texto ¢ compreendido de forma linear. Isso ocorre porque a
leitura nao ¢ encarada como um processo ativo no qual o leitor procura e incor-
pora informacgdes ao texto; pelo contrario, o foco esta no reconhecimento direto

das palavras e das ideias (Fuza, 2010, p. 12).

Engajar-se na leitura ¢ essencial para compreender a mensagem que o
texto busca transmitir, sendo crucial a combinacao pratica e tedrica. A pratica
e a teoria devem ser exercidas de forma simultanea para cultivar o habito sau-
davel de leitura. Dessa maneira, os alunos podem desenvolver a habilidade de
ler ndo apenas por obrigatoriedade ou busca de pontuagdo, mas compreenden-
do que a leitura possui uma importancia fundamental para a vida de todo ser

humano.

Na Tabela 5, procurou-se investigar se as estratégias empregadas pelo
professor nas aulas de Lingua Portuguesa contribuem para o aprimoramento da
habilidade de leitura de géneros argumentativos, bem como para o estimulo a

pratica da leitura por meio dos métodos utilizados em sala de aula.
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Tabela 5: Abordagens empregadas pela professora de Lingua Portuguesa que
contribuem leitura de artigo de opinido.

Sim Nao Sim por que

A forma como a professora explica motiva a turma a ler ler

6 0 al . ..
oS artigos de opinido em sala de aula e fora dela.

Sim A forma como a professora explica motiva a turma a ler ler
16 artigos de opinido somente em sala de aula.

Fonte: Gislon/2023

A forma como as estratégias educacionais sdo aplicadas em sala de
aula exerce uma influéncia significativa no aprimoramento das habilidades
de leitura dos estudantes. Nesse contexto, ¢ fundamental reconhecer que o
professor desempenha o papel crucial de mediador no processo de construgdao
do conhecimento. Sua responsabilidade inclui a orientagdo do aluno no
desenvolvimento e aprimoramento das competéncias necessarias para a leitura,
incentivando a capacidade de interpretar e reavaliar o conteudo. Ao fazer isso,
contribui-se para o desenvolvimento do pensamento critico individual de cada

aluno.

Dentro desse cendrio, Martins (1986) destaca a relevancia do papel do
professor no processo de ensino-aprendizagem. Como mediador, ¢ crucial que
o educador tenha a habilidade de conceber estratégias e criar condigdes pro-
picias para que seus alunos possam experimentar uma sensagdo positiva em
relacdo as atividades desenvolvidas em sala de aula. Isso envolve estimular o
prazer pela leitura, promovendo o interesse na formacao de habitos de leitura
nos alunos, ao mesmo tempo em que lida de maneira eficaz com as diversas
dificuldades individuais dos estudantes relacionadas a compreensao e interpre-

tacdo de uma ampla gama de temas.

114
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Conclusao

Este estudo buscou examinar o desenvolvimento do processo de leitura
do género artigo de opinido durante as aulas de Lingua Portuguesa, com o pro-
posito de formar alunos leitores. A investiga¢ao foi conduzida em uma turma
de 9° ano do Ensino Fundamental, em uma escola publica localizada no muni-

cipio de Sinop, estado de Mato Grosso.

A BNCC preconiza o desenvolvimento da autonomia e autodirecao nos
estudantes. A leitura critica, ao encorajar a reflexdo e a analise independente,
contribui para a formacdo de alunos autdonomos, capazes de tomar decisdes

fundamentadas e prosseguir em seus estudos de forma independente.

A analise do trabalho aponta para um panorama variado de preferéncias
de leitura entre os alunos do 9° ano. A diversidade reflete ndo apenas diferentes
gostos individuais, mas também oferece momentos para educadores que bus-
cam adaptar estratégias pedagdgicas para atender as necessidades especificas
de cada aluno, promovendo assim um ambiente de leitura mais envolvente e

significativo.

Os resultados indicam uma possivel necessidade de estratégias pedago-
gicas que despertem o interesse dos alunos por artigos de opinido, destacando
sua importancia na formacao de pensamento critico, analise de diferentes pers-

pectivas e desenvolvimento de habilidades argumentativas.

O habito de leitura didria ndo apenas contribui para o sucesso académico,
mas também para o desenvolvimento pessoal, ampliando a compreensao de
mundo e cultivando uma mente critica e reflexiva. Encorajar os alunos a valori-
zarem a leitura como uma pratica constante pode ser fundamental para moldar
nao apenas seu desempenho académico, mas também para promover uma apre-

ciagcdo duradoura pelo conhecimento.

Dentro desse cenario, nao existe um protocolo universal capaz de instigar

automaticamente o gosto pela leitura nos alunos. No entanto, a colaboracao
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entre a familia e a escola pode importante para que o habito da leitura seja in-
corporado a rotina cotidiana do estudante, transformando-o em um individuo

critico e socialmente consciente.
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Introducao

O espago agrario e agricola da produgdao do campo no Brasil, apresenta
uma realidade educacional que poem em xeque o modelo de educacgdo adotado
pelo Estado brasileiro. Pois evidencia a existéncia de uma profunda desigual-
dade socioecondmica, constituindo-se, contraditoriamente, na urgente necessi-
dade de se repensar a educagdo no e do pais. E neste contexto de contradi¢io e
desigualdades, que se desenha a constru¢ao de um novo projeto de educacao,
de campo e de desenvolvimento para o Brasil. Projeto este, que vem sendo pen-
sado e construido pelos sujeitos coletivos do campo, das aguas e das florestas,
a partir da constru¢do de uma pratica pedagogica que considera e valoriza a

realidade socio-historica e cultural desses sujeitos.

Dentre os problemas educacionais que atingem o espago agrario € agrico-

la brasileiro hoje, verifica-se, sobretudo, o absurdo contemporaneo que ¢ fecha-
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mento das escolas do campo. E o Estado, através das prefeituras, impedindo e
dificultando cada vez mais o acesso a informag¢do e ao conhecimento, por parte

dos sujeitos do campo, das dguas e das florestas.

Os dados do censo escolar da educacao basica dos ultimos dez anos evi-
denciam um decréscimo do nimero de escolas e de matriculas na area rural
¢ um crescimento na area urbana. O censo escolar de 2003 registrou 103.328
escolas rurais e 7,9 milhoes de matriculas; em 2013, foram 70.816 escolas ru-
rais ¢ 5,9 milhdes de matriculas, reducao de 32.512 escolas ¢ de 2 milhdes de
matriculas. (MEC/INEP/DEED/CSI).

As pesquisas do IBGE (2010), apontam que 29,8% da populacdo adul-
ta — 15 anos ou mais -, que vive no meio rural ¢ analfabeta, enquanto no meio
urbano essa taxa ¢ de 10,3%. Com base nesses indices € possivel inferir que o

analfabetismo no meio rural brasileiro se apresenta preocupante.

A realidade existente no espaco rural brasileiro, mostra que

A escolaridade nos assentamentos de Reforma Agraria € baixa e ha um alto
indice de analfabetismo, chegando em alguns Estados a 70% e registrando
uma média nacional de 45%, ou seja, o percentual de analfabetos nos as-
sentamentos rurais do pais é maior que a média do pais. Estas altas taxas
de analfabetismo no meio rural acontecem devido uma série de fatores,
como: dificuldades de acesso as escolas (estradas precarias), necessidade
das criangas em ajudar os pais nas tarefas didrias nas propriedades, distan-
cias das propriedades até as escolas. Os indices de analfabetismo no meio
rural brasileiro, permanecendo nos niveis em que se encontram, podem ser
um forte obstaculo a viabilizacdo da Reforma Agraria no pais. Na maioria
dos casos o ensino que ¢ oferecido a populagao rural ¢ o mesmo que ¢ dado
a populagdo urbana, nem sempre sendo o mais adequado a quem mora no
campo, visto que o contexto ¢ diferente no que diz respeito a valores e cul-
tura. (INEP/ I PNERA 2005).

Neste sentido, urge uma mudan¢a do modelo educacional vigente no
pais, especialmente para os sujeitos que vivem e se reproduzem na terra, no
campo, nas aguas e nas florestas. Desta forma, entende-se ser imprescindivel
a adogdo das praticas pedagogicas da Educagdo do Campo, das Aguas e das

Florestas, bem como da ampliacao da oferta de novos cursos através do PRO-
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NERA — Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria, a fim de que,
seja garantida a possibilidade de territorializagao dos sujeitos nos seus espagos
de vivéncia, e assim se possa experenciar a constru¢ao de novos didlogos e
saberes, no movimento de vida dos sujeitos coletivos que labutam e constroem

sua reproducao do campo, das aguas e das florestas.

A Educacido do Campo, das Aguas e das Florestas e 0 PRONERA sio
produto da organizagado da luta coletiva dos Movimentos Sociais do Campo em
defesa da vida e em busca por direitos, direito a terra, a educagdo, a saude e a
producdo. Direitos esses, que historicamente foram negados aos sujeitos cole-

tivos do campo.

Portanto, defende-se aqui a constru¢ao de um outro modelo de educacao,
um modelo que ndo se trata da reprodugdo educacional com o viés tradicional,
ou seja, que promove a manutengao da mesma estrutura de ensino encontrado e
trabalhado nas escolas. Defende-se uma educagao integradora, que possibilite
a emancipacdo politica e social dos sujeitos, onde 0os mesmos possam se ver
enquanto produtores de sua propria historia. Defende-se, portanto, um projeto
de educacao que considere a historia do territorio dos seus educandos, que coa-
dune com a realidade historica e sociocultural dos sujeitos coletivos do campo,

das aguas e das florestas.

Acredita-se, pois, que “sé ha sentido em se discutir uma proposta edu-
cacional especifica para as necessidades dos trabalhadores do campo se hou-
ver um projeto novo de desenvolvimento para o campo, que seja parte de um
projeto nacional”. (ARROYO, et al, 2004, p. 13). Compreende-se assim, que
este projeto nacional que tem como parte importante, um novo de projeto de
desenvolvimento, de campo e de educacao, ¢ hoje representado e construido
pelos sujeitos coletivos dos movimentos socioterritoriais € socioespaciais do

campo.
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Silva (2014, p. 24) argumenta que um novo projeto de sociedade, “pode
ser conservador ou transformador e, por isso, também contraditorio entre for-
mar para o mercado de trabalho ou para uma perspectiva omnilateral”. Logo,
¢ evidente a Educag¢do do Campo ¢ um territério em disputa, onde por um lado
estar o movimento dos sujeitos do campo, das dguas e das florestas, € por outro
o movimento dos grandes latifundios, quase sempre representado pelo aparato

politico do Estado.

Neste interim, tem-se ciéncia que, o processo educacional assim como
pode favorecer e promover a libertagdo do ser humano, rompendo com as amar-
ras da ignorancia e das sombras da escuridao, também pode, por outro lado,
promover o seu aprisionamento, aprofundando o processo de estranhamento/

alienagdo em que vive.

Historicamente, sabe-se que o Estado € o grande sujeito do modelo de
educacao que se tem dominante; o que resulta no controle do sistema educacio-
nal pela logica do pensamento da classe burguesa, ou seja, valoriza-se a concep-
cao de conhecimento tido como idedario, pois € assim que a classe hegemonica
pensa e compreende a educacao. A visao de mundo burguesa ¢ hegemodnica, e,
consequentemente, seu ideario cultural, acaba sendo aceito e reproduzido pe-
los sujeitos das classes menos favorecidas. Como afirma Fernandes e Andrade
(2016, p. 285-286) a “educacao burguesa foi edificada como instrumento de
dominagdo e subjugacao das classes subordinadas e expropriadas dos meios de
produgdo”.

Nestes termos, compreende-se que

A educagdo oferecida pelo Estado ¢ um projeto de dominagao que separa o
ato educativo do contexto social de seus individuos. Isso anula ou reduz o
senso critico de seus sujeitos, pois a educacio nao dialoga com a realidade
concreta ¢ a materialidade da vida, o que a torna uma abstragdo idealista.
(FERNANDES; ANDRADE, 2016, p. 287).
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A educagao que tem como grande sujeito o Estado, apresenta-se enquan-
to um grande movimento de negagao da realidade, fazendo com que a visao de
mundo da sociedade, esteja sempre de acordo com os interesses das classes do-
minantes. Assim sendo, torna-se profundamente marcada pelo estabelecimento
de um padrao de se pensar e imaginar o espaco, entendido como Unico € uni-

versalizado, a partir dos interesses hegemonicos.

E necessario, pois, promover a construcdo de uma educacdo que contri-
bua e favorega para a inversao da logica das relagdes sociais, onde os sujeitos,
historicamente silenciados e invisibilizados, possam fazer jus aos seus espagos
de produgao, bem como fazer com que seus territorios materiais € imateriais,
produto do movimento coletivo, efetive-se enquanto lugar de inclusao e parti-
cipagao.

Compreende-se, que a Educagdo do Campo, das Aguas e das Florestas
¢ 0 PRONERA ressignificam a luta e a vida dos excluidos, onde a terra se faz
forca e materializa o desenvolvimento integral das pessoas, de suas vidas, de
suas culturas. Compreendem dois projetos de uma mesma face, onde a impor-
tancia esta vida e nao na reprodugao unica e exclusiva do capital, que exclui
os sujeitos, desestrutura as relagdes de trabalho e aprofunda as desigualdades

sociais, economicas e culturais.

A Educagio do Campo, das Aguas e das Florestas pode, portanto, pos-
sibilitar, dentro de suas condi¢des, contradi¢des e realidades, no didlogo e
pratica do PRONERA, a constru¢do de uma forma¢do humana e cultural;
onde o campo possa ser compreendido enquanto espago de possibilidades, de
construcao e reproducao de um novo territorio, fruto das relagdes sociais e
das lutas ensejadas pelos sujeitos do campo, das aguas e das florestas, e assim
possam se ver e entender enquanto agentes historicos, construtores de sua

propria realidade.
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Desenvolvimento

Os pressupostos tedrico-metodologicos da Educagao do Campo, das
Aguas e das florestas, orientam-se na permanente busca pela transformacao da
realidade rural, entendendo como meta e principio a construcdo de um outro
projeto politico de sociedade, onde o projeto de campo, educagdo e desenvol-
vimento seja produto das acdes e reflexdes tedricas, produzidas e em produgdo

pelos seus proprios sujeitos, entendidos, enquanto protagonistas da historia.

Segundo Silva (2014, p. 26) “um projeto politico de tal magnitude cer-
tamente podera nos conduzir as mudangas estruturais tdo necessarias no atual
momento historico”. Nesse sentido, muito mais do que respeitar e reconhecer
o direito a ter direitos da diversidade dos sujeitos coletivos do campo, das
aguas e das florestas, ¢ fundamental e imprescindivel a valorizagdo dos sabe-
res e conhecimentos desses atores socioterritoriais, que formam e compreen-
dem a Amazonia paraense € os demais territorios brasileiros; pois “a elevagao
moral e intelectual do nosso povo nos dara contetido e &nimo para concretizar

uma existéncia melhor para todos e cada um” (SILVA, 2014, p. 26).

O trabalho ora apresentado, apresenta como locus o espaco académico
do IFPA Campus Castanhal, tendo como sujeitos de pesquisa os educandos da
turma do PRONERA. A partir das atividades desenvolvidas com e pelo PRO-
NERA, o campus Castanhal tem assistido a constru¢do de uma outra histoéria,
de outra logica de se fazer educagdo para os jovens estudantes/trabalhadores do
campo, das aguas e das florestas, uma vez que, o programa, traz em seu bojo
a proposicao da mudanga da matriz tecnoldogica dominante, tem-se assim pos-
sibilitado a “reeclaboracao e construcao de uma nova maneira de se relacionar

com a natureza na produg¢do agricola” (MOLINA, 2003, p. 136).
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Como afirma Molina (2003) o PRONERA

[...] ¢ uma demonstragdo concreta das possibilidades de ampliarmos as
oportunidades de inclusdo e justica social, por isso, ele pode ser tomado
como referéncia para se pensar em politicas publicas de educagao porque
ele nasce conjugado com o esforgo de lutar pela sustentabilidade dos povos
do campo, do seu espaco, da sua paisagem, do seu imaginario, da unidade
da terra que nos une por objetivos comuns. (MOLINA, 2003, p. 133).

E importante, pois, entender que,

[...] no sistema capitalista em que a desigualdade faz parte de sua nature-
za, ¢ preciso ter estratégias de resisténcia e defesa de seus territdrios e da
territorializagdo. E por essa razdo que camponeses e capitalistas disputam
territorios € modelos de desenvolvimento. (FERNANDES, 2016, p.4).

Frente as praticas de expansao da modernizagdo da agricultura, associada
ao agronegodcio, ¢ imprescindivel ao campesinato reformular e reinventar no-
vas formas de estratégias politicas de resisténcias, que possam vitais barrar e

inibir o avango das praticas capitalistas no espago agrario brasileiro.

Segundo Caldart (2010)

[...] no Brasil, de modo geral, os cursos técnicos em agropecudria ou cor-
respondentes e os cursos superiores de Agronomia e correlatos, ndo sao
voltados ou pedagogicamente organizados para formar agricultores. Mes-
mo quando sdo os proprios camponeses ou seus filhos que conseguem ter
acesso a estes cursos, se entende que seu objetivo é deixar de ser campone-
ses ou deixar de ter como trabalho a produgao agricola. (CALDART, 2010,
p. 236).

Para Casali (2006) os “Caminhos para uma educa¢cdo no Campo ” mostra
que a escola de hoje, no sistema educacional brasileiro, ndo prepara as criangas
e nem os jovens para o mundo urbano e nem para o mundo do campo. Mas sim
para serem subservientes a logica do capital. Neste sentido, enquanto as esco-
las agrotécnicas e os cursos de agronomia moldarem a formagdo dos jovens de
acordo com a logica do capital, ou seja, para servirem as multinacionais € as
regras do agronegocio, a educacao continuaré distante do sentimento sociocul-

tural que faz parte da comunidade camponesa.
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O modelo de educacao existente ¢ dominante nas escolas técnicas brasi-
leiras ndo possibilita a inclusdo social e a formacao continuada dos (as) edu-
candos (as), em especial, daqueles (as) que vivem e se reproduzem do campo,
das aguas e das florestas. Dai a necessidade de se buscar construir um outro
modelo de educacao, que seja alternativo aos sujeitos coletivos do campo, das
aguas e das florestas. E assim seja possivel romper com as amarras que sao
estabelecidas ha décadas na educacao nacional, dificultando a transformacao
e o desenvolvimento sociocultural necessario ao mundo da vida. E importante
inferir que, uma educacao que sirva a constru¢ao de um projeto politico-social
alternativo, possibilite a superagdo da alienacao dos sujeitos e alcance a eman-
cipagdo humana, somente podera ser feita mediante uma pratica pedagogica

livre, libertaria, critica e consciente.

Assim sendo, a Educacdo do Campo, das Aguas e das Florestas ¢ o PRO-
NERA se constituem estratégias de producao e reconstrucao do territorio agra-
rio, de desenvolvimento e de educacdo, mediante um projeto que integre e
ndo fragmente, e desta forma, promova uma inclusdao ao invés da exclusao de

homens e mulheres, criangas, jovens e adultos que vivem na e da terra.

E importante que os espagos académicos de formagdao humana e profis-
sional, possam promover alternativas de didlogos e resisténcias as investidas
das ingeréncias capitalistas, levadas a cabo pelos gestores e sujeitos que com-

poem o dominio dos espagos das relacdes sociais e educacionais.

A contribuicao desta pesquisa se faz em ajudar no processo de se repensar
o modelo educacional vigente, buscando favorecer a constru¢do de um novo
projeto de campo, de agricultura, de desenvolvimento e de educacao. Um pro-
jeto que possa compartilhar forcas e agdes das mais diversas possiveis, para
que, como afirma Fernandes (2016), juntos com os Movimentos Sociais cam-

poneses possam somar aos objetivos de promover a constru¢do de um projeto
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de educacao, inclusivo, que sirva a “manutencado da existéncia do campesinato
com qualidade de vida e respeito as suas identidades e culturas”. (FERNAN-
DES, 2016, p.2).

A educacdo encontrada nos espacos agrarios e agricolas do Brasil, apre-
senta-se, portanto, enquanto uma realidade deficiente, ndo apenas do ponto de
vista da escolarizacao, mas, sobretudo, da formagao profissional dos sujeitos
coletivos do campo, das aguas e das florestas. A formagao aos sujeitos que vi-
vem e se reproduzem do campo, das aguas e das florestas, deveria e deve estar

voltada a sua realidade socio-historica e cultural dos seus espagos de vivéncia

Verifica-se desta forma, a existéncia de um desafio aos sujeitos do espago
agrario e agricola, em especial aos educandos (as) trabalhadores (as) da edu-
cacdo da Educacdo do Campo, das Aguas e das Florestas, no intuito de cons-
truir um territério com desenvolvimento socioecondmico e cultural, que de fato

atenda os anseios ¢ as necessidades culturais e historico-geograficas.

A educacao gestada no movimento e no espaco dos Movimentos Sociais
do Campo, apresenta-se enquanto uma alternativa a dindmica do modelo edu-
cacional existente e dominante no territorio nacional, e que ora € praticado
nos cursos técnicos de agropecuaria ofertados nos Institutos Federais. Desta
forma, busca-se assim, refletir sobre as contribui¢cdes da Educagdao do Campo,

das Aguas e das Florestas ao modelo de educacgio vigente no pais.

A importancia da Educag¢ao do Campo, esta no papel relevante que as-
sume no processo de formacao dos educandos, ensejando possibilidades a
uma percepgdo e a construgdo de novos conhecimentos, em que 0 espaco
construido/vivido pelos sujeitos do campo, das aguas e das florestas, seja
compreendido enquanto “espaco como uma producdo aberta e continua”

(MASSEY, 2015, p. 89).
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Carvalho (2009) argumenta que

A turma do Pronera no interior da escola (...) veio trazer uma nova dindmi-
ca no que tange o pensar da pratica educativa, uma vez que o trabalho com
a Pedagogia da Alternancia imprimiu um outro olhar e uma nova forma
de ver e entender o processo de ensino-aprendizagem, ou seja, a educacgao
como um todo. Uma vez que a Alterndncia vai e vem ao encontro dos an-
seios de formagdo intelectual e humana dos atores envolvidos no processo
educacional, possibilitando o desenhamento e materialidade de uma cons-
ciéncia politica necessaria a todos os sujeitos, a partir dos eixos tematicos
que norteiam o processo de ensino-aprendizagem. (2009, p. 78.).

Os principios que sustentam ¢ inspiram a Educa¢ao do Campo, das
Aguas e das Florestas, foram e sdo produtos e pensados a partir das articula-
coes das lutas e resisténcias dos Movimentos Sociais do Campo, requerendo
produzir um conhecimento ndo enquanto um modelo acabado, pois as mu-
dancas sdo constantes e permanentes, alterando a dindmica de produgdo do
espaco, mas sim um modelo de educacado que respeite e valorize as experién-
cias e atividades historicas dos sujeitos que vivem e se reproduzem da terra,

do campo, das aguas e das florestas.

Resultados e Discussao

Diante do quadro evidenciado acima, nota-se que a educagdo brasileira
e, por conseguinte, a escola € o ensino estdo em crise, realidade esta que se
remete e exige uma profunda reflexdo acerca do papel desempenhado pela
escola e pela educagdo no processo de ensino-aprendizagem, vigente € domi-
nante no pais.

Considerando o avanco do capital em direcao ao campo e, por sua vez, as
mudancas provocadas no espaco agrario e agricola, € possivel afirmar que, a di-
versidade do territorio rural brasileiro € permeada, cada vez mais, por desigual-
dades e complexidades nas suas mais variadas relacoes, sejam elas sociais e/ou

econdmicas. Esse movimento de expansdo do capital, gera e provoca variados
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tipos de expulsdes, a0 mesmo tempo em que “a complexidade tende a produzir

brutalidades elementares com demasiada frequéncia” (SASSEN, 2016, p. 10).

Entende-se que as brutalidades geradas pela dinamica do capital no es-
paco agrario e agricola brasileiro, produz em sua contradi¢ao, a necessidade do
conhecimento advindo na proposta da Educagdo do Campo, das Aguas e das
Florestas, pois estabelece e propicia a constru¢ao de novas relagdes de produ-
cdo e desenvolvimento no campo, tendo e pensando o trabalho enquanto prin-

cipio educativo, relacionado a pratica sociocultural.

Para Ciavatta (2005) esta proposta busca garantir ao adolescente, ao jo-
vem e ao adulto trabalhador, o direito a uma formacao completa para a leitura
do mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dig-
namente a sua sociedade politica.

Dai que o projeto politico-pedagogico da Educacdo do Campo, das Aguas
e das Florestas precisa ser e estar cada vez atento aos processos produtivos que
conformam hoje as trabalhadoras e trabalhadores das areas rurais. E preciso
que os sujeitos coletivos participem do debate sobre as alternativas de trabalho
e as opcoes de projetos de desenvolvimento locais e regionais que podem de-

volver a dignidade as familias das comunidades camponesas.

Afinal,

...os homens sdo seres de praxis. S3o do quefazer, diferentes, por isto mes-
mo, dos animais, seres do puro fazer. Os animais ndo “admiram” o mundo.
Imergem nele. Os homens, pelo contrario, como seres do quefazer, “emer-
gem” dele e, objetivando-o, podem conhecé-lo e transforma-lo com seu
trabalho. (FREIRE, p.143)

A transformagdo advinda das acdes do trabalho dos homens e mulheres
que habitam os campos e as cidades, necessita ser uma transformagao radical.
E ¢ preciso entender que ndo ha transformacgdo radical sem base tedrica, sem

acao e reflexdo. Significa dizer, portanto, que a transformacao radical ndo se faz
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com verbalismos e simples ativismos, ela se d4 somente com praxis, que por
sua vez, deve incidir diretamente nas estruturas a serem transformadas.

Conforme adverte e ensina Freire “O esfor¢o revolucionario de transfor-
magao radical destas estruturas nao pode ter, na lideranca, homens do que fazer
e, nas massas oprimidas, homens reduzidos ao puro fazer”. (FREIRE, p. 144.
Grifos do autor).

Pensar 1sso do ponto de vista pedagdgico mais amplo, enquanto proces-
sos de humanizacao-desumanizagdo dos sujeitos, € pensar como estes proces-
sos podem/devem ser trabalhados nos diferentes espagos educativos do campo,
deve permear as taticas e estratégias de um novo processo educacional para a
construcao do modelo de desenvolvimento territorial rural vidavel aos sujeitos

do campo.

Nessa perspectiva, a Educagdo do Campo, das Aguas e das Florestas tera
tanto mais lugar no projeto politico e pedagdgico do PRONERA se ndo se fe-
char em si mesma, vinculando-se com outros espacos educativos e politicas de
desenvolvimento no e do campo, com a dindmica social em que estao inseridos
os seus sujeitos. Deste modo, a Educagio do Campo, das Aguas e das Florestas
em conjunto com 0 PRONERA ird cumprir com sua vocacao universal, que ¢
de ajudar no processo de humanizacao das pessoas, libertando-as como sujeitos

do seu tempo historico.

Para Morigi (1999, p. 8) “O Brasil ndo tem podido ficar surdo ao mo-
vimento social do campo pelo que incomoda, questiona e afirma — o direito a
terra, ao trabalho, a dignidade, a cultura, a educacao”. A pratica historica do Es-
tado brasileiro sempre foi de pensar e organizar a educagao para os trabalhado-
res segundo os interesses da maximizagao do capital. Essa realidade nao pode
mais continuar da mesma, sobretudo, em virtude do movimento dos sujeitos

coletivos que formam as fileiras dos Movimentos Sociais do Campo.
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Portanto, contraditoriamente, as praticas do Estado fizeram nascer o pro-
jeto de educagdo defendida pela Educagdo do Campo, das dguas e das Florestas
e do PRONERA, constituidos a partir das lutas sociais, das reflexdes coletivas,
das praticas de educagdo alternativas, da resisténcia da luta e da construcao da
Reforma Agraria. A Educacdo do Campo, das Aguas e das Florestas ndo é ¢
nem se limita a luta pelo acesso permanente ao ensino, a escola e a educacao
publica e de qualidade, porque compreende também, uma luta pela terra, como
parte de um projeto politico e social muito maior, pois ¢ um projeto de vida,
pais e de nacao.

Neste sentido, a Educaciio do Campo, das Aguas e das Florestas e 0 PRO-
NERA combinam luta pela terra com luta pela educagdo, luta pela produgao
com luta pela Reforma Agraria e pelo direito ao trabalho, luta pelo chao com
luta pelo pao, moradia e formacao, luta por ocupacao com luta por soberania
alimentar e pelo territorio, luta pela autonomia com luta pela cultura, arte e

poesia. A luta pela terra ¢ a mesma luta pela educagao e a vida.

Conclusao

O PRONERA ¢ uma das estratégias de fortalecimento da Educacao do
Campo, das Aguas e Florestas. A proposta do programa inicialmente visava
combater e diminuir a taxa de analfabetismo no espaco agrario e agricola bra-
sileiro. Hoje, apds ter sofrido consideraveis redugdes em seus investimentos
¢ financiamentos no ultimo governo (2018-2022), oferece cursos na area de
formagdo de professores nos niveis médio e superior, bem como técnico-pro-
fissional, para jovens e adultos, seguindo a linha de interesse dos sujeitos, que

¢ a formagdo na area de agropecuaria, agroecologia, dentre outras.

Diante do contexto observado, em especial no que tange ao modelo de
educacao existente e praticado nos espagos académicos ¢ urgente entender que

se faz necessario um outro projeto de educagdao, a Educagao do Campo, das
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Aguas e das Florestas e O PRONERA ensejam uma alternativa a formagao es-
colar tradicional, considerando uma outra concepg¢ao de campo, de agricultura
e produgdo agricola.

Nas palavras de Caldart (2010, p. 236) a Educacéo do Campo, das Aguas
e das Florestas “inclui a preparagdo para diferentes profissdes que sao neces-
sarias ao desenvolvimento do territério cuja base de desenvolvimento estd na
agricultura: agroindustria, gestdo, educacdo, saude, comunicagdo”, tudo isso
sem desconsiderar que a producao agricola ¢ a base da reprodugdo da vida e,
por isso mesmo, a formagado para o trabalho do campo, deve ser a centralidade

do processo educacional formativo.

Desta forma, entende-se entdo que, a Educacdao do Campo, das Aguas
e das Florestas, inscreve-se enquanto uma clara alternativa de construgdo e
transformacdo do modelo de educagao dominante e produzido nas escolas de

formagao técnica-profissional do pais.

A Educacio do Campo, das Aguas e das Florestas em conjunto com o
PRONERA, apresentam enquanto um dos seus principios, a pratica da Alter-
nancia Pedagogia, que ¢ possibilidade de transformagdo sociocultural, porque
parte integrante de uma educagdo de resisténcia, didlogos e movimentos, que
movimenta sujeitos e poem e constroi o didlogos entre novos conhecimentos,
com uma concepgao libertadora, a servico da vida e ndo ligada aos interesses

do capital

O PRONERA no espaco académico do IFPA/Campus Castanhal, entre os
anos 2006 a 2010, possibilitou a constru¢ao de novas experiéncias € conheci-
mentos, mediante a pratica politica pedagdgica, fundada nos principios da Edu-
cacdo do Campo, das Aguas e das Florestas, tornando possivel o alicerce para a
concretizagdo de didlogos, movimentando os sujeitos, no processo de producao

de novas territorialidades, voltadas a realidade dos sujeitos em formagao.
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Entende-se, portanto, que s6 mediante um projeto de educacdo pensa-
do e construido pelos sujeitos coletivos do campo, das aguas e das florestas,
¢ que luta da populagdo camponesa se colocara contraria aos agrotoxicos, a
exploragdo e expropriagdo do trabalho. Nestes termos, acredita-se que, “a
construcao de um projeto camponés de desenvolvimento territorial para sua

autonomia ¢ fundamental para a melhoria da qualidade de vida, pois hd um

aumento de sua capacidade de resisténcia” (FERNANDES, 2016, p.22).

O projeto de formacao humana e cultural presente na Educacdo do Cam-
po, das Aguas e das Florestas e na pratica pedagogica do PRONERA, fruto
da luta coletiva e das agoes reflexdes dos movimentos sociais camponeses,
em sintese, apresenta-se enquanto estratégia de defesa da luta pela Reforma
Agraria, da luta pela terra e pelo territorio, da luta pelo movimento dos mo-
vimentos socioterritoriais € socioespaciais do campo, em luta pela dignidade

e pela vida.
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Resumo: Este trabalho buscou fazer uma revisdo bibliografica das publicagdes
cientificas que abordam a forma como se aplica as metodologias ativas no curso
técnico de administracdo. Esse trabalho poderd fornecer um panorama sobre a
producdo relativo a metodologia e trazer para discussao dos resultados e lacunas.
Para realizar a coleta de dados dessa revisao bibliografica, sera considerado artigos
revisados por pares no Google Académico usando das palavras “Metodologias ativas”
and “administragao” and “curso técnico” publicados no periodo de 2018 a 2023.
Foram excluidos textos em lingua estrangeira, que ndo fossem disponibilizados na
integra de forma gratuita, que fossem revisoes de literatura e que ndo fossem de
periodicos revisados por pares. A realizagdao da andlise qualitativa, ¢ realizada diante
das leituras e percepgdes da pesquisadora e com o auxilio do software IRaMuTeQ.
Como resultados ressaltamos a preocupagao recorrente nos artigos: hé necessidade
de cursos de formagdo para os professores sobre as metodologias ativas e a pouca
adesdo nos cursos técnicos no ensino e aprendizagem. Isso ocorre pelo fato de que os
processos acontecem de maneira lenta e ndo acompanham os avangos tecnologicos.
Destaca-se que a mudanca nos papéis de professor, que atua como um mediador e
ndo mais como a fonte de conhecimento, e de alunos, que devem desenvolver o senso
critico e a autonomia. Os estudantes nao podem esperar apenas pela aula e sim se
tornarem protagonistas da sua proporia aprendizagem. Por fim, com base conclui-se
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que o uso das metodologias ativas nos cursos técnicos traz efeitos positivos tanto no
ensino a aprendizagem do estudante como na percepgao do professor.

Palavras-Chave: metodologias ativas; inovacao pedagogica; ensino técnico.

Introducao

Nos ultimos anos, a educacao tem passado por transformagdes significa-
tivas, e destaque surge a crescente a ado¢do das metodologias ativas como uma
abordagem inovadora que visa aprimorar a qualidade da educacgdo e a formacao
de profissionais aptos a enfrentar os desafios complexos do mundo contempo-
raneo. Dentro desse contexto, este artigo se dedica a examinar criticamente
a aplicacdo das metodologias ativas em cursos técnicos de Administracao. A
necessidade de preparar futuros profissionais com habilidades praticas, de re-

flexdo critica e de adaptacdo a ambientes em constante mudanga.

Metodologia ativa ¢ um conceito educacional que se baseia na ideia de
que os estudantes desempenham um papel ativo no processo de aprendizagem.
Ela contrasta com abordagens mais tradicionais, como a metodologia expositi-
va, em que o professor ¢ o principal transmissor de conhecimento, e os alunos
desempenham um papel passivo, apenas absorvendo informagdes. As metodo-
logias ativas buscam envolver os estudantes em atividades praticas, discussdes,
resolu¢do de problemas e projetos, incentivando a autonomia, o pensamento

critico e a aplicacdo pratica do conhecimento. Podendo ser definida como:

[...] Metodologia Ativa como um conjunto de metodologias que tém
como finalidade uma educagdo critica e problematizadora da realidade, cujo
foco esta no estudante como protagonista da sua aprendizagem, sendo o estu-
dante o centro do processo de constru¢ao do conhecimento, ancorado na ideia

de autonomia e pensamento critico-reflexivo (CUNHA et al., 2022, p.10).

As metodologias ativas de ensino sdo aquelas que buscam envolver o

aluno em seu proprio processo de aprendizagem, tornando-o protagonista e
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responsavel por sua formagdo. Segundo Diesel; Baldez; Martins, (2017), as
metodologias ativas de ensino sao baseadas em teorias de aprendizagem que
valorizam a interagdo social, a experiéncia e a aprendizagem significativa.

O objetivo do trabalho € verificar, por meio de pesquisa bibliografica no
banco de dados das plataformas Google académico, artigos que efetuam refe-

réncia ao uso das metodologias ativas no ensino técnico de administragao.
Especificos:

* Investigar como as metodologias ativas podem contribuir para o ensino

em cursos técnicos de administracao;

* Refletir sobre o papel do professor e do aluno numa relagdao de adapta-

cao das metodologias ativas em sala de aula;

O objetivo principal deste trabalho €, por meio de uma pesquisa bibliogra-
fica de carater qualitativo, analisar e discutir artigos que facam uso das metodo-
logias ativas no ensino e aprendizagem em cursos técnicos de administragao, a
fim de responder a seguinte problematica: “Como o uso das metodologias ati-
vas pode potencializar o ensino e aprendizagem dos estudantes?”. No contexto
da formag¢ao em Administragdo, as metodologias ativas desempenham um pa-
pel significativo. Os profissionais de administragdo precisam desenvolver ha-
bilidades praticas, como lideranca, tomada de decisao, resolu¢ao de problemas
¢ habilidades interpessoais. As metodologias ativas permitem que os alunos
experimentem situagdes da vida real, simulem desafios de gestdo e pratiquem
a aplicacdo de teorias em contextos praticos. A metodologia da sala de aula
invertida (flipped classroom) pode ser uma abordagem eficaz na formagao de
profissionais da administracao, pois permite uma aprendizagem mais ativa, per-
sonalizada e centrada no aluno favorecendo o desenvolvimento das habilidades

necessarias para as especificidades do profissional (CUNHA; FARIAS, 2021).

As metodologias ativas representam uma abordagem de ensino que en-

fatiza a participagdo ativa dos alunos, a aplica¢do pratica do conhecimento e
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o desenvolvimento de habilidades relevantes para a area de formacao, como a
Administracdo. Elas se encaixam bem no contexto da formacao em Adminis-
tragdo, uma vez que os futuros administradores precisam adquirir uma série
de habilidades praticas e competéncias interpessoais para ter sucesso em suas
carreiras. Para atingir esse objetivo, uma revisao bibliografica criteriosa foi
conduzida, buscando identificar as principais tendéncias, beneficios e desafios
associados ao uso das metodologias ativas nesse contexto educacional. A com-
preensdo aprofundada desses aspectos ndo apenas contribuird para o avango
tedrico no campo da educacdo, mas também fornecerd insights valiosos para
educadores, administradores educacionais e profissionais que buscam aprimo-
rar as estratégias de ensino e aprendizagem no ambito dos cursos técnicos de
Administracao.

A importancia da metodologia € inquestionavel, uma vez que ela fornece
o alicerce para a validade ¢ a confiabilidade de qualquer trabalho académico
ou pesquisa. Uma metodologia robusta ajuda a garantir que os dados coletados
sejam relevantes, precisos e consistentes, permitindo que os resultados sejam
interpretados com seguranca. Além disso, a metodologia também orienta os
pesquisadores, ajudando-os a evitar erros comuns € garantir que seu estudo seja
relevante e cientificamente valido. Segundo Bergmann; Sams, 2016, p. 11 o
conceito de sala de aula invertida € o seguinte: “o que tradicionalmente ¢ feito
em sala de aula, agora ¢ executado em casa, e o que tradicionalmente ¢ feito

como trabalho de casa, agora ¢ realizado em sala de aula”.

Conforme Pivello, (2020) as metodologias ativas de ensino na aprendi-
zagem foram eficazes, pois permitiram que eles se tornassem mais participati-
vos e envolvidos no processo de aprendizagem. Mediante as contribuicdes do
uso das metodologias ativas a pesquisa de Andrade; Carneiro, (2020) concluiu
que ao usar das metodologias contribui para a melhoria dos processos de en-
sino e aprendizagem. J& a pesquisa de Junges et al., (2022) relata que o uso de

metodologias ativas no ensino sao uma alternativa capaz de criar espacgos de
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constru¢ao de conhecimento, as aulas interativas resultaram na realizagdo de
analises reflexivas do tema estudado e a colaboracdo em equipe nutriu a criati-
vidade, a iniciativa e a autonomia dos estudantes eu desempenharam um papel

ativo e significativo.

J& por outro lado a pesquisa de Pereira et al., (2018) mostram que a utili-
zagao de metodologias ativas favorece para o desenvolvimento do senso critico
dos estudantes, especialmente na autonomia do estudante e os objetivos que
pretende alcangar. Apos as leituras dos artigos optou-se por representar de ma-
neira simplificada relagdes entre os papeis do professor, estudante e algumas
particularidades resultantes sobre o uso das metodologias ativas em sala de

aula.

Figura 1 — Representacdo dos estudos realizados sobre as metodologias ativas

Fonte: Autoria propria.
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Tornar o aluno ativo em sua propria jornada ¢ dar vida ao sistema edu-
cacional na atualidade. O uso de metodologias ativas ¢ capaz de transformar
a sala de aula em um ambiente de aprendizado mais dinamico, interativo e
eficaz, capacitando os alunos com as habilidades e a mentalidade necessa-
rias para enfrentar os desafios do mundo globalizado (DIESEL; BALDEZ;
MARTINS, 2017).

Metodologia

O desenvolvimento deste trabalho foi realizado por meio de uma pesqui-
sa bibliografica, que segundo (MARCONI; LAKATOS, 2003) esta pesquisa ¢
um levantamento de toda obra ja publicada, neste caso uso de artigos. Neste
tipo de pesquisa € realizada uma busca e selecao de materiais estabelecida por
palavras-chave e critérios de exclusdo, mesmo sendo pesquisas ja publicadas ¢

capaz de proporcionar ao pesquisador conclusdes inovadoras.

2.1 Sele¢ao dos documentos para analise

Pelo fato de a pesquisa ser bibliografica, a mesma baseou-se em anali-
ses de artigos. Os artigos deveriam estar classificados pela CAPES em A1, A2,
A3, A4, B1, B2 ou B3. Todos os documentos pesquisados careceriam ser corre-
lacionados ao uso das metodologias ativas no ensino técnico de administracao,
para localizar os artigos utilizou-se a plataforma Google Académico, na analise
temporal (2018 - 2023), a pesquisa foi realizada por meio das palavras-chave:
“Metodologias ativas” and “administracdo” and “curso técnico” combinadas
entre si. Para selecionar os documentos que realmente fossem de interesse do

pesquisador, foram adotados os seguintes critérios de exclusao:
* Os que foram publicados em revistas que nao tinham a classificagdao do

qualis entre Al e B3;
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* Documentos que ndo apresentavam o uso das metodologias ativas;

* Os que eram somente pesquisas bibliograficas sem aplicagdo de ativida-

des ou questionarios;

* Artigos escritos em outros idiomas sem ser o portugués.

Analise dos dados

Apos realizada a selec¢do, sera foi feita uma analise dos dados coletados
de maneira qualitativa, visto que a analise qualitativa envolve a categorizacao

dos dados, intepretacao e relatorio final das anélises (GIL, 2002).

Na primeira andlise foi tabelado os dados como forma de trazer os ele-
mentos principais dos trabalhos pesquisados, ou seja, objetivos, metodologia
e resultados. A segunda andlise foi realizada mais detalhadamente, esta etapa
contou com o auxilio do software Interface de R pour les Analyses Multidi-
mensionnelles de Textes et de Questionnaires (IRaMuTeQ). O IRaMuTeQ tem
como principal objetivo analisar a estrutura e a organizagdo do discurso, possi-
bilitando informar as relagdes entre os mundos lexicais que sdo mais frequen-
temente enunciados pelos participantes da pesquisa (CAMARGO; JUSTO,
2013)desenvolvido por Pierre Ratinaud (2009. Foi realizada a analise textual
dos resultados dos artigos selecionado pela: (1) Classificagdo Hierarquica Des-
cendente (CHD) para o reconhecimento do dendrograma com as classes que

surgiram, analise essa, que tem similaridade com a Andlise Textual Discursiva

(ATD) (MAGNO; GONCALVES, 2023).

Resultados e Discussao

Os resultados e discussoes sao divididos entre: (1) analises realizadas
pela pesquisadora diante das leituras e percepgdes e (2) as analises realizadas

com o auxilio do software IRaMuTeQ.
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Resultados obtidos por meio da pesquisa

Ao inserir as palavras-chave na plataforma Google Académico, foram
retornados aproximadamente 1600 arquivos, apds a exclusao realizada através
dos critérios citados no capitulo anterior e descartando as paginas que eram

somente citagdes, restaram oito artigos. Os resultados dessa pesquisa estao no
Quadro 1.

Quadro 1 — Artigos da plataforma Google Académico - (2018/2023)

Autor(es)/ Ano Qualis

Artigo 1 -
O processo Agor@ - revista
de ensino démica d
_ , (PIVELLO, 2020) academica ¢
aprendizagem nos cursos téc- formacgao de B3
nicos com a Utiliza¢do de me- professores

todologias ativas

Objetivo: é apresentar as metodologias ativas de ensino e aprendizagem nos cursos
técnicos profissionais, destacando as vantagens, dificuldades e possibilidades de sua
implantacio.

Metodologia: A metodologia utilizada no trabalho € a aprendizagem baseada em proble-
mas e a aprendizagem baseada em projetos

Resultados: O trabalho conclui que as metodologias ativas sdo uma alternativa para a
evolucdo da educacdo, com novas técnicas e perspectivas, que podem contribuir para a
formagao de profissionais proativos, criativos e criticos. O trabalho também sugere que ¢
necessario investir na formacao dos professores e na estrutura das escolas para a implan-
tacdo das metodologias ativas.
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Artigo 2 -
Metodologias ativas e sua Revista do Instituto
TOl081as atlvas © su (ANDRADE: vista €0 Inst
contribuicao no ensino de de Politicas Publi-
.. N , CARNEIRO, 2020) - B3
administragao rural de nivel cas de Marilia
técnico

Objetivo: O objetivo do trabalho ¢ apresentar as metodologias ativas de ensino e apren-
dizagem nos cursos técnicos profissionais, destacando as vantagens, dificuldades e possi-
bilidades de sua implantacao.

Metodologia: A metodologia utilizada no trabalho ¢ a aprendizagem baseada em proble-
mas e a aprendizagem baseada em projetos.

Resultados: O trabalho apresenta as vantagens, dificuldades e possibilidades de implan-
tacdo das metodologias ativas de ensino e aprendizagem nos cursos técnicos profissionais.
O trabalho também discute o papel do professor e do aluno nesse processo, bem como
os beneficios para o desenvolvimento de habilidades e competéncias para o mercado de
trabalho. O trabalho ¢ baseado em uma pesquisa bibliografica e utiliza exemplos de duas
metodologias ativas: a aprendizagem baseada em problemas e a aprendizagem baseada
em projetos.

Artigo 3 - O uso de Metodo-

logias Ativas como forma de . :
Revista Organiza-

(JUNGES et al., 2022) | ¢oes em Contexto
(ROC)

inserir a Sustentabilidade na
Formacao Técnica: um estudo A3

sob a otica de cursos técnicos

em Administra¢ao

Objetivo: Apresentar as metodologias ativas de ensino-aprendizagem.

Metodologia: O artigo se propde em realizar uma articulacao teodrica entre as metodolo-
gias ativas e as competéncias para sustentabilidade, buscando criar uma proposta para a
formacao técnica em Administragao.

Resultados: O artigo nao apresenta resultados especificos de uma pesquisa empirica, mas
sim uma revisao bibliografica sobre as metodologias ativas de ensino e aprendizagem nos
cursos técnicos profissionais. O artigo conclui que as metodologias ativas sdo uma alter-
nativa para a evolugdo da educagdo, com novas técnicas e perspectivas, que podem con-
tribuir para a formagao de profissionais proativos, criativos e criticos. O artigo também
sugere que € necessario investir na formagao dos professores e na estrutura das escolas
para a implantag¢do das metodologias ativas.
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Artigo 4 - Metodologias Ati-

vas ou Convencionais para o , _
ID online - revista

(PEREIRA et al., 2018) | multidisciplinar e
de psicologia

desenvolvimento de Trabalhos
de Conclusao de Curso? Uma B3
analise da percepg¢ao de alunos

do curso de Administracao

Objetivo: o artigo tem como objetivo analisar como as metodologias ativas podem in-
fluenciar na percepc¢ao de alunos do curso de administragdo de uma IES privada do centro

sul do Ceara no desenvolvimento do trabalho de conclusdo de curso.

Metodologia: Busca discutir como as metodologias ativas podem influenciar na per-
cepcao de alunos do 6° e 7° semestres do curso de administracao de uma IES privada do
centro sul do Ceard no desenvolvimento do trabalho de conclusdo de curso. O método
utilizado para a coleta de dados foi delineado a partir da aplicacao de atividades baseadas
na proposta do TBL e PBL, seguidas de observagdo assistematica ndo participante e um

grupo focal, onde foram coletados relatos dos participantes

Resultados: Os resultados do artigo mostraram que a utilizacdo de metodologias ativas
favoreceu amplamente na desenvoltura, senso critico ¢ autonomia dos estudantes, em-
bora isso ndo fosse nitido para eles em momentos iniciais. Os modelos apresentados se
mostraram relevantes na construgao cientifica, visto a necessidade de desenvolvimento
de atividades em grupo, assim como a percepgao critica do sujeito enquanto participante
do ambiente em que estiver inserido, na resolu¢do de problemas de maneira proativa. Os

relatos dos entrevistados confirmaram essa visao.
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Artigo 5 - Processo de .
. : Revista
ensino-aprendizagem
na educagdo profissional: (MACEDO;
uma pesquisa-acao com BRASILEIRO, 2020)

alunos de um curso técnico em

brasileira da

d ~
e uca‘gao AD
profissional

.. ~ e tecnologica
administragao

Objetivo: o artigo tem como objetivo analisar as alternativas metodoldgicas para o en-
sino em Administracdo, de acordo com as expectativas dos alunos de um curso técnico

subsequente, em uma instituicdo federal de ensino

Metodologia: A metodologia usada no artigo ¢ a pesquisa qualitativa, baseada na pes-
quisa-a¢do, com duas turmas de um curso de Administracao. O artigo utilizou como ins-
trumentos de coleta de dados a aplicacdo de um questionario, a realizagao de dois grupos
focais e observagao participante. O artigo também apresentou um plano de ag¢do para o
desenvolvimento da disciplina Métodos e Técnicas Administrativas, que enfatizou a teo-

ria e pratica, e analisou os aspectos positivos e negativos da experiéncia.

Resultados: Os resultados do artigo mostraram que as metodologias de ensino adotadas,
que priorizaram a participagdo dos alunos, a integragdo entre teoria e pratica e o trabalho
em equipe, foram bem avaliadas pelos sujeitos da pesquisa. Os alunos relataram que as
aulas foram dindmicas, interessantes € que contribuiram para o aprendizado dos conteu-
dos e para o desenvolvimento de habilidades como comunicacgao, lideranga e criatividade.
Os alunos também apontaram alguns aspectos negativos, como a dificuldade de adapta-
cdo as novas metodologias, a falta de tempo para realizar as atividades e a resisténcia de

alguns colegas.




Educacgdo e Perspectivas Pedagogicas: Pesquisas e Atuacoes

Artigo 6 - Papel das .
todologias afi Educacao
metodologias ativas na
. & ) (SILVA; SOUZA; Profissional E
formagao humana integral .
N ) LIMA, 2018) Tecnologica em B2
na educagao profissional e )
. Revista
tecnologica

Objetivo: o artigo analisa as respostas dos alunos as questdes abertas sobre o empreen-
dedorismo, identificando nucleos de sentido e unidades de registro. O artigo discute as
sugestoes dos alunos para melhorar os processos de ensino e aprendizagem, para explorar
questoes relacionadas ao empreendedorismo na escola e para desenvolver competéncias
empreendedoras.

Metodologia: o artigo descreve a pesquisa exploratoria de abordagem qualitativa, ba-
seada em um questionario semiestruturado aplicado a 14 alunos de um curso técnico em
administra¢do subsequente de um Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.
O artigo explica os critérios de selecdo da amostra, o instrumento de coleta de dados, a
analise de contetido e as categorias tematicas.

Resultados: Os resultados do artigo mostraram que os alunos do curso técnico em admi-
nistra¢ao subsequente tém um perfil socioecondmico diversificado, uma relagdo positiva
com o trabalho e com a escola, e uma percepcao favoravel ao empreendedorismo. Os re-
sultados também indicaram que os alunos t€m interesse em atividades praticas, dindmicas
e que envolvam a comunidade para aprender sobre o empreendedorismo. Além disso, os
resultados apontaram que os alunos reconhecem o papel do Instituto Federal de Educa-
c¢do, Ciéncia e Tecnologia na promog¢ao do desenvolvimento regional e na formacao de
profissionais empreendedores.

Artigo 7 - A percepcao dos
docentes sobre as metodolo- (CUNHA; FARIAS, |REVISTA COCAR
gias de ensino em um curso 2021) (ONLINE) A2
Técnico em Administragao

Objetivo: esta pesquisa objetivou identificar quais as metodologias de ensino os docentes
do Instituto Federal do Acre, Campus Rio Branco utilizam no curso Técnico em Admi-
nistracgao.

Metodologia: O estudo ocorreu por meio da pesquisa basica e descritiva, com objetivo
exploratorio e abordagem qualitativa, realizada através de questionario.

Resultados: Os resultados demonstraram que os professores estdo em processo de transi-
¢do para o método ativo, contudo necessitam de formagao continuada e do apoio de todos
os elos envolvidos neste processo para que consigam superar os desafios enfrentados para
a efetividade desse método de ensino.
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Artigo 8 - Metodologias

?'tivzs de aprer.ldizta’ger.n (ESPINDOLA: EDIJIC;?I\?C)ASO

aplicadas ao ensino técnico: UN

prCagas 4o ensing 1eenieo PEREIRA, 2021) A2
modelo adotado pelo SENAC (ONLINE)

em Divinopolis-MG

Objetivo: O objetivo do artigo da pagina atual ¢ analisar em que medida as metodologias
ativas de aprendizagem tém sido percebidas como contributivas para a formagao dos alu-
nos do SENAC Divindpolis (MG), via Modelo Pedagogico SENAC. O artigo realizou um
estudo de caso de natureza descritiva, de carater quantitativo e qualitativo, por meio de
documentos técnicos pedagogicos, entrevistas semiestruturadas com professores e ques-

tionarios estruturados com alunos.

Metodologia: O artigo utilizou andlise quantitativa via estatistica descritiva bésica, e
qualitativa pela analise de conteido. O artigo mostrou alinhamento entre a proposta do
Modelo Pedagdgico SENAC e o desenvolvimento de alunos e professores, € as metodo-
logias ativas de aprendizagem como diferencial na constru¢dao das suas marcas formati-

vas. Destaque para as metodologias de ‘Aprendizagem por Jogos’ e ‘Estudo de Caso’.

Resultados: O artigo contribuiu para a academia ampliando estudos sobre metodologias
ativas de aprendizagem e para a gestdo das institui¢des de ensino brasileiras. O artigo
demonstrou a importancia do SENAC como institui¢do referéncia em educagao técnica e

do Sistema para o desenvolvimento do pais.

Fonte: Autoria propria.

Com base nas leituras, pode-se observar que as metodologias ativas de
ensino e aprendizagem t€ém ganhado destaque no cenario educacional, incluin-
do nos cursos técnicos profissionais. Essas abordagens pedagogicas colocam
o estudante no centro do processo de aprendizagem, incentivando sua partici-
pacdo ativa, autonomia e reflexdo critica. Ao aplicar essas metodologias nos
cursos técnicos profissionais, ¢ possivel colher uma série de vantagens, mas

também enfrentar desafios e considerar diversas possibilidades de implantacao.
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As metodologias ativas, como a Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP) e a Sala de Aula Invertida, tornam as aulas mais dinamicas e envolven-
tes. Os estudantes tém a oportunidade de aplicar o conhecimento na pratica, o
que aumenta seu interesse € motivagdo. Os cursos técnicos profissionais tém
como objetivo preparar os alunos para o mercado de trabalho. Neste contexto,
as metodologias ativas permitem que os estudantes adquiram habilidades pra-
ticas, resolvendo problemas reais e enfrentando desafios profissionais desde
cedo. Muitas metodologias ativas promovem o trabalho em equipe, o que €
essencial para a formagao de profissionais colaborativos e aptos a lidar com
situagdes de trabalho em grupo. Também, ao tomar decisdes sobre seu proprio
processo de aprendizagem, os alunos desenvolvem a autonomia e a capacidade
de autorregulagdo, habilidades valiosas para a vida profissional.

Porém, a implementacdo de metodologias ativas pode encontrar resistén-
cia por parte de professores e instituigdes que estdo acostumados com meéto-
dos tradicionais de ensino. Algumas metodologias ativas requerem tecnologia
e recursos adicionais, como acesso a internet, salas de aula bem equipadas e
materiais especificos, o que pode ser um desafio em algumas institui¢des. Ava-
liar o desempenho dos alunos em abordagens ativas pode ser mais complexo
do que em métodos tradicionais, exigindo a criagdo de instrumentos de avalia-
cao adequados. A preparacao de aulas baseadas em metodologias ativas pode
demandar mais tempo por parte dos professores, principalmente durante a fase
de adaptacao. Nesta perspectiva, € necessario oferecer capacitacao € apoio aos

professores para o sucesso da implanta¢do das metodologias ativas.

Desse modo, a transi¢do de métodos tradicionais para abordagens ati-
vas pode ser realizada de forma gradual, permitindo que professores e alunos
se adaptem progressivamente. Entdo, aproveitar as tecnologias educacionais,
como plataformas de ensino online e recursos interativos, pode facilitar a im-
plementacao das metodologias ativas. Portanto, quando aplicadas de forma efi-

caz, essas abordagens podem preparar os estudantes para se destacarem em




Educacgdo e Perspectivas Pedagogicas: Pesquisas e Atuacoes

suas futuras carreiras e contribuir para a formacdo de profissionais altamente

qualificados e engajados.

Resultados obtidos via software IRaMuTeQ

O software IRaMuTeQ ¢ um programa ancorado ao software R com lin-
guagem de programagao python, que possibilita diferentes maneiras de analisar
dados textuais, desde andlises simples até as multivariadas, como Classifica-
cao Hierarquica Descendente (CHD) (CAMARGO; JUSTO, 2013)desenvolvi-
do por Pierre Ratinaud (2009. Apos elaborar os corpus textuais, que significa
construir um conjunto de textos que na pesquisa foram selecionados os resul-
tados de cada artigo selecionado a partir do que o pesquisador e foi realizado a
analise CHD, que segundo Martins et al., (2022) tem semelhang¢as com a Ana-
lise Textual Discursiva (ATD), da mesma forma que Magno; Gongalves, (2023)
confirmam em suas analises. A CHD visa fazer a classificacdo dos textos em
fun¢do da semelhangas dos seus vocabularios, na qual a anélise sdo resultantes
de diferentes classes das palavras associadas resultando em um dendrograma
que ilustra as relagdes entre as classes (CAMARGO; JUSTO, 2013)desenvol-
vido por Pierre Ratinaud (2009.

O corpus geral foi constituido por oito textos referente as consideragdes
finais de cada artigo, separados em 96 segmentos de texto — ST, com aprovei-
tamento de 77 STs (80, 21%). Ao realizar as analises do corpus geral surgiram
3529 ocorréncias (palavras, formas ou vocabularios), sendo 1076 palavras dis-
tintas e 724 com uma Unica ocorréncia. O contetudo analisado foi categorizado
pela pesquisadora em duas classes distintas: Classe 1, com 44 ST (57, 14%) e
Classe 2, com 33 ST (43,86%).

Para uma melhor visualizacao das classes, elaborou-se um organograma
com a frequéncia das palavras (f) e o teste qui-quadrado  , que revela a forga
associativa entre as palavras diante do corpus textual, separado em cada respec-

tiva classe. A Figura 2 representa os resultados.
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Figura 2 — Organograma resultante da andlise textual dos artigos

Fonte: Autoria propria.

Na andlise realizada da classe 1: “Metodologias Ativas™ foi possivel
destacar o importante papel das metodologias ativas no processo de ensino e
aprendizagem no ensino técnico. Diante dos desinteresses dos estudantes evi-
denciados nas pesquisas as metodologias ativas serviram como motivagao, se-

gundo as respostas nos trechos:

Quando apresentados desafios aos alunos, situagdes problemas que vincu-
lem o conteudo com suas futuras praticas profissionais, temos o desenvol-
vimento de praticas pedagdgicas que se caracterizam como motivadoras
para os estudantes que manifestam claramente maior interesse pelos con-
tetidos desenvolvidos. Essas praticas menos convencionais quebram a roti-
na de sala de aula que, por serem, em certa medida, repetitivas em relagao
os métodos de ensino, acabam por se tornarem desinteressantes aos alunos
(Artigo 6).

As metodologias ativas surgem como uma alternativa para mudar os ce-
narios de ensino e aprendizagem no ensino técnico, porém ¢ necessario opor-

tunidades de formagao continua direcionadas aos professores. Além disso, €
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essencial o planejamento entre a gestdo e os professores, com o propoésito de
aprimorar a aplicacdo das metodologias ativas, com o objetivo de enfrentar e
superar os desafios que frequentemente surgem durante a implementagao des-
sas abordagens. Os autores do trecho apresentam alternativas como a formagao
continuada para os professores como forma de disseminar as praticas relacio-

nadas as metodologias ativas:

Diante da anélise apresentada, sugere-se que a gestdo ofereca formacgao
continuada nesta area para os docentes e realize planejamento com os mes-
mos para fins de aperfeicoamento das metodologias ativas, visando mini-
mizar os desafios enfrentados em sua aplicacao, bem como disponham dos
recursos necessarios e suporte que devem ser oferecidos pela institui¢ao
durante a transicao (Artigo 7).

A pesquisa de Pivello, (2020) afirma também que € necessario revisao de

curriculos e cursos de formacgao para os professore.

[...] o trabalho evidenciou que o uso de metodologias ativas no ensino téc-
nico profissional ainda possui poucos estudos e bibliografias a respeito e
que para disseminagdo de suas técnicas € necessario revisao de curriculos,
investimento na formacao dos professores e melhores estruturas (Artigo 1).

Diante das andlises aparecem alguns fatores que se destacam sobre a
metodologia ativa de ensino adotada, a integracdo entre teoria e pratica ao
longo de todo o processo educacional, e o crescimento de habilidades inter-
pessoais decorrentes da colaboracdo em equipe e das interagdes sociais ocor-
ridas. Diante do uso da metodologia € notoria que os alunos desempenham um
papel ativo no processo de aprendizagem, considerada um fator importante o

uso de tais metodologias, alguns autores destacam a importancia no ensino:

Em relagdo aos aspectos positivos, foram enfatizados a metodologia de en-
sino, a associacao entre teoria e pratica durante todo o processo formativo,
e o desenvolvimento de habilidades interpessoais, decorrentes do trabalho
em equipe e das interagdes sociais realizadas. Os resultados demonstraram
que os alunos foram sujeitos ativos no processo, € conseguiram compreen-
der os objetivos da disciplina e desenvolver, por meio da formacao técnica,
a criatividade, a autonomia e a consciéncia critica para atua¢do nos am-
bientes organizacionais (Artigo 5).
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E possivel ver que as metodologias ativas promovem o protagonismo dos

estudantes, assim como descreve o trecho:

[...] a partir de diferentes estratégias metodologicas estimular o pensamento
sistémico, o pensamento critico, a visdo global e interdisciplinar, a pers-
pectiva futura, a criatividade, a iniciativa e o trabalho em equipe, fazendo
com que o aluno se torne protagonista de sua aprendizagem, buscando o
desenvolvimento de um profissional capacitado e ético frente as questdes
de sustentabilidade (Artigo 3).

Destaca-se também uma reflexdo sobre as condi¢des que os professores
enfrentam ao tentar implementar efetivamente as metodologias ativas, entre as
preocupacgdes levantadas estao o fator temporal, os recursos disponiveis e se 0s
professores possuem a capacitacdo necessaria para efetivamente enfrentar os
desafios e demandas associados a implementacao bem-sucedida das metodolo-

gias ativas.

Mesmo com as contribui¢des explanadas, permanecem algumas reflexdes
em relagdo as condi¢des (de tempo, recursos e aspectos psicoldgicos) que
os professores possuem para realizar na pratica este modo de ensino dife-
renciado, tais como: o docente esta capacitado para fomentar este ensino
diferenciado (Artigo 3).

A Classe 1 trouxe em suas analises discussoes importantes diante das me-
todologias ativas, os pesquisadores buscam mais cursos de formacao e chamam

atencdo das mudangas significativas do uso das metodologias.

A classe 2 “Resultados e Percepgdes” compreende 43, 86 % (33 ST) do
corpus total analisado. Faz mengdes sobre os resultados e percepgdes dos arti-
gos analisados. Entretanto, destaca-se a percepcao da pesquisa de Espindola;

Pereira, (2021) sobre o a implementagdo das metodologias ativas:

Quanto a percepcao dos docentes, notou-se que, com o passar do tempo,
estes se sentem mais seguros na preparagao e no desenvolvimento das me-
todologias ativas de aprendizagem, melhorando como profissionais e ainda
recebendo feedback positivo dos discentes em relacdo ao aprendizado pro-
movido (Artigo 8).
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No contexto das analises, € mencionado a promog¢ao de atividades que
capacitam os alunos a se engajarem na busca ativa pela constru¢do do conhe-
cimento por meio de situagdes problemas que estabelecem conexdes entre os
conteudos abordados e suas futuras aplicagdes profissionais. Portanto, as abor-
dagens educacionais precisam incentivar a participacdo ativa dos alunos na
construcao do conhecimento, a0 mesmo tempo em que os vinculam ao contex-

to de suas futuras praticas profissionais.

As atividades que possibilitam aos alunos a busca de construcao ativa do
conhecimento sdo ndo s6 mais estimuladoras, sdo didaticamente mais efi-
cientes. Quando apresentados desafios aos alunos, situagdes, problemas
que vinculem o contetdo com suas futuras praticas profissionais, temos o
desenvolvimento de praticas pedagbgicas que se caracterizam como mo-
tivadoras para os estudantes que manifestam claramente maior interesse
pelos contetidos desenvolvidos (Artigo 6).

Diante das percepg¢oes dos pesquisadores foi possivel concluir que as me-
todologias ativas possibilitam uma relacdo entre a teoria € a pratica o que pode
resultar a formagao de um profissional técnico mais qualificado. Desenvolver
habilidades de combinar conhecimentos tedricos com as situacdes praticas en-
contradas na realidade assim com a capacidade de realizar uma anélise critica.
Com isso, ¢ possivel formar profissionais que busquem exercer o aprendizado

em sala de aula na sua futura profissao.

A partir dessa relagdo, passa-se a formar um profissional técnico diferencia-
do, capaz de articular os conhecimentos tedricos existentes aos problemas
postos na realidade pratica, o qual tem capacidade de reflexao critica, ativa
e autonoma sobre os desafios e problemas da sociedade, e busca desenvol-
ver formas diferenciadas e justas de sana-los, considerando a relevancia de
um ambiente mais sustentavel (Artigo 3).

Os artigos pesquisados destacam a relevancia das metodologias ativas no
cenario educacional atual, que ndo se pode limitar a praticas educativas con-
vencionais que ndo estdo alinhadas com as mudangas sociais em curso. As pra-
ticas tradicionais ndo conseguem promover a criatividade e o engajamento dos

alunos, dificultando a realizacao do objetivo central de oferecer uma educacao




Educacgdo e Perspectivas Pedagogicas: Pesquisas e Atuacoes

voltada para as exigéncias da atualidade.

Por isso, entendemos as metodologias ativas como propostas com especial
importancia no atual contexto educacional. Em suma, um profissional ou
instituicao de Educacao Profissional e Tecnoldgica que ndo reconhega essa
importancia e ndo busque desenvolver metodologias desse seguimento,
prendendo-se ainda as convencionais praticas educativas que ndo acompa-
nham o ritmo das mudancas desempenhadas na sociedade e nao estimulam
a criatividade e inquietagdo discente dificilmente conseguirdo atingir seu
objetivo maior que ¢ a formagdo uma na integral e estardo se distanciando
cada vez mais das novas tendéncias educacionais (Artigo 6).

O processo de ensino, quando ¢ fundamentado em abordagens conheci-
das como as metodologias ativas, tem um impacto positivo no envolvimento
e participacdo dos alunos na constru¢ao de seus proprios conhecimentos. Em
contraste com o método tradicional de ensino, que tende a ser mais centrado
na transmissao de contetdo pelo professor durante as aulas. Nesse contexto,
o uso de metodologias ativas cria um ambiente em que os alunos estdo mais
ativamente envolvidos no processo de aprendizagem. Ao invés de serem me-
ros receptores de informacdes, os alunos sdo incentivados a desempenhar um
papel mais ativo na constru¢ao do seu proprio entendimento. Isso implica que
eles ndo apenas absorvem informagdes passivamente, mas também participam
ativamente da exploracao, discussao e aplicacdo do conhecimento, como men-

cionado no trecho.

Partimos do pressuposto de que o processo de ensino baseado em meto-
dologias ativas proporciona ao aluno maior envolvimento e participagdo
na constru¢do dos seus conhecimentos, consequentemente, gerando uma
aprendizagem mais significativa, ao contrario do método tradicional de en-
sino, que foca na transmissdo de contetido pelo professor em sala de aula
(Artigo 2).

Como mencionado a constru¢ao dos seus conhecimentos esta referida
acontece uma vez que os alunos estdo ativamente envolvidos na criagao e de-
senvolvimento do conhecimento, em vez de apenas memorizar informagoes

apresentadas pelo professor. Isso implica um processo mais profundo e envol-
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vente de aprendizagem, onde os alunos podem fazer conexdes entre conceitos,
aplicar o que aprenderam em situagdes reais € desenvolver uma compreensao
mais completa e duradoura dos temas abordados. Importante mencionar que
ha a comparagao com o método tradicional de ensino qual vem sendo criticado
pela passividade do aluno e nao atender mais ao que se espera, ou seja, 0 méto-
do tradicional ¢ descrito como aquele em que o professor € a principal fonte de
informagao, transmitindo contetido aos alunos, enquanto a abordagem ativa in-

centiva os alunos a serem mais ativos na busca e construcao de conhecimento.

Consideracoes Finais

A andlise realizada revelou a importancia fundamental dessas abordagens
no processo de ensino e aprendizagem no ensino técnico. Assim, se destaca-
ram como uma ferramenta eficaz para combater o desinteresse dos estudantes,
proporcionando motivacdo por meio da apresentagdo de desafios e situagdes-
-problema que vinculam o contetido as futuras praticas profissionais. Essas
abordagens menos convencionais quebram a monotonia das aulas tradicionais,

despertando maior interesse nos alunos.

A implementacdo bem-sucedida das metodologias ativas requer esfor-
cos conjuntos, incluindo formag¢ao continua para os professores e planejamento
eficiente entre a gestdo e os educadores. Além disso, € necessario revisar cur-
riculos e programas de formacao para garantir que estejam alinhados com as
demandas das metodologias ativas. Foi evidenciado que as metodologias ativas
promovem o protagonismo dos estudantes, incentivando o pensamento critico,
a criatividade, a autonomia e a colaboragdo em equipe. Essas abordagens criam
uma relacdo mais profunda entre teoria e pratica, preparando os alunos para

aplicar seus conhecimentos de forma significativa em suas futuras carreiras.

Ressalta-se que alguns desafios persistem, incluindo a disponibilidade de

tempo, recursos adequados e a capacitagio dos professores. E fundamental que
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os educadores estejam preparados para enfrentar esses desafios e se adaptem as
demandas da implementa¢do das metodologias ativas. Por fim, os estudos ana-
lisados destacam a importancia das metodologias ativas no cenario educacional
atual. Elas representam uma abordagem eficaz para promover o envolvimento
dos alunos, a construcao ativa do conhecimento e a preparagao de profissionais
mais qualificados. As praticas educativas tradicionais estdo sendo questionadas
a medida que ndo conseguem atender as necessidades de uma sociedade em
constante transformagdo. Portanto, reconhecer a importancia das metodologias

ativas e adota-las ¢ essencial para o sucesso da educagdo técnica e profissional.
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Introducao

Considerando os desafios existentes no campo educacional, a alfabetiza-
cdo e letramento emergem como elementos fundamentais, demandando uma
constante reflexao e aprimoramento dos métodos de ensino, visto que o ensino
da alfabetizagdo e letramento precisa ser contextualizado, promovendo signifi-
cados praticos para os estudantes. E importante ressaltar que a sociedade esta
em constante transformacao, refletindo-se diretamente nas instituigdes educa-
cionais, visto que a medida que ocorrem mudangas sociais, a escola deve adap-

tar-se para cumprir seu compromisso com a comunidade.
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As formas tradicionais de ensino, baseadas em repeti¢des mecanicas, t€ém
sido questionadas por diversos pesquisadores que se dedicam a buscar as me-
lhores formas de ensinar a alfabetizacao e letramento nos anos iniciais do ensi-
no fundamental. Desde os Parametros Curriculares Nacionais de 1998, a énfase
desse assunto ¢ centrada sobre proporcionar aos alunos acesso a cultura letrada,
utilizando diferentes linguagens para expressar ideias e interpretar producoes

culturais.

A escola desempenha um papel essencial na formagdao humana, propor-
cionando o desenvolvimento do potencial individual e permitindo o exercicio
de diversos direitos. E evidente que educacio oportunizada no ambiente esco-
lar além de preparar os estudantes para a vida académica, também promove a
formacao cidada, possibilitando o acesso a bens sociais e culturais. Nesse con-
texto, a alfabetizacdo e letramento destacam-se como alicerces fundamentais
do processo educacional, devendo ocorrer por meio de metodologias acolhedo-

ras e atrativas aos estudantes.

E necessario compreender que a alfabetizagdo e o letramento sdo con-
ceitos que se complementam, mas que se diferem, enquanto a alfabetizacao
se concentra na decifragcao de simbolos, o letramento vai além, envolvendo a
compreensao, interpretacdo e uso efetivo da lingua em contextos sociais espe-
cificos. Atualmente, as habilidades relacionadas ao letramento sao fundamen-
tais em todos os setores da sociedade, visto que uma pessoa letrada se destaca
em diversos contextos, tendo melhores oportunidades de acesso. Claramente, o
dominio da escrita amplia o contato do aluno com o mundo ao seu redor, pro-

porcionando uma compreensdo mais profunda da realidade.

Nesse sentido, este artigo busca refletir sobre as melhores maneiras de
promover a alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais do ensino fundamen-
tal, considerando as demandas presentes na atualidade. Para tanto, esse estudo

¢ baseado em uma revisao bibliografica que se apoia em pesquisadores que se
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dedicam a contextualizar o assunto, contribuindo para a riqueza de conteudos e
transmissao de informagdes que capacitarao os docentes para intervir de forma

preparada as necessidades do ambiente escolar.

Desenvolvimento

A transi¢do da educacao infantil para os anos iniciais do ensino funda-
mental trata-se de um momento extremamente significativo na vida da crianga,
visto que propde uma expectativa de explorar novos materiais didaticos, em
outros casos, pode haver medo e inseguranca ao lidar com situagdes educacio-

nais mais complexas.

Os anos iniciais do ensino fundamental compreendem uma fase de extre-
ma importancia na vida escolar de qualquer aluno, pois marca o inicio de um
periodo que geralmente comega aos 6 anos e termina por volta dos 10 anos de
idade. Ao longo desses anos, os alunos desenvolvem habilidades fundamentais
em diversas areas do conhecimento, que irdo colaborar com o desenvolvimento

de diversas atividades em suas vidas.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018), os
anos iniciais do ensino fundamental sdo uma fase em que as criancas estao en-
frentando mudangas importantes em seu processo de desenvolvimento, fatores
que interferem em suas relagdes pessoais € com o mundo ao seu redor. Nesse
periodo, as criancas exploram e descobrem mais sobre elas, desenvolvendo
habilidades sociais € emocionais, o que lhes permitem interagir com diferentes
pessoas e situacoes. Essas mudangas sao aspectos fundamentais para o cresci-
mento saudavel e o desenvolvimento de relagdes interpessoais significativas
(Brasil, 2018).

Tratando-se da legislagdo que rege a educagdo no Brasil, a Lei de Diretri-
zes ¢ Bases (1996), determina as competéncias que devem ser exploradas nos

anos iniciais do ensino fundamental, o art. 32 destaca:
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I — O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

IT — A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

[T — O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista
a aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e
valores;

IV — O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL,
1996).

Nos anos 1niciais do ensino fundamental, o acesso a cultura letrada €
ampliado, o que permite aos alunos compreenderem a importancia da leitura e
escrita em diferentes contextos. As disciplinas da série curricular sdo propos-
tas de forma mais especificas, exigindo que os professores tenham habilidades
adequadas para tornar esse acesso a complexidade atraente e prazeroso para as
criancas. Cabe destacar que “o dominio da escrita € essencial pois ela assegura,
ao aluno, um contato mais amplo e diversificado dele com o mundo a sua volta,
isto ¢, permite que ele o conhega de uma forma unica e de grande valia para as

suas percepgoes e aprendizagem” (Lima, 2020, p. 6).

Observa-se que o principal objetivo presente nos anos iniciais se consiste
em fortalecer a alfabetizacdo e letramento por meio do acesso a diferentes ex-
periéncias, que elevem essa aprendizagem atendendo as singularidades de cada
crianca. A BNCC justifica que essa percep¢ao se fundamenta na necessidade
de “[...] a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se apro-
priem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento
de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas

diversificadas de letramentos”™ (Brasil, 2018, p. 59).

E compreendido que introduzir as criangas nos contextos de alfabetizacao
e letramento deve-se considerar a urgéncia de preparar os estudantes para um
mundo em constante transformagdo, devendo repensar sobre as estratégias de

ensino que integrem de maneira efetiva as demandas sociais. A promogao da
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alfabetiza¢ao nao deve se limitar a decodificacdo de simbolos, devendo incor-
porar praticas que levem os alunos a compreenderem, interpretar e aplicar seus

conhecimentos em situagcdes do cotidiano.

De maneira simplificada, a alfabetizagao refere-se ao processo de aprendi-
zado das habilidades de ler e escrever, enquanto o letramento envolve a aplica-
cao pratica dessas capacidades nas praticas sociais. A principal diferenga reside
na aplicagdo pratica dos conceitos, visto que enquanto uma pessoa alfabetizada
pode ler e escrever, um individuo letrado vai além, utilizando essas habilidades

de maneira eficaz em diversas situacdes da vida.

Se tornar uma pessoa letrada implica na aquisi¢do de experiéncias que
vao além da alfabetizagdo, proporcionando acesso a um amplo repertorio cul-
tural. Santos et al. (2016) destacam que alguém se torna letrado ao conviver
em ambientes que valorizam o letramento. “Com pessoas que leem, que tém
contato com revistas, jornais, gibis, qualquer coisa que a leve a pensar em lei-
tura, certamente ela se motivara para ler e escrever, come¢ando desde cedo a
poder refletir sobre as caracteristicas dos diferentes textos aos quais tem aces-

so” (Santos, 2016, p. 5).

E claro que a simples decodificagio de letras e a associagio com os sig-
nificados das palavras ndo sdo suficientes para atender as demandas do meio
social, sendo essencial que o individuo compreenda as palavras dentro de um
contexto mais amplo. Assim, € evidente que ser alfabetizado ndo ¢ o mesmo
que ser letrado, e ser letrado nao € o mesmo que ser alfabetizado, embora am-

bos estejam inter-relacionados. Ainda na perspectiva de Santos (2016):

Alfabetizagdo e letramento apresentam uma relacdo muito forte, pois
uma depende exclusivamente da outra, as duas agdes sdo distintas, mas
inseparaveis, ndo se pode alfabetizar sem letrar, o ideal seria alfabetizar
letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever de modo que a crianga se torne ao
mesmo tempo, alfabetizada e letrada, saber interpretar o que 1€. Para uma
pessoa se tornar letrada, ela precisa ter experi€éncias culturais com praticas de
leitura e escrita, praticas estas que sdo adquiridas antes da educagao formal.
Porque se uma convive em ambiente letrado, com pessoas que leem, que
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tem contato com revistas, jornais, gibis, qualquer coisa que a leve a pensar
em leitura, certamente ela se motivara para ler e escrever, comegando desde
cedo a poder refletir sobre as caracteristicas dos diferentes textos os quais
tem acesso (Santos, 2016, p. 6).

De acordo com um artigo publicado pela Fundacao Telefonica Vivo,
uma crianca alfabetizada, ndo ¢ necessariamente um individuo letrado, uma
vez que a alfabetizagdo se concentra na aprendizagem das letras e simbolos
escritos, o letramento envolve a fungao social de ler e escrever. O letramento
diz respeito a compreensao, interpretacao e uso da lingua nas praticas sociais.
Seguindo essa oOtica, Santos et al (2016), considera que o acesso a elementos
como rotulos de embalagens, simbolos, propagandas, cartazes, nomes de ruas,
placas, avisos, bilhetes, livros entre outros, contribuem para que as criangas
se familiarizem com os textos escritos, estabelecendo uma série de relagoes,

levantando hipoéteses e procurando compreender o significado.

A crianca letrada deve ser capaz de se informar por meio de jornais,
seguir receitas, criar discursos ou interpretar textos. Além disso, uma crianga
letrada desenvolve o hébito, a habilidade e até mesmo o prazer da leitura e da
escrita em diferentes géneros textuais. Nesse sentido, a Fundacao Telefonica
Vivo faz uma demonstracao efetiva das diferencas e relacdes eficientes entre

a alfabetiza¢do e o letramento, expondo que:
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Imagem 1 — Diferencas entre alfabetizacdo e letramento

Fonte: Fundagao Telefonica Vivo

Observando as relagdes existentes entre a alfabetizacao e letramento,
faz-se necessario concordar que “para se trabalhar a alfabetizacdo no ponto
de vista do letramento, ¢ necessario criar situagdes reais presentes no cotidia-
no do individuo, substituindo assim, as cartilhas, ou seja, deixar de lado as
praticas tradicionais, por praticas que estejam presentes na vivéncia do alu-
no” (Silva; Santos, 2020, p. 9).

No sentido de convidar as criancas para aprender e utilizar a alfabeti-
zagdo e letramento a partir de aspectos culturais de suas idades, o ludico, me-
todologia de ensino que proporciona o acesso ao conhecimento por meio de
jogos e brincadeiras tem se mostrado uma maneira eficaz de atingir os objetivos
educacionais dessa fase. Os aspectos ludicos, por meio dos jogos e brincadeiras
sao fundamentais para a cultura infantil, visto que além de ocupagdes sociais,
sdo fundamentais para a formac¢do humana, permitindo que as criangas atribuis-

sem significados a sua fase de desenvolvimento. No contexto dos anos iniciais
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do ensino fundamental, ¢ importante que as criancas tenham uma experiéncia
positiva nesse ambiente novo e repleto de informacgdes, sendo essencial que o
ambiente seja acolhedor e proporcione as criangas a diversao em suas proprias

linguagens de formacgao educacional.

De acordo com Dutra (2014), ¢ importante que a crianga se envolva
de forma integral com o mundo das letras, palavras, frases e textos. Para que
isso ocorra de maneira mais eficiente, ¢ fundamental que o processo seja
transformado em um ato ludico, participativo, inteligente e prazeroso, ao invés
de ser apenas um ato técnico, estatico, repetitivo € mecanico, como muitas ve-
zes acontece nas escolas. Dessa forma, percebe-se a necessidade de relacionar
o processo de alfabetizagdo com atividades ludicas, visto que essas atividades
despertam o interesse das criangas € capturam sua atengao, tornando o processo
de aprendizagem significativo. Ao incorporar elementos ludicos, o aprendizado
da leitura e escrita se torna mais envolvente e prazeroso, estimulando o desen-

volvimento das habilidades possiveis nessa fase.

E evidente que existem diversos beneficios proporcionados pelos pro-
cessos de alfabetizacdo e letramento com uma abordagem ludica, destacan-
do-se o desenvolvimento das capacidades cognitivas o estimulo a curiosidade
e as descobertas a promog¢ao de conhecimentos empiricos a consolidagdo e
fixacdo do aprendizado a utilizacao de elementos do cotidiano da crianga a
geracao de maior bem-estar a constru¢do de uma memaoria positiva e o esta-
belecimento de uma relagdo mais significativa com o conteudo aprendido.
Por meio de pesquisas, foi encontrada uma gama de possibilidades que po-
dem ser desenvolvidas para a alfabetizacdao e letramento nos anos iniciais do
ensino fundamental, sendo:

. Jogo da memoria: € um jogo que consiste em encontrar os pares de letras.
E uma atividade que estimula a memoria visual e a associagdo das letras
com seus respectivos sons.

* Quebra-cabega de letras: ¢ um jogo que consiste em montar palavras a

partir de pecas que tém as letras separadas. E uma atividade que ajuda a
crianga a associar as letras com os sons ¢ a formar palavras.
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* Bingo de letras: € um jogo que consiste em marcar as letras sorteadas em
um cartio com diversas letras. E uma atividade que estimula a percepgao
visual e a associagao das letras com seus respectivos sons.

* Jogo da velha de letras: ¢ um jogo que consiste em formar uma sequéncia
de letras na horizontal, vertical ou diagonal. E uma atividade que ajuda a
crianga a identificar as letras e a associa-las com seus respectivos sons.

» Caga-palavras: ¢ um jogo que consiste em encontrar as palavras escon-
didas em uma grade de letras. E uma atividade que estimula a percepgio
visual e a identificacao das letras e das palavras.

* Alfabeto moével: € uma atividade em que as criangas podem manusear
letras de plastico ou papeldo para formar palavras. E uma atividade que
estimula a coordena¢do motora fina e a associacao das letras com seus res-
pectivos sons.

* Leitura compartilhada: ¢ uma atividade em que o professor 1€ um livro em
voz alta e os alunos acompanham a leitura. E uma atividade que estimula
o interesse pela leitura e a compreensio dos textos (SO ESCOLA, 2023).

E necessario que os professores incorporem novas praticas de ensino nas
séries iniciais do ensino fundamental, com o objetivo de atrair a ateng¢ao das
criangas e consolidar um processo de ensino e aprendizagem de qualidade (Sil-
va; Santos, 2020). E importante ressaltar que todos os documentos mencionados
nesta pesquisa enfatizam a necessidade de um olhar atento para os anos iniciais
do ensino fundamental, pois trata-se de uma fase de constantes descobertas e
particularidades. no entanto, cabe aos professores buscarem novas formas de
promover a alfabetizacdo e letramento, de modo que atenda as necessidades

individuais de todos os alunos.

Nesse sentido, por meio das atividades ludicas, o docente pode contri-
buir com o desenvolvimento do pensamento e da inteligéncia, assim como da
curiosidade e de outras competéncias que sao despertadas pelo interesse das
criancas. E relevante destacar a alfabetizacdo e o letramento sdo processos con-
tinuos, assim, quando integrados a praticas ludicas, os alunos encontram prazer
em participar das atividades escolares e, a0 mesmo tempo em aprender. Dessa
forma, compreende-se que a criagdo de um ambiente escolar rico e diversifi-
cado proporciona a alfabetizacdo e o letramento de maneira alegre, dinamica e

criativa.
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Conclusao

Considerando os desafios no campo educacional existentes na atualidade,
a alfabetizacdo e letramento consistem-se em pilares essenciais, demandando
reflexdo continua e aprimoramento dos métodos de ensino. Em uma socieda-
de em constante transformacao, as institui¢des educacionais devem adaptar-se,
assim, no que se refere aos anos iniciais do ensino fundamental pode se revelar
uma desafiadora, caracterizada por um ambiente novo e repleto de informacdes.
Nesse contexto, ¢ imperativo que esse novo espacgo seja acolhedor, incentivan-

do as criancas a explorarem suas proprias linguagens de maneira educativa.

Os brinquedos, jogos e outros estimulos contribuem para o desenvolvi-
mento da criatividade e a imaginacdo que sao intrinsecos a infancia e desem-
penham um papel fundamental no desenvolvimento de habilidades nessa fase.
Percebe-se que esses elementos podem desempenhar um papel de indiscutivel
importancia nos processos de integracao nas salas dos anos iniciais do ensino
fundamental, exercendo uma influéncia direta nos processos de alfabetizacao e

letramento, estabelecendo assim uma abordagem pedagogica ludica.

E claro que as praticas lidicas sdo fundamentais na construgdo da cultura
infantil, ultrapassando a interacdo social para se tornarem elementos signifi-
cativos durante a fase fundamental da forma¢ao humana. Para as criancas, a
transi¢do para os primeiros anos do ensino fundamental pode ser desafiadora,
marcada por um ambiente novo e rico em informagoes. Nesse cenario, € crucial
que esse novo espago seja acolhedor, incentivando os pequenos a explorarem

suas proprias linguagens de maneira educativa.
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Introducao

A ascensao da globalizagdo no final do século XX, catalisada pelo avango
tecnologico, e pela liberalizagdo dos mercados globais, tem promovido uma in-
tensificacao das interacoes transnacionais. Essa era de conectividade sem pre-
cedentes fomentou uma tendéncia a homogeneizag¢ao da cultura, evidenciada
pela disseminagdo de produtos culturais, valores e praticas empresariais pre-
dominantemente. Paradoxalmente, enquanto esses fendmenos parecem sugerir
uma crescente uniformidade cultural e econdmica, eles também promoveram a

falsa sensac¢ao de diminui¢do das desigualdades globais e locais.

A realidade subjacente, no entanto, ¢ que a globalizagao tem sido acom-
panhada por uma complexificacdo das estruturas de poder e pela persisténcia,
se nao pelo agravamento, das disparidades socioecondmicas. A disseminagao

da cultura e dos valores ocidentais, frequentemente interpretada como um sinal
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de progresso, pode obscurecer as diferencas culturais intrinsecas e as desigual-
dades estruturais, levando a uma compreensdo simplificada das relagdes glo-
bais de poder. Essa percep¢do equivocada desconsidera as dinamicas de exclu-
sdo e a marginalizacdo de comunidades e nagdes menos desenvolvidas dentro
do sistema global, subestimando os desafios enfrentados por estas na era da
globalizagao.

Acrescenta-se a esse contexto, a falta de equidade exacerbada pela pan-
demia em um espago crucial para o desenvolvimento dos individuos: a escola.
Este cenario evidenciou as disparidades existentes no acesso a educacgdo de
qualidade, demonstrando como as diferengas socioecondmicas podem influen-
ciar de maneira significativa as oportunidades educacionais. A transi¢ao abrup-
ta para o ensino remoto realgou as lacunas no acesso a tecnologias e recursos de
aprendizagem, ampliando as desigualdades pré-existentes e desafiando a noc¢ao

de uma educag¢do universalmente acessivel e equitativa.

O final de 2019 trouxe a tona noticias e informagoes sobre o registro de
um novo virus com alto potencial de contagio em Wuhan, na China. Naquele
periodo, ainda nao havia clareza sobre a complexidade e o alcance desse virus
que, meses depois, disseminou-se pelo globo matando mais de um milhdo de
pessoas. A doenca infecciosa causada pelo novo coronavirus, identificado pela
primeira vez na provincia chinesa, recebeu o nome de COVID-19 e espalhou-

-se com muita rapidez para outros paises do mundo.

Em janeiro de 2020, a Organizacdo Mundial da Satde (OMS) declarou
o surto da doenca como Emergéncia de Satde Publica de Importancia Interna-
cional e, dois meses depois, em margo, caracterizou-a como pandemia. Dada as
condi¢des de contaminagao, tem-se no distanciamento social uma das primei-

ras € mais eficazes medidas para contencao da propagac¢do da doenga. Por con-
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ta disso, medidas passaram a ser tomadas para diminui¢do do fluxo e contato
entre as pessoas e, gradativamente, as escolas foram fechadas. A partir dai, de
formas distintas nos paises, buscou-se possibilidades para a continuidade das
atividades de ensino. Nesse processo, a tecnologia tornou-se aliada para que as

atividades continuassem remotamente.

Professores, estudantes e todo o entorno que envolve a comunidade esco-
lar tiveram que enfrentar juntos este novo contexto, desenvolvendo habilidades
digitais e adaptativas para superar os desafios impostos pelo distanciamento
fisico. Essa transi¢do acelerada destacou, de um lado, o potencial da tecnologia
educacional em transcender as barreiras fisicas, e, de outro evidenciou as dispa-
ridades de acesso a internet e recursos tecnoldgicos, sublinhando a necessidade
de politicas publicas que promovam a inclusdo digital e a equidade no acesso

a educagao de qualidade.

Tendo em vista esse cenario marcado pela emergéncia de saude publica
global e suas repercussdes no campo educacional, este capitulo visa desenvol-
ver uma breve discussao critica sobre a dinamica da inclusao digital nos espa-
cos escolares brasileiros € como o contexto econdmico e politico do pais exer-
ceu influéncia diante da pandemia. Por meio deste estudo, busca-se elucidar o
impacto das politicas publicas educacionais e das condi¢des socioecondmicas
na inclusdo digital, destacando os desafios e as oportunidades que emergiram

neste periodo de crise sanitaria sem precedentes.

Desenvolvimento

A medida que a pandemia de COVID-19 se desdobrou em uma crise
global, tornou-se imperativo abordar suas multifacetadas repercussoes,

sobretudo na esfera educacional. A necessidade de discernir tanto os impactos
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diretos quanto os indiretos da COVID-19 nas estruturas sociais e educativas
motivou a selecdo de um corpus tedrico. Este corpus, composto por textos
escolhidos por sua pertinéncia e acuidade analitica, visa estabelecer uma base

critica para a exploracdo das alteracdes desencadeadas pela pandemia.

Nosso embasamento tedrico respaldou-se em trés pilares: produgdes aca-
démicas que delinearam o contexto da doenga em uma escala global; anélises
das implicacdes sociais provocadas pela pandemia e, por fim, investigacoes da

relagdo entre estas consequéncias € o ambiente educacional.

No que diz respeito a pandemia, o informe nimero 01 da Fundacao Car-
los Chagas (2020) oferece uma analise detalhada sobre a COVID-19, abordan-
do nao apenas os aspectos epidemiologicos da doenga, mas também suas impli-
cacoes diretas no contexto educacional. Este relatorio estabelece uma conexao
critica entre os dados sobre a pandemia e o ambiente escolar, com enfoque na
experiéncia dos professores diante dos desafios do ensino em periodos de iso-
lamento social. Além de destacar a situacao atual, o documento busca entender
como os educadores estdo adaptando suas metodologias e praticas pedagogicas
para atender as necessidades de seus alunos, langando luz sobre as estratégias
implementadas para manter a continuidade educacional apesar das barreiras
impostas pela pandemia.

Para explorar as complexidades das implicagdes sociais desencadeadas
pela pandemia, recorreu-se a analises de dois capitulos selecionados da obra
“Sopa de Wuhan: Pensamiento contemporaneo en tiempos de pandemias”.
Nesses capitulos, os autores Judith Butler e Slavoj ZiZzek oferecem perspectivas
criticas que transcendem as visoes neoliberais, proporcionando uma analise in-
cisiva sobre as dindmicas sociais em meio a crise sanitaria global. Eles exami-
nam as transformag¢des nas relagdes sociais, politicas e econdmicas, destacando

como a pandemia reconfigura o tecido social.
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Em rela¢do ao ambito escolar, especificamente sobre as praticas docentes,
a integracao das tecnologias no processo educativo e as questdes de inclusao
digital, este estudo fundamenta-se nas contribui¢des de Diehl e Marin (2016),
Pereira, Santos e Manenti (2020) e Prioste e Raiga (2017). Esses trabalhos for-
necem importantes reflexdes sobre como o ensino e a aprendizagem tém se
reconfigurado diante dos desafios impostos pela necessidade de distanciamen-
to social, enfatizando o papel crucial das tecnologias digitais na manutencao
da continuidade educacional e na promogao da inclusao digital em tempos de

acesso restrito ao ambiente fisico escolar.

O trabalho adota uma abordagem qualitativa, fundamentando-se primor-
dialmente na analise bibliografica como método de investiga¢do. Esta esco-
lha metodologica permite uma exploracao dos fenomenos estudados através
da interpretacao de textos e documentos relevantes ao tema em questdo. Sua
escolha foi delineada com o proposito de assegurar a relevancia e a pertinéncia
das informag¢des compiladas, fundamentando assim as conclusoes e discussoes

propostas no trabalho.

A revisdo de literatura, nucleo central desta pesquisa, consiste na leitura
e analise de um informe de dados pertinentes a pandemia relacionados ao am-
biente escolar, evidenciando os desafios e adaptagdes necessarias; dois capitu-
los de uma publicagdo recente recente, os quais retratam as implicagdes sociais
da crise sanitaria no contexto do novo coronavirus; ¢ artigos/textos de autores
que discorrem sobre o trabalho docente, uso de tecnologias da informagao e co-
municagao (TIC) na pratica educativa, bem como os impactos na saude mental
e adoecimento de professores diante das circunstancias impostas pela pande-

mia, conforme explicitado acima.
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Resultados e Discussao

A pandemia alterou completamente a dindmica social vigente, instituindo
novas formas de interagdo e convivéncia, que redefiniram profundamente nos-
sas praticas cotidianas, bem como as estruturas de trabalho e a organizagdo do
espaco urbano. Sob a diretriz de politicas governamentais destinadas a mitigar
a propagacao do virus, servicos classificados como ndo essenciais enfrentaram
um processo gradativo de suspensao de suas atividades. Tal medida foi adotada
sequencialmente, acompanhando a escalada preocupante dos indicadores de
saude publica, como o aumento no nimero de casos confirmados, hospitali-
zagoOes e taxas de mortalidade associadas a doenga. Esta situagdo, por sua vez,
exigiu uma adaptagdo rapida e abrangente por parte da populacao e das institui-
¢oes, impulsionando a adog¢do de alternativas como o ensino ¢ o trabalho remo-
to e o fortalecimento de praticas de isolamento social. Essas mudangas, embora
emergenciais € inicialmente temporarias, projetam reflexdes duradouras sobre
a natureza do trabalho, a educacdo, a saude publica ¢ a organizag¢dao social,
sugerindo uma reavaliacdo de conceitos como essencialidade, produtividade e

bem-estar coletivo em face de desafios globais.

Pereira, Santos e Manenti (2020), destacam que a situagdo se agravou no
Brasil a partir de dois marcos: a publicacdo em 03 de fevereiro de 2020 da Por-
taria N° 188 editada pelo Ministério da Saude, declarando situacdo de Emer-
géncia em Saude Publica de Importancia Nacional (ESPIN) e a confirmacgao do

primeiro paciente infectado no pais no dia 26 do mesmo més.

A partir das medidas tomadas pelos estados € municipios, as redes esco-
lares passaram a buscar formas para que o trabalho educativo continuasse no
decorrer do periodo de crise, evidenciando os desafios constantes (em muitos

casos gritantes) do setor educacional brasileiro. As escolas privadas comeca-
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ram a desenvolver atividades remotas como estratégia didatico-pedagogica e
tal situacdo passou a se repercutir, ainda que em menor grau, nas escolas publi-
cas. Diante da situacao de excepcionalidade, o Conselho Nacional de Educagao
emite o Parecer 05/2020 que trata da “reorganizacao do Calendario Escolar e
da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de cumpri-

mento da carga hordria minima anual”.

E apontado por Pereira, Santos ¢ Manenti (2020) que, em territorio na-
cional, a gravidade da doenca associada a rapida disseminacdo geografica e ao
despreparo do poder publico levou o pais a niveis alarmantes de contaminagao
em um curto espaco de tempo. Essa conjuntura atingiu diversos ambitos da vida
social, dentre eles a educagdo. Na tentativa de conter o contagio da doenca, as
escolas privadas e publicas comecaram a suspender atividades presenciais, im-
pactando milhares de estudantes, trabalhadores docentes e demais envolvidos
no universo educacional. O que no inicio parecia uma medida circunstancial
€ momentanea tornou-se, com o passar dos dias, uma nova realidade dada as

condi¢des alarmantes ¢ ao numero cada vez maior de infectados.

A pandemia escancarou a desigualdade social, educacional e digital pre-
sente na realidade brasileira. No que diz respeito ao trabalho do professor, de
acordo com a Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), além de estres-
sante e desgastante, a profissdo docente gera consequéncias evidentes na satde
fisica e mental. As atividades remotas, a falta de uma rede de apoio sistemati-
zada e articulada, a sobrecarga de trabalho, a falta de controle sobre o tempo, os
problemas comportamentais dos estudantes, a burocracia excessiva, a falta de
acesso e de materiais adequados e, por fim, a dificuldade de relacionamento sao

fatores que contribuiram para o desgaste no trabalho (DIEHL; MARIN, 2016).

Mais da metade do professorado (65%) afirma que o trabalho aumentou,

de acordo com o informe numero 1 sobre Educacdo Escolar em Tempos de
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Pandemia, da Fundacao Carlos Chagas (2020). Oito em cada dez das 14.285
professoras entrevistadas para a elaboracao de tal informe afirmam utilizar-se

de redes sociais como recurso pedagogico.

Apesar de tal informe demonstrar que a maior parte dos professores sen-
te-se apoiada pelas escolas, € proposto aqui um olhar mais atento e critico acer-
ca de tal informacdo. E preciso problematizar qual a validade de redes sociais
enquanto recurso didatico, ja que ndo sdo elaboradas com o intuito de serem
ambientes virtuais de aprendizagem e verificar se a aprendizagem ¢ efetiva,
ja que tal processo de ensino remoto foi implantado emergencialmente sem
um acompanhamento proximo da formagao continuada dos professores para
utilizagcdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs) e ainda se os

educandos possuem recursos materiais para ter acesso ao contetido das aulas.

De acordo com Prioste e Raica (2017), muitos alunos que estdo presentes
na escola publica brasileira, ndo terdo oportunidades de desenvolver habilida-
des digitais em suas casas com seus familiares. Tal modalidade de ensino deve-
ria ser desenvolvida dentro de um ambiente escolar, planejado e sistematizado

por professores familiarizados com tais recursos tecnologicos, porém:

No Brasil, o uso das tecnologias na educacao também esbarra na formacao
docente e nas condic¢des de trabalho do professor. Uma pesquisa realizada
com docentes de escolas publicas brasileiras identificou que 49% conside-
ravam o uso de TIC como muito importante nos espacos escolares, e 39%,
como importante; porém, apenas 15% dos professores se sentiam prepara-
dos para adotar as TIC em suas praticas pedagogicas (PRIOSTE; RAICA,
p-872, 2017).

Como foi possivel observar no excerto acima, os professores sentem a
necessidade da utilizacao da tecnologia. Em contrapartida, uma parcela muito
pequena sente-se preparada para utiliza-la. Além da dificuldade da formacao
continuada para a apropriagao dos recursos tecnologicos, € preciso esclarecer

que tal apropriacdo precisa ser ativa para que se possa utilizar os recursos,

177




Educacgdo e Perspectivas Pedagogicas: Pesquisas e Atuacoes

objetivando um desenvolvimento real (seja ele profissional ou intelectual para

produzir conteudo, resolver problemas) (PRIOSTE; RAICA, 2017).

Especificamente sobre os educandos, esbarramos no letramento digital.
Adolescentes e criancas com alfabetizacdo precaria se utilizam da internet e
das tecnologias digitais apenas para lazer, como por exemplo para jogar on-line
(PRIOSTE; RAICA, 2017). Analisando dialeticamente, ¢ preciso investir na
formacao do professor, em politicas publicas para uma efetiva apropriagao das

TICs na escola como um todo (PRIOSTE; RAICA, 2017).

Ao contrario do que se pensava sobre a globalizacao, tal fendmeno por si
proprio ndo resolveu os fossos digitais (PRIOSTE; RAICA, 2017) decorrentes
das desigualdades sociais produzidas pelo capitalismo. Tampouco, em um con-

texto de pandemia, mostrou as maravilhas de tal sistema econdmico.

Pode-se (assim como a homogeneiza¢do da cultura produziu a falsa
sensacao de diminuicao das desigualdades) acreditar que a escola continuou
a exercer seu papel e que dano nenhum foi sofrido nos processos de ensino
aprendizagem. Inserido em um sistema econdmico capitalista, estamos expos-
tos a fendmenos tais quais as fake news, teorias da conspiragao que sao fruto de
“epidemias de virus ideologicos” (ZIZEK, 2020) para crer que estamos todos
em um mesmo barco e que as coisas por si s6 se auto regulardo (ZIZEK, 2020),
inclusive o ensino ¢ a escola. Tais fendmenos disseminaram que 0 novo coro-
navirus iria acabar com o comunismo na China (ZIZEK, 2020), mas o que tem
sido desperto com a pandemia sao as fragilidades e limites em que o capitalis-

mo se encontra — a sua realidade, a qual a escola estd inserida.

Mi modesta opinién es mucho mas radical: la epidemia de coronavirus es
una especie de ataque de la “Técnica del corazon explosivo de la palma
de cinco puntos” contra el sistema capitalista global, una sefial de que no
podemos seguir el camino hasta ahora, que un cambio radical es necesario
(ZIZEK, p.23, 2020).
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Ainda ndo compreendemos o tamanho das implicacdes da pandemia
para o mundo e nem para a escola. A realidade mostra-se extremamente com-
plexa. Mas pode-se afirmar que com clareza a necessidade da formacao de
professores para o uso das tecnologias, de possibilitar aos alunos o acesso a
essas tecnologias e ao letramento digital sem perder de vista que as lacunas
entre a efetivacdo dessa realidade e aquilo que temos hoje é produzida por um

sistema econdmico desigual e explorador de recursos e dos individuos.

Conclusao

Mesmo antes de um contexto de pandemia, os docentes da educagao ba-
sica brasileira ja consideravam importante a utilizacao de tecnologias na educa-
¢d0, mas ndo se sentiam preparados para isso, conforme foi apresentado nesta
breve discussdao. Com o contexto do novo coronavirus, tal dificuldade poten-
cializou-se com as desigualdades produzidas, com os fossos digitais e também

com a auséncia de letramento digital dos educandos das escolas brasileiras.

O desenvolvimento do trabalho remoto impactou diretamente a organi-
zagao do trabalho docente, tornando-o ainda mais precario e evidenciando um
contexto que nao se instalou apenas por conta da pandemia, mas, muito antes
disso, trata-se da consequéncia do acirramento de forcas conservadoras e neoli-
berais na politica brasileira, que esmaece as fronteiras do publico e privado, ao
passo que fortaleceu a exploracdo da mao-de obra em todas as camadas sociais.
Muitos professores afirmaram na pesquisa da Fundacao Carlos Chagas (2020)
apresentada que se utilizam de redes sociais como recurso didatico nesses tem-
pos, as quais, contraditoriamente, disseminam as fake news responsaveis pela
propagacdo de virus ideoldgicos, como nos alerta Zizek (2020).

Assim, a pandemia ndo apenas expos, mas também intensificou as dispa-

ridades educacionais, sublinhando a necessidade urgente de politicas inclusi-
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vas e adaptativas que possam mitigar os efeitos de crises futuras sobre os mais

vulneraveis.

Nao podemos nos esquecer que somos sujeitos historicos, sociais e politi-
cos e que a educagao nunca ¢ neutra e desinteressada. Educar ¢ um ato politico
que, naquele momento, foi sujeito ao isolamento social da pandemia e a exibi-

cao das feridas do capitalismo.
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