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APRESENTACAO

A obra Educacao e Ensino em Movimento: Bases Teoricas, Praticas Peda-
gbgicas e Reflexdes Atuais € um convite instigante para uma imersao profunda
e multifacetada no universo da educagdo contemporanea. Organizada a partir
de perspectivas diversas ¢ interdisciplinares, esta coletdnea retne contribuigdes
que transitam entre teoria, pratica pedagogica e reflexdes atuais, revelando a

complexidade e a riqueza que permeiam o campo educacional.

Ao longo dos capitulos que compdem esta obra, o leitor encontrara ana-
lises criticas e debates relevantes que abrangem um amplo espectro tematico,
refletindo os desafios e as potencialidades da educagdo brasileira em diferentes
contextos. A diversidade de temas tratados nao s6 demonstra a amplitude do
campo educacional, mas também refor¢a a necessidade urgente de se pensar
a educacao de forma integrada, onde politicas, historia, cultura, tecnologia e

praticas pedagdgicas dialogam em constante movimento.

Iniciamos a trajetdria com um olhar atento sobre as encruzilhadas entre
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Politica Nacional de Danga
(PND), trazendo a danca como elemento central na educagao bésica e discutin-
do as tensoes e possibilidades que esse campo artistico-pedagogico oferece. Em
seguida, a obra se dedica a investigar o papel do coordenador pedagdgico nas
relagdes étnico-raciais, destacando sua atua¢ao como mediador fundamental no

enfrentamento de desigualdades e preconceitos dentro do ambiente escolar.

O livro também propde uma incursdo historica significativa, apresentan-
do uma reflexao sobre as maquinas térmicas e a luta de classes na Inglaterra do
século XVIII. Essa andlise historica ¢ uma porta de entrada para compreender
como processos sociais € econdmicos complexos impactam e influenciam a
educacao e a formacgao das sociedades. Paralelamente, discute-se a formagao
de professores em fisica acustica, defendendo uma abordagem contextualizada,
problematizadora e interdisciplinar, que estimule a construgdo critica do conhe-

cimento.

A obra amplia ainda o debate sobre a constru¢do historica do dualismo

educacional no Brasil e seus reflexos na formagdo técnica agricola, evidencian-



do como estruturas educacionais herdadas continuam a influenciar as desigual-
dades e a segmentacao dos saberes. A incorporagdo das tecnologias na educa-
cdo ¢ outro tema de destaque, especialmente com a andlise do podcast como
ferramenta pedagogica na educagdo a distancia, ressaltando sua capacidade de

promover mobilidade, acessibilidade e dinamismo na aprendizagem.

Além disso, a relagdo entre educacao e museus € explorada por meio dos
Anais do Museu Paulista e do Museu Historico, trazendo a tona a importancia
desses espagos como agentes educacionais e culturais. A obra também recupera
as propostas pedagogicas do século XVIII do educador Luis Antonio Verney,
discutindo seus métodos de estudo e sua relevancia para a pedagogia contem-

poranea.

Por fim, o livro apresenta uma andlise critica sobre o curriculo avaliado
do Estado de Sao Paulo, no periodo entre 2008 ¢ 2013, e contempla o uso da
tecnologia e da gamificacao em sala de aula como estratégias inovadoras para
preparar estudantes para avaliagdes externas, refletindo sobre as possibilidades

e os desafios dessas praticas no contexto educacional atual.

Educacao e Ensino em Movimento €, assim, um espaco rico para o dia-
logo entre pesquisadores, professores, gestores e demais profissionais da edu-
cagdo que buscam compreender as multiplas dimensdes que envolvem o ensi-
no. A obra se configura como uma contribui¢ao significativa para o campo, ao
trazer reflexdes que ultrapassam a fragmentacao disciplinar e promovem uma
visdo integrada e critica da educagdo. Por meio das diferentes vozes e perspec-
tivas aqui reunidas, reafirma-se a importancia de pensar a educagdo nao apenas
como um conjunto de praticas e politicas isoladas, mas como um processo di-
namico, em constante transformacgao, que reflete as tensodes, as conquistas € os

desafios da sociedade.

Este livro €, portanto, uma leitura imprescindivel para todos que desejam
aprofundar sua compreensao sobre as bases teoricas, as praticas pedagogicas e
as questoes contemporaneas que permeiam o ensino, inspirando o desenvolvi-
mento de uma educac¢ao mais inclusiva, democratica e efetivamente transfor-

madora.
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CAPITULO 1

ENTRE A BNCC E A PND: A DANCA
NAS ENCRUZILHADAS DA EDUCACAO BASICA

Ester Lago da Cunha
Doi: 10.48209/978-65-5417-513-0

INTRODUGAO

A presenca da danga no contexto escolar tem sido debatida ha décadas
por estudiosos comprometidos com uma educagao critica e sensivel. Autoras
como Isabel Marques e Dionisia Nanni vém, ao longo dos anos, defenden-
do uma concep¢ao ampliada da dan¢a no ensino de Artes, compreendendo-a
como linguagem expressiva, instrumento de subjetivacio e espago de inven-
cdo pedagogica. No entanto, diante dos constantes retrocessos nas politicas
educacionais, da desvalorizacdo das artes no curriculo e da persisténcia de
praticas tradicionais e engessadas, ¢ preciso perguntar: sera que avangamos
ou retrocedemos? A escola esta mais aberta a presenc¢a da danca como lingua-
gem ou tem se tornado um territorio cada vez mais fechado as corporeidades

e as poéticas do movimento?

E nessa encruzilhada que a danga se encontra atualmente — entre avan-
cos curriculares e exclusodes institucionais. Este estudo propde a revisitar au-
tores que pensam a danca na educacao, analisando também as diretrizes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as informagdes ja disponiveis
sobre a Prova Nacional Docente (PND). A partir dessa andlise, busca-se refle-
tir sobre o lugar que ocupamos, enquanto profissionais e futuros profissionais
da danca-educacdo, nesse cendrio marcado por disputas simbolicas, politicas

e pedagogicas que atravessam o corpo, a cultura e a escola.
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A DANCA NAS ESCOLAS: ENTRE INVISIBILIDADE E ESTIGMAS

Historicamente, a danca no ambiente escolar brasileiro tem sido marcada
por uma presenca intermitente, muitas vezes atravessada por estigmas e redu-
coes de sua complexidade. Durante décadas, esteve associada apenas a momen-
tos festivos, datas comemorativas e praticas coreograficas prontas, esvaziadas
de sentido artistico e educativo. Essa visdo limitada refor¢ca a marginalizacao
da dan¢a em relagdo a outras linguagens artisticas, mesmo quando incluida no

curriculo escolar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a danca como
uma das linguagens constitutivas da area de Artes, ao lado da musica, do teatro
e das artes visuais. O documento afirma que “as praticas corporais relacionadas
a danca favorecem o autoconhecimento, a interagao com o outro, a valorizacao
da cultura e a expressao artistica” (BNCC, 2018, p. 179). Apesar disso, ¢ co-
mum encontrar instituigdes de ensino que ndo garantem a presenca de profis-
sionais preparados para abordar essa linguagem com a devida profundidade, ou

que restringem a danga a atividades de entretenimento.

Marques (2010) aponta que, frequentemente, a danga ¢ tratada como
“atividade” e ndo como “conhecimento artistico”, o que implica uma perda
de sua poténcia educativa. Segundo a autora, ¢ necessario desconstruir a 16-
gica da danga como reprodug¢do de formas para afirmar sua dimensao poética,
politica e pedagogica.

Outra autora que evidencia a forma como a danca ¢ frequentemente re-
duzida a um recurso ¢ Stinson (2005), citado por Vieira (2023). Segundo a au-
tora, na area da satde, a danga ¢ geralmente tratada como uma préatica saudavel
indicada para combater o sedentarismo. No campo da educacdo, ¢ utilizada
para melhorar o desempenho dos estudantes em disciplinas tradicionalmente
valorizadas, como portugués, matematica e biologia, funcionando como uma
estratégia didatica mais prazerosa. Ja nas ci€ncias sociais, a danga € compre-
endida como uma ferramenta de socializagao ¢ de estimulo a criatividade. Em
todas essas abordagens, contudo, a danga ¢ vista apenas como um meio, uma
ferramenta e ndo como um campo de conhecimento autdbnomo, capaz de gerar

saberes proprios.
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Nanni (2003) também denuncia essa marginaliza¢do ao refletir sobre os
espagos escolares em que a danga aparece apenas como “‘complemento” ou “re-
creacdo”. Ela defende a valorizacdo das multiplas corporeidades e o reconhe-
cimento da danca como campo de saber e linguagem legitima, especialmente
no contexto da educacao basica. Para a autora, “ensinar danca nio € ensinar

passos, mas modos de estar e se expressar no mundo” (NANNI, 2003, p. 23).

Mesmo com os avangos da BNCC no reconhecimento da danga como
linguagem autonoma, a implementagao efetiva de propostas pedagogicas signi-
ficativas ainda enfrenta diversos obstaculos. E fundamental compreender que o
corpo do aluno carrega historias, marcas culturais e subjetividades, e que o es-
paco escolar precisa ser um ambiente de acolhimento, invencao e escuta desses
corpos. Como afirma Marques (2010), o desafio ¢ fazer da escola um territorio
onde “a danga possa se constituir como conhecimento artistico e forma de ex-

pressao sensivel”.

Stinson (2005), apontada por Vieira (2023), relata que o trabalho com a
danga ¢ extenuante, pois os profissionais da area estdo constantemente empe-
nhados em justificar sua importancia. E necessario convencer administradores
e gestores institucionais sobre o valor da danca no contexto educacional, além
de tentar sensibilizar a sociedade em geral de que o ensino da danca também
merece atencao e cuidado. Essa constante necessidade de legitimagao revela o

quanto a danca ainda ¢ marginalizada enquanto campo de saber.

Dessa forma, a invisibilidade da danca nas escolas ndo ¢ apenas uma
questao de curriculo, mas de visdo de mundo. Pensar uma nova abordagem pe-
dagdgica exige, antes de tudo, reconhecer os estigmas historicos que limitaram
essa linguagem, para entao construir caminhos mais plurais, criticos e sensiveis

a experiéncia corporal dos estudantes.

POR UMA PEDAGOGIA DO MOVIMENTOS

O pensamento de Rudolf Laban (1879—1958) tem sido fundamental para
a constru¢cdo de metodologias pedagogicas em danga que priorizam o movi-
mento como linguagem expressiva e investigativa. Ao propor uma abordagem

sistematizada do movimento humano, Laban oferece instrumentos tedricos e
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praticos que valorizam a escuta do corpo, a improvisagdo e a consciéncia es-
pacial. Suas ideias se alinham ao que a BNCC propde quando destaca que a
danga deve ser vivida na escola como um campo de investigacao e criagdo, per-
mitindo ao aluno “criar, fruir e refletir sobre os processos e produtos artisticos”
(BNCC, 2018, p. 178).

Entre os principais conceitos desenvolvidos por Laban estdo os fatores do
movimento: peso, tempo, espaco € fluéncia. Esses elementos, quando explora-
dos pedagogicamente, abrem caminho para a experimentagdo e para o desen-
volvimento da autonomia criativa dos estudantes. Em vez de ensinar a repetir
movimentos pré-estabelecidos, a pedagogia inspirada em Laban propde que o
aluno compreenda o movimento a partir de sua propria experiéncia corporal,

ampliando sua percepg¢ao de si, do outro e do ambiente.

Por exemplo, o fator espaco refere-se ndo apenas ao deslocamento no
plano fisico, mas a consciéncia da relagdo entre o corpo € o ambiente — uma
percepcao fundamental para dancar e para estar no mundo. O peso diz res-
peito a intencdo do movimento (leve ou forte), enquanto o tempo aborda a
duracdo e o ritmo, ¢ a fluéncia trata da continuidade ou interrupgao do gesto.
Esses aspectos, quando trabalhados em atividades escolares, ajudam a desen-
volver a expressividade, a presenga e a escuta do corpo, indo ao encontro da
proposta da BNCC de promover o desenvolvimento integral do estudante por

meio das artes.

A adocdo de uma pedagogia do movimento baseada em Laban também
permite valorizar as singularidades corporais de cada estudante, em contraposi-
¢do a padronizagdo dos corpos frequentemente exigida por coreografias repeti-
tivas e mecanizadas. Essa abordagem convida a criacao a partir da experiéncia
individual e coletiva, estimulando a percep¢ao de que todos os corpos podem
dangar, cada um a sua maneira. Como afirma Laban (1978), “o movimento ¢
um espelho da vida interior e exterior do ser humano” — portanto, dancar €

também uma forma de existir e se expressar no mundo.

No contexto escolar, essa concep¢do de movimento € especialmente po-
tente. Ela amplia o papel da danca para além da performance e do espetaculo,

promovendo um espago de investigagao artistica e de subjetivagao. Em conso-
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nancia com a BNCC, que defende a “exploracao das possibilidades expressivas
do corpo e do movimento, respeitando as diferengas e incentivando a criagao”
(BNCC, 2018, p. 180), a pedagogia de Laban oferece recursos concretos para

uma pratica educativa inclusiva, critica e sensivel.

A incorporagao desses principios na formag¢ao docente e no planejamento
das aulas de danca nas escolas publicas e privadas pode, portanto, ser um cami-
nho para transformar a relacao dos estudantes com a arte € com seus proprios
corpos. Trata-se de ensinar danga nao como técnica a ser dominada, mas como

linguagem a ser descoberta — e vivida.

Pensar a danca na escola como linguagem € um posicionamento politico
e epistemoldgico. Trata-se de romper com a ideia da dan¢a como mera ativi-
dade fisica ou recurso didatico complementar, e assumir seu potencial como
forma de expressao, conhecimento e resisténcia. Essa ¢ uma das contribui¢des
centrais de Marques (2010), ao afirmar que “a danga ¢ uma linguagem artisti-
ca complexa, com codigos proprios € multiplas possibilidades de producao de
sentidos”. Para a autora, dancar na escola ¢ também tensionar as normatizagoes

que silenciam os corpos € padronizam experiéncias.

Na mesma dire¢do, Nanni (2003) defende a danga como um campo de sa-
ber que permite aos sujeitos escolares acessar experi€ncias sensiveis, poéticas e
politicas. Ela critica a visao da dan¢a como reproducao de coreografias prontas
e refor¢a a importancia de praticas que estimulem a escuta do corpo, a impro-
visagdo e a invengao coletiva. Em suas palavras: “a dang¢a, quando ensinada de
forma critica e criativa, abre espaco para a diferenca, para a invencao de si e do
mundo” (NANNI, 2003, p. 22).

Essas perspectivas convergem com as diretrizes da Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC), que orienta que os estudantes devem “criar, interpre-
tar e contextualizar producdes artisticas proprias e de outras pessoas” (BNCC,
2018, p. 179). Isso implica reconhecer que os alunos nao sao apenas receptores
de conteudos, mas sujeitos criadores, capazes de produzir sentido com seus

corpos em movimento.

Mais do que ensinar passos, a proposta ¢ criar ambientes de escuta e aco-

lhimento, onde o corpo possa se manifestar sem medo do erro ou do julgamen-
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to. Isabel Marques chama isso de “pedagogia da liberdade corporal”, em que
o foco da pratica docente estd na construgdo de experi€ncias sensiveis e €ticas,
que reconhecem a diversidade corporal, étnico-racial, de género e cultural pre-
sente nas salas de aula. Nesse sentido, ensinar danga ¢ também lutar contra os
apagamentos que historicamente atingem certos corpos — especialmente os
corpos negros, indigenas, LGBTQIA+ e periféricos.

A danca, enquanto linguagem artistica, permite acessar memorias, narra-
tivas, ancestralidades e subjetividades muitas vezes silenciadas nos curriculos
escolares. Quando bem orientada, pode se tornar uma ferramenta poderosa de
resisténcia e transformagdo. Como enfatiza Nanni (2003), “h4 danga na escola
sempre que um corpo ¢ escutado em sua inteireza” e essa escuta exige do edu-
cador sensibilidade, preparo e compromisso €tico.

Portanto, os aportes tedricos de Isabel Marques e Dionisia Nanni con-
vidam a constru¢do de uma pedagogia da danga situada, critica e inventiva,
que reconhega a escola como espago de disputa simbolica e de possibilidades
emancipatorias.

A DANGA EXCLUIDA DAS ESCOLAS: SILENCIAMENTO INSTITUCIONAL

Ao refletir sobre o lugar da danga no ensino basico, ¢ fundamental obser-
var ndo apenas os discursos pedagogicos, mas também os contextos politicos
¢ institucionais que definem as diretrizes da educagao publica no Brasil. Até
o presente momento da escrita deste artigo, um exemplo emblematico dessa
contradicdo encontra-se na estruturacdo da Prova Nacional Docente (PND),
proposta pelo Ministério da Educagdo (MEC) como uma espécie de “Enem dos
professores”.

De acordo com o portal oficial do MEC, a PND sera voltada para a ava-
liagdo de competéncias e habilidades gerais da formacdo docente, bem como
conteudos especificos de cada area de conhecimento. As areas contempladas
sdo: “artes visuais; ciéncias bioldgicas; ciéncias sociais; computacdo; educagao
fisica; filosofia; fisica; geografia; historia; letras (ingl€s); letras (portugués);
letras (portugués e espanhol); letras (portugués e inglé€s); matematica; musica;
pedagogia e quimica” (BRASIL, 2025, online). E impossivel ndo notar a au-
séncia explicita das areas de Danca e Teatro.
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Ainda segundo o site oficial do MEC, “ [...] a PND sera constituida
pela parte tedrica do Enade, composta por questdes de competéncias e habi-
lidades gerais da formagao docente, e por outra parte referente aos conteudos
especificos de cada area avaliada. [...] A PND, no entanto, surge como uma
alternativa de selecionar professores, por meio de um instrumento que avalia-
r4 competéncias e habilidades gerais e especificas, necessarias a docéncia.”
(BRASIL, 2025, online). Essa formulacao, embora pretenda legitimar crité-
rios técnicos e objetivos para a selecao de docentes, carrega em si uma grave
contradi¢cdo: ao definir quais areas de conhecimento merecem avaliacdo e
reconhecimento oficial, o proprio Estado torna-se agente ativo na exclusao de

determinados saberes — neste caso, a Dancga e o Teatro.

A auséncia dessas linguagens corporais na PND ndo ¢ apenas uma omis-
sdo técnica ou organizacional, mas um reflexo das hierarquias epistemologicas
e culturais que ainda operam no campo educacional brasileiro. Essa exclusao
sinaliza, de forma alarmante, uma fragilidade no reconhecimento institucional
dos cursos de licenciatura em Danga e Teatro, que sdo nao apenas regulamenta-
dos pelo MEC, mas também amparados por uma crescente produgao cientifica
em programas de pds-graduagdo, incluindo mestrados e doutorados que pes-
quisam metodologias, corporeidades, processos de criacdo e praticas pedago-

gicas criticas.

O que estd em jogo aqui ndo ¢ somente a presenca ou auséncia de deter-
minadas disciplinas, mas o entendimento mais profundo do que se considera
como ensinar € educar. Quando o corpo ¢ apagado do processo avaliativo e
formativo, apagam-se também outras formas de conhecimento: aquelas que
nao cabem no discurso conteudista, nas métricas padronizadas ou nas logi-
cas performativas da produtividade. Como lembram Marques (2010) e Nanni
(2003), o ensino da danca €, acima de tudo, uma pratica de resisténcia, de sen-
sibilizagdo e de ampliagdo da escuta, uma escuta que, neste caso, foi silenciada

pela propria politica educacional.

Assim, a proposta da PND, ao invisibilizar os campos da Danga e do Tea-
tro, nega nao apenas a existéncia dos corpos, mas também sua poténcia forma-

dora, critica e poética. Ao fazé-lo, colabora com a manutencao de um modelo
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de escola que continua a privilegiar apenas determinados tipos de linguagem e
cogni¢ao em detrimento de uma educagao verdadeiramente integral, inclusiva
e plural, como preconiza a propria BNCC (BRASIL, 2018). Além disso, ne-
gligencia todos os profissionais formados em licenciatura em Danca e Teatro,
bem como aqueles que avancam para a pos-graduagao (mestrado e doutorado)
nessas areas, € que atuam — ou buscam atuar — na educacdo basica. Essa
omissao vai de encontro a Lei n® 13.278/2016, que determina a obrigatoriedade
de considerar as quatro linguagens artisticas — dang¢a, musica, teatro e artes
visuais — nos curriculos escolares (BRASIL, 2016). Assim, ao desconsiderar
essas areas, a politica publica ignora ndo apenas a legislagao vigente, mas tam-

bém o potencial transformador da arte na escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

A exclusao da Danca e do Teatro da Prova Nacional Docente ndo ¢ um
simples equivoco técnico. E um gesto politico. Um gesto que reitera a hierar-
quia entre saberes e deslegitima, mais uma vez, os conhecimentos corporais
como parte constitutiva da formagdo humana. Em um pais onde a BNCC re-
conhece a danca como linguagem artistica essencial ao desenvolvimento dos
sujeitos, a auséncia dessas areas nos processos avaliativos do Estado eviden-
cia um projeto educacional ainda pautado pela racionalidade fragmentada e

pela desvalorizacao do corpo como produtor de saberes.

Frente a esse cenario, a luta ndo se encerra. Pelo contrario, ela se inten-
sifica. A resisténcia se da, sobretudo, nas salas de aula — quando professores
e professoras persistem em criar espagos para que 0 corpo possa existir com
dignidade, movimento e escuta. A formagao docente em danga, seja na gra-
duacdo ou na pos-graduagao, torna-se um ato politico, pois forma educadores
capazes de tensionar as estruturas tradicionais da escola, propondo praticas
que desafiem a homogeneizagao e afirmem a pluralidade de formas de apren-

der e ensinar.

Repensar a danca nas escolas ¢ também reimaginar a propria escola. E
reivindicar um curriculo que abrace a diversidade dos corpos, das culturas,

das expressoes. E defender politicas publicas que reconhe¢am a complexida-
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de e a poténcia da arte como linguagem formativa. Como aponta Isabel Mar-
ques (2010), dangar na escola ¢ um direito, € como todo direito, ele precisa

ser garantido, protegido e exercido.

Por isso, este artigo ndo se encerra em si. Ele ¢ uma provocagdao. Um
chamado a agdo. Que possamos, como educadores, estudantes ¢ artistas, con-
tinuar a dancar, mesmo quando a estrutura tenta nos silenciar. Porque enquan-
to houver corpo em movimento, havera também pensamento, afeto e luta. E

¢ neste chao que continuamos a criar, resistir € educar.
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CAPITULO 2

O FAZER DO COORDENADOR PEDAGOGICO
NAS RELACOES ETNICOS-RACIAIS

Laecio dos Santos Guedes
Doi: 10.48209/978-65-5417-513-1

INTRODUGAO

A escola ¢ um dos espacos privilegiados para a constru¢cdo de uma so-
ciedade mais justa e democratica. No entanto, ainda reproduz desigualdades
histéricas marcadas pelo racismo estrutural que permeia as relagdes sociais
no Brasil. As praticas pedagbgicas, o curriculo e as interagdes cotidianas car-
regam tracos da invisibilizacdo de saberes, historias e culturas de povos ne-
gros, indigenas e quilombolas. Diante disso, torna-se fundamental repensar
o papel da escola na promoc¢ao da equidade racial, o que exige uma atuagao
intencional e comprometida de todos os profissionais da educagao, especial-

mente do coordenador pedagdgico.
Com a promulgagao da Lei n° 10.639/2003 e da Lei n® 11.645/2008,

que tornaram obrigatoria a inclusdo da histéria e cultura afro-brasileira, afri-
cana ¢ indigena no curriculo escolar, o debate sobre as relagdes étnico-ra-
ciais ganhou destaque no campo educacional. No entanto, a efetivacdo dessas
leis ainda encontra desafios, como a auséncia de formacgao especifica para os
educadores, resisténcia institucional e lacunas no planejamento pedagogico.
E nesse cenario que o coordenador pedagogico se revela como um agente
estratégico, capaz de articular agdes, promover formagao continuada e garan-
tir que o curriculo contemple a diversidade é€tnico-racial de forma critica e

transformadora.

Este artigo tem como objetivo analisar o papel do coordenador peda-
gbdgico na implementagdo de uma educacao antirracista, refletindo sobre suas

atribui¢des no que tange a formagao docente, a mediagao de conflitos e a
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construcao de praticas pedagogicas que valorizem a diversidade cultural e
promovam justi¢a social. A abordagem utilizada sera tedrico-reflexiva, fun-
damentada em revisao bibliografica e nas contribui¢cdes de autores e autoras

que discutem a educac¢do das relagdes €tnico-raciais no contexto escolar.

MARCO LEGAL E REFERENCIAL TEORICO

A compreensao das relagdes étnico-raciais no contexto educacional bra-
sileiro deve ser ancorada em um marco legal robusto ¢ em referenciais teori-
cos que denunciem o racismo estrutural e proponham uma educacao critica e
emancipatoria. A promulgacao da Lei n° 10.639/2003, que alterou a LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9.394/1996), tornou obrigatéria
a inclusdo da historia e cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar.
Posteriormente, a Lei n° 11.645/2008 ampliou essa obrigatoriedade ao incluir
também os contetidos referentes as culturas indigenas. As Diretrizes Curricula-
res Nacionais reforcam esse compromisso ao afirmar que:

“A escola deve assumir um papel ativo na superagdao das desigualdades
raciais, estruturando suas praticas pedagogicas, curriculares e de gestao de
modo a valorizar a histdria, a cultura e as contribui¢cdes dos povos afro-

-brasileiros, africanos e indigenas, promovendo uma educacao antirracista,
democratica e inclusiva” (BRASIL, 2004, p. 7)

Essas normativas foram reforcadas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, aprovadas em 2004 pelo Conse-
lho Nacional de Educacao. As diretrizes orientam escolas ¢ sistemas de ensino
a desenvolverem praticas pedagogicas que promovam o reconhecimento € a
valorizagao da identidade, da historia e da cultura dos povos afrodescendentes
e indigenas. A efetivacdo dessas diretrizes, entretanto, ainda ¢ um desafio, es-
pecialmente quando se observa a auséncia de politicas de formagdo continuada

que preparem os educadores para essa tarefa.

No campo teorico, autores como Nilma Lino Gomes (2003), Kabengele
Munanga (2004) e Sueli Carneiro (2005) tém sido fundamentais para o enten-

dimento das dindmicas de exclusdo racial na escola. Gomes (2002) destaca a

20



Educacdo e Ensino em Movimento: Bases Teoricas, Praticas Pedagogicas e Reflexdes Atuais

necessidade de repensar a formagao docente para que esta seja capaz de des-
construir praticas excludentes e construir uma educacao antirracista. Segundo

a autora:

“A escola precisa se assumir como um espaco de enfrentamento do racismo
e de promogao da diversidade étnico-racial. Isso implica rever ndo apenas
os conteudos, mas também as metodologias, as relacdes interpessoais € as
praticas cotidianas. A formac¢do docente, nesse contexto, deve ir além da
dimensao técnica e abarcar a dimensao ética, politica e identitaria, propor-
cionando ao professor condi¢des para compreender a complexidade das re-
lagdes étnico-raciais no Brasil e intervir de forma critica e transformadora”
(GOMES, 2002, p. 110).

Kabengele Munanga (1999) reforca a ideia de que o racismo no Brasil se
manifesta de forma velada, porém estruturante, e denuncia a falsa nocao de
democracia racial. O autor afirma:

“O mito da democracia racial no Brasil tem servido historicamente como
um mecanismo ideoldgico que mascara as desigualdades e impede que o
racismo seja enfrentado de maneira efetiva. A mesticagem, muitas vezes
exaltada como fator de harmonia, foi utilizada para ocultar as praticas dis-

criminatérias e reforcar a hierarquia racial existente na sociedade brasilei-
ra” (MUNANGA, 1999, p. 23).

Sueli Carneiro (2005) contribui para essa discussdo ao refletir sobre a
construcao social da branquitude e o processo de desumanizag¢ao dos sujeitos
negros. Em sua tese, ela afirma:

“A construcao do outro como ndo-ser ¢ a base do processo de opressao ra-
cial, uma vez que estabelece a desqualificag¢do e a negagdo da humanidade
dos povos negros, indigenas e de outros grupos racializados. Essa logica
perpassa as institui¢des, inclusive a escola, que reproduz padrdes eurocén-

tricos e marginaliza os saberes, as culturas e as historias desses sujeitos”
(CARNEIRO, 2005, p. 35).

Dessa forma, compreender o papel do coordenador pedagodgico a luz
das relacdes étnico-raciais implica ndo apenas conhecer o arcabouco legal,
mas também se apropriar de referenciais que desnaturalizam praticas discri-

minatorias e promovam a equidade nas escolas.
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0 COORDENADOR PEDAGOGICO E A FORMAGAO DOCENTE

O coordenador pedagogico ocupa um lugar estratégico na mediagao entre
as politicas educacionais ¢ a pratica docente. Quando se trata da implementa-
¢do de uma educacao antirracista, sua fun¢do de formador de professores tor-
na-se ainda mais central. E ele quem articula processos de reflexdo critica sobre
o fazer pedagbgico, favorecendo a construgcdo de saberes que reconhecam e

valorizem as identidades étnico-raciais presentes no cotidiano escolar.

A formagdo continuada promovida pelo coordenador deve ir além de as-
pectos técnicos e didaticos. Ela precisa considerar os contextos historicos € so-
ciais do racismo no Brasil, o silenciamento das culturas afro-brasileira, africana
e indigena nos curriculos, bem como as formas de resisténcia e producado de

conhecimento desses povos. Como ressalta Gomes (2002):

“O desenvolvimento de uma formag¢ao docente comprometida com a supe-
racdo do racismo nao pode se limitar a momentos esporadicos ou a agdes
superficiais. Ela precisa ser construida coletivamente no espaco escolar,
de modo a possibilitar que os professores reconhecam o racismo como um
problema social, historico e educacional, capaz de impactar diretamente
as trajetorias escolares dos alunos negros. E preciso, portanto, repensar os
processos formativos, incorporando reflexdes sobre identidade, pertenci-
mento e justica social” (GOMES, 2002, p. 112).

Assim, o coordenador torna-se responsavel por tensionar o planejamento
pedagogico e estimular praticas que desconstruam estereotipos € ampliem as
possibilidades de reconhecimento e pertencimento de estudantes negros e indi-
genas. Munanga (1999) adverte que:

“Se o professor ndo reconhece a existéncia do racismo como um problema
real e estruturante, ele reproduzird, consciente ou inconscientemente, pra-
ticas excludentes e preconceituosas. A formagao para as relagdes étnico-ra-
ciais exige, portanto, que o educador desconstrua os mitos que sustentam
a falsa ideia de democracia racial e que compreenda as raizes histoéricas do

racismo, suas expressdes contemporaneas € os impactos na vida dos sujei-
tos negros” (MUNANGA, 1999, p. 28).

Além disso, cabe ao coordenador criar espacos formativos dialogicos e

problematizadores, que nao culpabilize os professores por suas limitagdes, mas
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que os envolvam em um processo coletivo de aprendizagem. Isso exige sen-
sibilidade para lidar com resisténcias, escuta qualificada e compromisso ético

com a transformacao das relacdes raciais na escola.

A atuacdo do coordenador também inclui a curadoria de materiais di-
daticos, a orientagdo na escolha de literaturas que representem a diversidade
étnico-racial e o incentivo a realizagao de projetos pedagogicos que abordem a
tematica de maneira transversal. Como afirma Carneiro (2005):

“A auséncia de uma abordagem intencional sobre as relagdes raciais
na formacao dos profissionais da educagdao favorece a reproducao do
olhar hegemonico eurocéntrico. Esse olhar nega as identidades negras e
indigenas, mantém a hierarquia racial e impede que a escola se constitua
como espaco de construcdo de subjetividades positivas para os alunos
racializados. O siléncio sobre o racismo nao ¢é neutro, ele é, na verdade,

uma forma de consentimento com as estruturas que mantém a opressao”
(CARNEIRO, 2005, p. 42).

Dessa forma, sua pratica formativa ndo se restringe a encontros pontuais,
mas se estende ao cotidiano escolar como acompanhamento continuo e suporte

reflexivo.

Em suma, o coordenador pedagdgico que se compromete com uma edu-
cacgdo antirracista reconhece que formar professores para lidar com a diversi-
dade étnico-racial ndo ¢ um acréscimo ao curriculo, mas uma exigéncia para a

efetivagdo de uma escola democratica e socialmente referenciada.

CURRICULO, PRATICAS PEDAGOGICAS E MEDIAGAO

O curriculo escolar, enquanto construcao cultural e politica, reflete dis-
putas de poder e escolhas ideoldgicas que, muitas vezes, silenciam vozes
e saberes historicamente marginalizados. Ao assumir um compromisso com
as relacdes étnico-raciais, o coordenador pedagdgico precisa atuar de forma
critica na revisao e reelaboragao do curriculo, garantindo que ele representa a

pluralidade de sujeitos, historias e culturas presentes na sociedade brasileira.

Essa atua¢ao envolve o enfrentamento de um curriculo eurocentrado e
monocultural, predominante em muitas escolas, € a proposi¢cdo de praticas

pedagogicas que valorizem a ancestralidade africana e indigena, rompendo
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com estereotipos e representacoes discriminatorias. Sobre isso, Munanga
(1999) enfatiza:

“O curriculo eurocéntrico, que predomina nas institui¢des de ensino brasi-
leiras, ¢ resultado de um processo historico de invisibilizagao dos saberes,
das historias e das culturas dos povos negros e indigenas. Esse curricu-
lo reforca a ideia de que a contribui¢do desses povos para a construgdo
da sociedade brasileira € irrelevante ou secundaria. Portanto, desconstruir
esse modelo curricular ¢ uma tarefa urgente, que exige acoes intencionais
e politicas pedagogicas comprometidas com a valoriza¢do da diversidade
étnico-racial” (MUNANGA, 1999, p. 31).

O coordenador deve incentivar a constru¢dao de sequéncias didaticas,
projetos interdisciplinares e experiéncias de aprendizagem que promovam o
reconhecimento da contribui¢do dos povos negros e indigenas para a forma-

¢ao do Brasil.

Além da dimensdo curricular, o coordenador pedagogico também exer-
ce um papel fundamental na mediagcdo de conflitos €tnico-raciais. Situacdes
de racismo entre estudantes ou entre membros da comunidade escolar exigem
respostas que ndo se limitem a puni¢ao, mas que envolvam acdes pedagogi-
cas e restaurativas. Gomes (2002) alerta:

“A mediacao de conflitos raciais no ambiente escolar deve ser entendida
como parte integrante do processo educativo. Isso significa transformar
situagdes de discriminagdo e preconceito em oportunidades pedagdgicas
para a constru¢do de uma nova cultura escolar, pautada na valorizacao da
diversidade, no respeito as diferengas e no enfrentamento das praticas ra-
cistas. A omissdo diante de situagdes de racismo naturaliza a violéncia sim-
bolica e reforca as estruturas de opressao” (GOMES, 2002, p. 114).

Para isso, € necessario que o coordenador tenha uma escuta qualificada,
articule encaminhamentos com a gestdo e a rede de prote¢do, e promova re-
flexdes coletivas que ressignifiquem os valores que sustentam as relagdes no
espaco escolar.

Outro aspecto relevante diz respeito as datas comemorativas, que devem
ser abordadas com criticidade e profundidade. O 20 de Novembro, por exem-
plo, ndo pode se resumir a atividades pontuais e folclorizadas, mas precisa ser
parte de um trabalho continuo de valorizacao da luta e da resisténcia da popu-
lagdo negra. Sobre essa questao, Carneiro (2005) afirma:
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“As praticas escolares que se limitam a abordar a cultura negra e indige-
na apenas em datas especificas, de forma superficial e descontextualizada,
acabam por reforgar a logica da subalternizagdo desses grupos. A constru-
¢do de uma educacdo antirracista demanda que esses contetidos estejam
presentes de forma transversal no curriculo, integrando todas as areas do
conhecimento e sendo tratados com a seriedade e o compromisso que a
tematica exige” (CARNEIRO, 2005, p. 45).

O coordenador pode orientar que essas datas sirvam como disparadoras
de debates mais amplos sobre desigualdade racial, direitos humanos e justica
social. Portanto, o fazer do coordenador pedagdgico, quando voltado para a
equidade racial, exige uma postura ativa na disputa pelo curriculo, no fomento
a praticas pedagodgicas transformadoras e na mediagao humanizada de confli-
tos, sempre com vistas a constru¢cdo de uma escola mais inclusiva, democratica

e comprometida com os direitos de todos.

DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Apesar dos avancos legais e das mobiliza¢des sociais em torno de uma
educacao antirracista, o cotidiano escolar ainda apresenta inimeros desafios a
efetivagdo das relacdes €tnico-raciais como eixo estruturante da pratica peda-
gbdgica. Um dos principais entraves ¢ a formacao inicial deficitaria dos profes-
sores, que muitas vezes ndo contempla discussdes sobre o racismo, a identi-
dade racial e a valorizacao das culturas afro-brasileiras, africanas e indigenas.
Isso gera inseguranca e resisténcia entre docentes, que se sentem despreparados

para abordar a tematica em sala de aula.

Outro desafio enfrentado pelos coordenadores pedagogicos € o isola-
mento de sua fun¢do, muitas vezes restrita ao cumprimento burocratico de
tarefas administrativas, o que dificulta sua atuagao como articulador do pro-
jeto pedagdgico. Soma-se a isso a falta de apoio institucional e politico, o que
limita a implementagao de formagdes continuadas consistentes e o desenvol-
vimento de projetos com enfoque nas relagdes €tnico-raciais.

Ha também o desafio das resisténcias veladas ou explicitas de parte da

equipe escolar, fundamentadas no mito da igualdade racial ou na crenga de
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que a tematica ndo ¢ pertinente a realidade local. Essas resisténcias exigem do
coordenador nao apenas conhecimento técnico, mas habilidades de didlogo,
negociagao e persisténcia pedagogica.

Por outro lado, as possibilidades sdo muitas. A construcdo de parcerias
com movimentos sociais, universidades e coletivos negros, a utilizacdo de ma-
teriais didaticos alternativos e literaturas diversas, e o uso das vivéncias dos
proprios estudantes como ponto de partida para o planejamento sdo caminhos
promissores. Além disso, quando o coordenador assume a escuta, a mediagao
e a intencionalidade como principios orientadores, abre-se espaco para uma

pratica formativa verdadeiramente comprometida com a transformacao social.

Portanto, embora os desafios sejam reais e complexos, a atuagdo cons-
ciente e politizada do coordenador pedagogico pode se tornar um potente vetor

de mudancga, promovendo uma educacao mais justa, plural e antirracista.

CONSIDERAGOES FINAIS

A atuacdo do coordenador pedagdgico no enfrentamento das relagdes
¢tnico-raciais na escola ¢ fundamental para a construcdo de um ambiente
educativo que respeite ¢ valorize a diversidade cultural e étnica. Sua respon-
sabilidade vai além da gestao burocratica, envolvendo a formagdo continuada

dos professores, a mediagdo de conflitos e a revisao critica do curriculo.

Embora existam desafios significativos, como a resisténcia institucional e
a formacao insuficiente dos educadores, as possibilidades de transformacgao sao
reais e demandam comprometimento, dialogo e agdo articulada. O coordenador
pedagdgico, ao se colocar como agente de mudanga, contribui decisivamente
para que a escola se torne um espago de promogao da justi¢a social e do reco-

nhecimento das identidades negras, indigenas e de outros grupos étnicos.

Investir na formagao antirracista e em praticas pedagdgicas inclusivas
ndo ¢ apenas uma exigéncia legal, mas um imperativo €tico e politico para a
constru¢ao de uma educacdo democratica e emancipadora. Assim, o coorde-
nador pedagdgico assume um papel estratégico para que a escola cumpra seu
papel historico de formar cidaddos conscientes e engajados na luta contra as

desigualdades raciais.
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CAPITULO 3

MAQUINAS TERMICAS E A LUTA DE CLASSES NA
INGLATERRA A PARTIR DO FIM DO SECULO XVIil:
PRIMEIRAS APROXIMACOES

Jacson Santos Azevedo
Doi: 10.48209/978-65-5417-513-2

INTRODUGAO

A producao original de Karl Marx (1818-1883), conhecida como marxia-
na, que contou com a significativa colaboracao de seu companheiro Friedrich
Engels (1820-1895), fo1 fundamentada, essencialmente, na economia politica
inglesa, na dialética hegeliana e no socialismo utdpico francés (GONZALEZ,
1984). No ambito dessa discussdo, 0 marxismo, ao interagir com as contri-
buicdes da Historia da Ciéncia, serd a ponta de langa da pesquisa proposta e
assume o papel de modelo paradigmatico. Além disso, a concep¢ao materia-
lista da historia, intimamente relacionada as relagdes de produgdo e ao estado
das forgas produtivas da sociedade (POLITZER ET AL., 1967; HAUPT, 1983;
MCLELLAN, 1983; PLEKHANOYV, 1987; MARX, 2007; LESSA; TONET,
2008; NETTO, 2011), busca oferecer contribuicdes para a compreensdo das
condi¢des politicas, econOmicas, historicas e sociais da Inglaterra no estudo
das maquinas térmicas e sua relagdo com a Revolu¢ao Industrial € o surgimento
do capitalismo (SILVA; ERROBIDART, 2019; SOUZA; SILVA, 2021).

O contexto socio-historico pautado, predominantemente centrado na In-
glaterra a partir do fim do século XVIII, ¢ caracterizado pela convergéncia das
esferas comercial, agraria e intelectual, culminando no pioneirismo da Revolu-
¢ao Industrial Inglesa/Britanica (IGLESIAS, 1982; HOBSBAWM, 1977; 1983;
ARRUDA, 1984). Ainda nesse contexto, a teorizagdo das maquinas térmicas
foi elaborada apos a confecgdo de seus primeiros modelos pautada no pionei-
rismo do trabalho de Nicolas Sadi Carnot (1796-1832). Ademais, os estudos
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teoricos que envolviam o principio da conservacdo da energia foram alicerca-
dos posteriormente aos primeiros dispositivos mecanicos movidos por fontes
térmicas (QUADROS, 1996; PASSOS, 2009; SILVA; ERROBIDART, 2019;
OLIVEIRA, 2024).

Analisar as condicdes histdricas, politicas e socioecondmicas no recorte
histdrico e espacial assinalado anteriormente ¢ adentrar em um terreno marca-
do pela super-exploracdo da classe trabalhadora, que incluia mulheres e crian-
cas com jornadas extenuantes, extrapolando as 14 horas didrias, assim como
salarios de fome (IGLESIAS, 1982; ENGELS, 1985; BALDOW; MONTEIRO
JUNIOR, 2010). Perante esse quadro, a organizagdo e luta dessa classe ndo
se limitavam a melhores salarios e condi¢des de trabalho. Muito além dessas
pautas, o proletariado inglés/britanico visava superar a ordem burguesa opres-
sora, 0 que nos leva a pensar nas condig¢des politicas do periodo, marcadas pelo
surgimento do socialismo cientifico e da militdncia dos comunistas (GIANOT-
TI, 1978, p. xvi-xviii; MARX; ENGELS, 2003) ¢ na dimensao agraria, que
permeia a formagdo do industrialismo inglés (IGLESIAS, 1982), impulsiona
o €xodo rural e resulta na formacao de um exército de reserva, abastecendo o
modelo de produgao capitalista (HOBSBAWM, 1977; 1983; ARRUDA, 1984;
SOARES, 2001, p. 107).

No ambito desta discussao, muitos trabalhos de investigacdo carecem de
explicagdes mais pormenorizadas que vinculem a implementacao das maquinas
a vapor, com o boom do industrialismo ingl€s, e a subsequente organizagao dos
trabalhadores que atuavam, inicialmente, nas minas de carvao mineral e outros
metais (DAUMAS, 1975; DICKINSON, 1975; FORBES, 1975; SPROULE,
1993; QUADROS, 1996; BRAGA ET AL., 2005; TAVARES, 2008; NOBRE-
GA, 2009; SILVA; BRAGA, 2011; OLIVEIRA, 2024). Podemos nos antecipar
e ressaltar algumas dessas relacdes muito brevemente. Primeiramente, a intro-
dugdo dessas maquinas a vapor nos sistemas de producao, como componente
de um sistema de maquinaria mais amplo e movido por energia a vapor, ocasio-
nou uma onda de desemprego. Isso exigiu uma mobilizacao dos trabalhadores
para assegurar seus postos de trabalho tal como o Luddismo surgido na década

de 1810. Outra relacao explica a substituicdo da mao de obra especializada de
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um trabalhador por mulheres e criangas. A titulo de ilustragdo, as maquinas de
Watt-Boulton na industria té€xtil acionavam fiandeiras e teares sem necessitar de
um operador experiente e especializado, de acordo com Engels (1985) e Marx
(2017). Sendo assim, esse operador foi substituido por mulheres e criangas cuja
mao de obra era mais barata e ndo ofereciam tanta resisténcia as agruras do
trabalho fabril-mecanizado. Atente que o fim do trabalho infantil, bem como
a regularizag¢do do trabalho feminino foram pautas caras para os sindicatos da
época (BEER, 1944, p. 577, THOMPSON, 1987a, p. 28).

Feita a problematica inicial, o objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar,
por meio de elementos historicos, a relacao entre a implementacdo das ma-
quinas a vapor, seja nas minas de carvao ou qualquer outra modalidade de
producao, € o emergente movimento trabalhista na Inglaterra a partir do fim
do século XVIII.

ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A presente pesquisa historica, ainda em andamento, ¢ calcada em um
estudo e levantamento bibliografico alicer¢ado em fontes primarias e secun-
darias abrangendo os primérdios das maquinas a vapor, seu aperfeicoamento
por James Watt (1736-1819) e os impactos de seu mecanismo nas atividades
industriais a partir dos anos 1790; a expansao da maquina rotativa de a¢ao du-
pla, como também o sistema de maquinaria movido a energia a vapor em outras
modalidades de produ¢do nos anos 1810; a reagdo luddita no decénio 1810
diante da implantacdo da nova industria fabril-mecanizada; a reacdo do novo
movimento operario inglé€s/britanico (cartistas € comunistas) perante a conso-
lidagao da nova industria; e, por fim, os efeitos da introdu¢do das maquinas a
vapor, como parte de um amplo sistema de maquinas movido pelo vapor, no

movimento trabalhista inglés/britanico.

Para tanto, com as fontes primdrias, vamos fazer uso dos trabalhos
(compéndios e enciclopédias) de alguns importantes professores indepen-
dentes e/ou itinerantes que atuaram durante o século XVIII e inicio do sé-
culo XIX por meio da busca, nesses documentos, de itens sobre “motores”

(engines), “maquinas a vapor” (fire engines ou steam engines), “maquinas”
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(machines) e “fabricas” (mills). Nomes como John Harris, Benjamin Worster,
John Theophilus Desaguliers, John Banks e Adam Walker contribuiram para
disseminar os fundamentos da Filosofia Natural e Experimental Newtoniana
que ajudou nas pesquisas de industriais, mecanicos e engenheiros envolvidos
em aumentar a eficiéncia e a produtividade das maquinas a vapor (SOARES,
2007; 2021; 2022). As fontes secundarias desta investigagdo pavimentaram
as reflexdes em torno de topicos como Revolucao Industrial Inglesa, Luddis-
mo, Cartismo ¢ as contribuicdes dos comunistas para o amadurecimento da

luta de classes na Inglaterra/Gra-Bretanha a partir de 1850.

Sendo assim, adotamos uma perspectiva da “Historia Social da
Ciéncia”, que leva em consideragdao nao apenas os aspectos especificos do
desenvolvimento da Ciéncia, como também aspectos do contexto social em
que ela ¢ produzida ou construida (BERNAL, 1975, p. 7-53; KUHN, 2007,
VIDEIRA, 2007). Dando prosseguimento a este trabalho, vamos abordar uma
sintese historica dos primeiros modelos de maquinas térmicas criadas a partir
do fim do século XVII, aspirando pavimentar o caminho para as considera-
coOes finais deste trabalho de investigagao.

UMA SINTESE HISTORICA DOS PRIMEIROS MODELOS DE MAQUINAS
TERMICAS

O inventor e filosofo natural francés Dennis Papin (1647-17127), na se-
gunda metade do século XVII, idealizou uma maquina a vapor que visava su-
perar os antigos modelos movidos a energia hidraulica e que eram dependentes
dos cursos dos rios, haja vista seu funcionamento ser baseado nas rodas d’agua
(PADUA ET AL., 2009). Contudo, foi em 1698 que Thomas Savery (1650-
1715) confeccionou um modelo de maquina a vapor, conhecida como “Amiga
dos Mineiros” (SPROULE, 1993; BALDOW; MONTEIRO JUNIOR, 2010),
voltada para extrair 4gua das minas de carvado inundadas. O seu funcionamento
dependia, exclusivamente, da pressdo atmosférica e ndo atingia grandes pro-
fundidades. Um ebulidor com 4gua era aquecido e o vapor preenchia um cilin-
dro conectado ao ebulidor. Ao resfriar o cilindro, um vacuo era gerado ¢ a pres-

sdo interna do cilindro diminuia. Na sequéncia, o cilindro drenava a adgua da
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mina. Com a vélvula do ebulidor aberta, o vapor de agua entrava no cilindro e
“empurrava” a agua para superficie esvaziando completamente o cilindro. En-
tretanto, alguns estudiosos ainda especulam se realmente a maquina de Savery

tinha um funcionamento adequado e operava de acordo com as especificagdes
(QUADROS, 1996).

Diante das limitagdes da maquina de Savery para extrair agua de grandes
profundidades, em 1712, Thomas Newcomen (1664-1729), mecanico inglés
especializado em maquinas, construiu uma maquina térmica que conectava um
cilindro a uma alavanca, aperfeicoando o bombeamento das minas de carvao.
O seu funcionamento era analogo ao da maquina a vapor de Savery, forgando
Newcomen a buscar autorizagdo por meio da lei de patentes para garantir sua
comercializacdo. A maquina a vapor de Newcomen era formada por um ebu-
lidor, que fornecia vapor para um cilindro com émbolo. Com o aumento da
pressao interna, o €mbolo subia e, por estar ligado a uma alavanca, essa ultima
se movimentava. Na sequéncia, com o resfriamento do cilindro, a pressao at-
mosférica exercia uma forca sobre o émbolo, tendo como resultado um novo
movimento da alavanca que extraia dgua do interior da mina de carvao. Um
conjunto eficiente de valvulas drenava o ar quente da tubulacdo e ampliava o
rendimento da bomba a vapor (SPROULE, 1993; QUADROS, 1996).

O proximo passo significativo foi dado pelo inventor escocés James
Watt'. Watt trabalhava como fabricante de instrumentos matematicos na Uni-
versidade de Glasgow, Escocia, quando foi surpreendido com uma miniatura da
maquina a vapor de Newcomen em 1764. Por meio de conhecimentos cientifi-
cos ¢ sua habilidade técnica, Watt notou a perda de rendimento ou eficiéncia da
maquina de Newcomen ao manter, simultanecamente, em um mesmo cilindro,
ora aquecido ora resfriado, durante seu ciclo de funcionamento. A partir dessa
demanda, Watt projetou uma bomba d’agua movida a vapor com dois cilindros.
Um cilindro, chamado de condensador, seria responsavel pela condensacao do

vapor aquecido e o outro cilindro, que ndo dependia da pressdo atmosférica,

1 E importante ressaltar que entre a maquina de Newcomen e a maquina de James Watt, houve
importantes aperfeicoamentos no motor a vapor concebido por aquele primeiro, aumentando a sua
forca e eficacia. Entretanto, somente com o motor de Watt os motores a vapor adquiriram uma nova
dimensao, em virtude da introducao do condensador, que permitiria um funcionamento muito mais
seguro e eficaz do motor.
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teria um pistdo movel responsavel pelo modelo linear da maquina a vapor pa-
tenteada em 1769. Feito os aperfeigoamentos, o movimento vertical do cilindro
foi transformado em giratorio com o auxilio de um balancim, uma alavanca e
um sistema biela e manivela. Este modelo rotativo foi patenteado em 1782 e,
em sociedade com Matthew Boulton (1728-1809) compreendida entre 1774 ¢
1800, esta maquina a vapor foi amplamente vendida e disseminada, levando a
progressiva substituigdo da maquina de Newcomen (SPROULE, 1993; QUA-
DROS, 1996; TAVARES, 2008).

O motor a vapor de Watt-Boulton foi adaptado para outras modalida-
des de producao. De fato, para Jacob (2014, p. 85-97), no tocante ao uso do
tear mecanico, somente em 1797 foi introduzido, em um sistema de maquinas
téxteis de Manchester, um motor de Watt-Boulton rotativo/giratorio movido a
energia a vapor na fabrica dos industriais John Kennedy e James M’Connel.
Thompson (1987b, p. 119) alega que, em 1797, foi criada a primeira fabrica
movida a energia a vapor em Bradford sob os apupos da multidao. Provavel-
mente, os dois motores a vapor tenham sido implantados quase simultaneamen-
te no mesmo ano. Contudo, o mais importante € que foram implementados em
fabricas téxteis de cidades ao norte da Inglaterra: Manchester (Lancashire) e
Bradford (West Yorshire), que ndo eram tao distantes uma da outra. Outra coisa
importante ¢ que o inicio da mecaniza¢do da industria téxtil, com a introducao

da maquina a vapor, ndo se deu antes do final dos anos 1790.

RESULTADOS PRELIMINARES E CONSIDERAGOES FINAIS

Engels, em Marx e Engels (1975), vai fazer uma correspondéncia entre
a introdugao, gradual ou paulatina, das maquinas a vapor no sistema de produ-
cao a partir da segunda metade do século XVIII e o surgimento da sociedade
capitalista com sua acentuada luta de classes entre trabalhadores de um lado
e capitalistas industriais do outro. Marx também vai contribuir para essa as-
sociagdo quase mecanica ou automatica, na concep¢ao do historiador inglés
Edward Thompson (1924-1993), em que o tear manual estava para sociedade
feudal, assim como o tear mecanico (movido por energia a vapor) estava para
a sociedade capitalista (THOMPSON, 1987a, p. 11-38; MARX, 2007, p. 100;
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NETTO, 2011, p. 34). Thompson (1987a) acreditava que a dinamica cultural e
politica do movimento operario inglé€s também trouxe contribuigdes para o de-
senvolvimento da consciéncia de classe e, diferente da linha classica de carater
mais marxista, ndo foi uma questdo puramente econdmica ou das relagoes de
produgao. Isto ¢, Thompson acreditava na complementaridade entre questoes

socioculturais e economia na formagao da classe operaria inglesa.

Posto isto, o advento do modelo de produgao capitalista veio acompa-
nhado de muitas dificuldades para os trabalhadores manuais, que viram suas
ferramentas de trabalho substituidas por maquinas-ferramentas, principal-
mente na industria téxtil em que teares hidraulicos (movidos a roda d’agua)
e mecanicos (energizados pelo vapor) foram, progressivamente, tomando o
lugar dos antigos teceldes manuais. Ondas de descontentamentos e agitacdes
foram se alastrando nos setores téxteis e em outras modalidades de produgao
que passavam por um processo de mecanizacdo de sua linha de producao.
Mulheres e criangas substituiam trabalhadores adultos e qualificados, pois
o controle do sistema de maquinas estava mais simplificado, uma vez que a
maquina-ferramenta fazia tudo. Era um verdadeiro vale-tudo com jornadas
extenuantes, deformagdes, mutilagcdes e mortes. Os bairros operarios nas vi-
zinhangas das fabricas eram insalubres, sem saneamento basico ou esgota-
mento e os dejetos eram jogados nas ruas. No interior dos casebres, o nivel
de insalubridade era gritante. Realmente, em sua maioria, esses espagos nao
possuiam moveis ¢ mulheres, criangas, idosos e adultos dormiam amonto-
ados em uma mistura de feno e panos velhos, como também faziam suas

necessidades em um buraco no canto do quarto ou da sala (ENGELS, 1985).

Portanto, houve uma concorréncia entre os trabalhadores manuais e o
sistema de maquinaria, significativamente movido a energia a vapor, que de-
sencadeou um levante luddita na década de 1810. Houve destrui¢ao de teares
a vapor e outros dispositivos a base de energia a vapor em funcao da onda de
desemprego que assolava os teceldoes manuais (THOMPSON, 1987b, p. 47,
p. 141-143, p. 168, p. 173, p. 178). Uma resposta rapida foi providenciada
pelo Parlamento ingl€s que passou a punir com a morte, em 1812, os destrui-

dores de maquinas. Em 1813, algumas liderancas ludditas foram enforcadas,
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mas o Luddismo continuou atuando até 1816-1817 (BEER, 1944, p. 549-550;
THOMPSON, 1987b, p. 104). Além disso, ocorreu uma substituicao dos ope-
rarios industriais mais experientes por mulheres e criancas, fendomeno este
bastante frequente até meados do século XIX. Com relagdo a estas ultimas,
por exemplo, entre 1856 e 1862, na producao de estames no Reino Unido, o
numero de criangas recrutadas cresceu de 11228 para 13178, enquanto o nu-
mero de teares a vapor modernizados também cresceu de 38956 para 43048 ¢
a quantidade de operarios qualificados diminuiu de 87794 para 83063, segun-
do a Tabela 1 com dados extraidos de Marx (2017, p. 488). Por outro lado, a
produtividade de fios de 12 e estames, neste periodo, aumentou significativa-
mente. A partir disso, 0 movimento operario inglés conduziu novas mobiliza-
coes, em 1867, para reduzir a jornada de trabalho para 8 (oito) horas diarias
(MARX, 2017, p. 489). Ainda de acordo com a Tabela 1, note que o abismo,

entre os dados de 1850 e 1862, ¢ muito mais profundo.

Tabela 1 - Parametros na fabricacdo de estames com teares a vapor.

Parametros 1850 1856 1862
Teares a vapor modernos 32617 38956 43048
Operérios ocupados 79737 87794 83063
Criangas ocupadas 9956 11228 13178

Fonte: Marx (2017, p. 488).

Logo, além do contexto social que permeou a luta da classe trabalhadora
por melhores condi¢des de trabalho, saldrios dignos e também a luta pela
superacao do sistema capitalista da €poca, a introdugdo do sistema de ma-
quinas, cuja forca motriz era a maquina a vapor, também exerceu influéncias
na organizacao e desenvolvimento do movimento operario inglés. Estes dis-
positivos tecnologicos empurraram os trabalhadores manuais para a pobreza
e substituiu operarios qualificados e experientes por mulheres e criancas nas

linhas de producao fabril mecanizadas.

35



Educacdo e Ensino em Movimento: Bases Teoéricas, Praticas Pedagogicas e Reflexdes Atuais

REFERENCIAS

ARRUDA, J. J. A. Revolucio industrial e capitalismo. Sao Paulo: Editora
Brasiliense, 1984.

BALDOW, R.; MONTEIRO JUNIOR, F. N. Os livros didaticos de fisica e suas
omissoes ¢ distor¢des na histéria do desenvolvimento da termodinamica. Ale-
xandria, v. 3, n. 1, p. 3-19, 2010.

BEER, M. Historia do socialismo e das lutas de classes, vol. II: tempos
modernos (do século XIV ao XVIII e de 1740 a 1850). Traducdo de Horacio
Mello. Rio de Janeiro: Editorial Calvino Limitada, 1944.

BERNAL, J. D. Ciéncia na histoéria, vol. I: aparecimento e carater da cién-
cia. Lisboa: Livros Horizonte, 1975.

BRAGA, M.; GUERRA, A.; REIS, J. C. Surge um novo mecanismo: a maqui-
na a vapor. /n: BRAGA ET AL. (Org.). Breve historia da ciéncia moderna,
volume III: das luzes ao sonho do doutor Frankenstein (séc. XVIII). Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2005.

DAUMAS, M. Produgdo de energia: meios tradicionais a vapor. In: KATINSKY,
J. R. (Org.). A inven¢ao da maquina a vapor. Tradugdo de Eunice R. Ribeiro
Costa. Sao Paulo: FAUUSP, 1975.

DICKINSON, H. W. A maquina a vapor em 1830. /n: KATINSKY, J. R. (Org.).
A invencio da maquina a vapor. Traducdo de Eunice R. Ribeiro Costa. Sao
Paulo: FAUUSP, 1975.

ENGELS, F. A situacido da classe trabalhadora na Inglaterra. Traducao de
Rosa Camargo Artigas e Reginaldo Forti. Sdo Paulo: Global Editora, 1985.

FORBES, R. J. A energia até¢ 1850. /n: KATINSKY, J. R. (Org.). A inven-
cdao da maquina a vapor. Tradu¢dao de Eunice R. Ribeiro Costa. Sdo Paulo:

FAUUSP, 1975.

GIANOTTI, J. A. Os pensadores: Karl Marx. 2 edi¢ao. Sao Paulo: Abril
Cultura, 1978.

GONZALEZ, H. Karl Marx: o apanhador de sinais. Sao Paulo: Brasiliense,
1984.

36



Educacdo e Ensino em Movimento: Bases Teoéricas, Praticas Pedagogicas e Reflexdes Atuais

HAUPT, G. Marx e o marxismo. /n: HOBSBAWM, E. J. Historia do marxis-
mo: o marxismo no tempo de Marx. 2* edi¢do. Tradugao de Carlos Nelson
Coutinho e Nemésio Salles. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.

HOBSBAWN, E. J. A era do capital: 1848-1875. Rio de Janeiro: Editora Paz
e Terra, 1977.

HOBSBAWM, E. J. Da revoluc¢ao industrial ao imperialismo. 3* edi¢do. Tra-
ducdo de Donaldson Magalhdes Garschagen. Rio de Janeiro: Forense-univer-
sitaria, 1983.

IGLESIAS, F. A revolucio industrial. 3% edicdo. Sio Paulo: Brasiliense, 1982.

JACOB, M. C. The first knowledge economy: human capital and the Euro-
pean economy. Cambridge: Cambridge University Press, 2014.

KUHN, T. S. A estrutura das revolucoes cientificas. 9* edi¢ao. Sao Paulo:
Perspectiva, 2007.

LESSA, S.; TONET, I. Introducao a filosofia de Marx. Sao Paulo: Expressao
Popular, 2008.

MARX, K.; ENGELS, F. Principios do comunismo e outros textos. Traducao
de Ana Maria Alves, A. C. Manso Pinheiro e Fernanda Barao. Lisboa: Editorial
Estampa, 1975.

MARX, K.; ENGELS, F. Manifesto do partido comunista. Sao Paulo: Edito-
ra Martin Claret, 2003.

MARX, K. A miséria da filosofia. Traducao de Paulo Roberto Banhara. Sao
Paulo: Editora Escala, 2007.

MARX, K. O capital: critica da economia politica: livro I: o processo de
producao do capital. Tradugao de Rubens Enderle. 2% edi¢do. Sao Paulo: Boi-
tempo, 2017.

MCLELLAN, D. A concep¢ao materialista da historia. /n: HOBSBAWM, E. J.
Historia do marxismo: o marxismo no tempo de Marx. 2° edi¢do. Traducao
de Carlos Nelson Coutinho € Nemésio Salles. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.

NETTO, J. P. Introducao ao estudo do método de Marx. 1? edi¢do. Sdo Pau-
lo: Expressao Popular, 2011.

37



Educacdo e Ensino em Movimento: Bases Teoéricas, Praticas Pedagogicas e Reflexdes Atuais

NOBREGA, M. L. Segunda lei da termodiniamica: os caminhos percorridos
por William Thomson. 2009. 82 f. Dissertacao (mestrado) — Universidade Fe-
deral da Bahia/Universidade Estadual de Feira de Santana, Instituto de Fisica.
Salvador, 2009.

OLIVEIRA, M. J. Reflexoes de Sadi Carnot. Revista Brasileira de Ensino de
Fisica, v. 46, ¢20240103 (p. 1-13), 2024.

PADUA, A. B.; PADUA, C. G.; SILVA, J. L. C. A histéria da termodinimica
classica: uma ciéncia fundamental. Londrina: EDUEL, 2009.

PASSOS, J. C. Os experimentos de Joule e a primeira lei da termodinamica.
Revista Brasileira de Ensino de Fisica, v. 31, n. 3, 2009.

PLEKHANOYV, G. V. A concep¢ao materialista da historia. 7° edi¢do. Rio de
Janeiro: Editora Paz e Terra, 1987.

POLITZER, G.; BESSE, G.; CAVEING, M. Principios fundamentais da filo-
sofia. Traducao de Joao Cunha Andrade. Sao Paulo: Editora Fulgor, 1967.

QUADROS, S. A termodinamica e a inven¢ciao das maquinas térmicas. Sao
Paulo: Scipione, 1996.

SILVA, M. O.; BRAGA, M. Uma investigacao da relacao entre ciéncia e tec-
nologia para o estudo de maquinas térmicas através de uma aplicacdo empirica
das medidas de atitudes dos estudantes. /n: ENCONTRO DE PESQUISADO-
RES EM EDUCACAO EM CIENCIAS, 7., 2011, Campinas. Atas [...]. Rio de
Janeiro: ABRAPEC, v. 1, p. 1-10, 2011.

SILVA, G. R.; ERROBIDART, N. C. G. Termodinamica ¢ revolu¢ao industrial:
uma abordagem por meio da historia cultural da ciéncia. Histéria da Ciéncia
e Ensino, v. 19, p. 71-97, 2019.

SOARES, L. C. O mecanismo e as bases intelectuais da revolucao industrial
inglesa. Economia, n. 1, v. 27, p. 103-133, 2001.

SOARES, L. C. A Albion revisitada: ciéncia, religidao, ilustracio e comer-
cializacdo do lazer na Inglaterra do século XVII. Rio de Janeiro: 7 Letras,
2007. Capitulos 2 ¢ 4.

SOARES, L. C. Newtonianos no mercado: dos primeiros professores uni-
versitarios aos professores independentes e/ou itinerantes de filosofia natu-
ral e experimental na Inglaterra do século XVIII. 1* edi¢do. Rio de Janeiro:
7 Letras, 2021. Capitulos 2, 4, 5, 10, 12 ¢ 13.

38



Educacdo e Ensino em Movimento: Bases Teoéricas, Praticas Pedagogicas e Reflexdes Atuais

SOARES, L. C. A filosofia natural e experimental na Inglaterra do século
XVIII: um didlogo com a historiografia acerca da ideia de “Ciéncia” na
“Era das Luzes”. 2° edi¢do. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2022. Capitulos 1, 2,3 e 5.

SOUZA, D. S. C.; SILVA, B. V. C. Termodinamica e revolucao industrial: uma
abordagem por meio da historia e epistemologia da ciéncia. Latin-American
Journal of Physics Education, v. 15, n. 1, p. 1314 (1-6), 2021.

SPROULE, A. James Watt. Traducao de Carmem Carril e Matilde Leone. Rio
de Janeiro: Editora Globo S.A., 1993.

TAVARES, L. A. James Watt: a trajetoria que levou ao desenvolvimento da
maquina a vapor vista por seus biografos e homens das ciéncias. Disserta-
cao (Mestrado em Histéria das Ciéncias) — Pontificia Universidade Catoélica de
Sao Paulo PUC-SP. Sao Paulo, p. 74, 2008.

THOMPSON, E. P. A formacao da classe operaria inglesa, vol. II: a maldi-
¢ao de Adao. Traducao de Renato Busatto Neto ¢ Claudia Rocha de Almeida.
3% edicao. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra, 1987a.

THOMPSON, E. P. A formacao da classe operaria inglesa, vol. I1I: a forca
dos trabalhadores. Traducdo de Denise Bottmann. 2% edi¢do. Rio de Janeiro:
Editora Paz e Terra, 1987b.

VIDEIRA, A. A. P. Historiografia e historia da ciéncia. Escritos (Fundacao
Casa de Rui Barbosa), v. 1, p. 111-158, 2007.

39



Educacdo e Ensino em Movimento: Bases Teoéricas, Praticas Pedagogicas e Reflexdes Atuais
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FISICA ACUSTICA E A FORMAGAO DE PROFESSORES:
POR UM ENSINO-APRENDIZAGEM CONTEXTUAL,
PROBLEMATIZADOR E INTERDISCIPLINAR

Jacson Santos Azevedo
Doi: 10.48209/978-65-5417-513-3

INTRODUGAO

A fisica acustica ¢ apresentada, em geral, de maneira arida e pouco atra-
ente, longe de um ensino contextualizado e interdisciplinar que poderia incluir
aspectos culturais e socio-historicos relacionados a musica e seu desenvolvi-
mento. Ao tomar os estudos das ondas sonoras percebe-se um ensino quase uni-
ca e exclusivamente calcado em anélises graficas, matematizagdes de fenome-
nos fisicos ondulatérios ou mesmo atividades experimentais verificacionistas,
em roteiros fechados, com pouca abertura voltada para incursdes investigativas
por parte dos estudantes. Embora reconhecamos a importancia da construgao
de graficos e de um tratamento matematico inerente ao estudo da fisica acusti-
ca, com este artigo, pretendemos alargar os horizontes para questoes relaciona-
das a paisagens sonoras, musica, cultura e confec¢ao de aparatos hibridos, que
correspondem a experimentos historicos imbricados ao desenvolvimento do

estudo das ondas sonoras € da musica.

Dialogando com a proposta supracitada, Monteiro Jinior, Medeiros e
Medeiros (2003) propdem, no ambito da educagdo matematica, um estudo de
progressoes geométricas conectado com a compreensao de escalas cromaticas
na razao e a incorporacdo da musica no ensino de fisica por meio de tubos
sonoros (PEREZ BAPTISTA, 2013). Sendo assim, na contramao do ensino tra-
dicional, baseado somente no livro didatico e no quadro de giz, os autores bus-
caram exemplificar com o uso da musica que € possivel construir novas trilhas

didaticas direcionadas para uma maior interdisciplinaridade da fisica acustica.
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Nesse sentido, Monteiro Jinior (2012) relata uma experiéncia didatica
bem-sucedida com licenciandos do curso de fisica, por meio da elaboragao de
uma cadeira/disciplina totalmente voltada para o conceito de paisagens sono-
ras, baseada na dialogicidade freireana e, segundo o autor, sem precedentes nos
cursos de graduagao de fisica. Como resultado final o autor descreve o salto
qualitativo e conceitual que os estudantes alcancaram quando da confeccao de
trabalhos de pesquisa voltados para decifracdo das paisagens sonoras selecio-
nadas pelos proprios educandos, bem como a elaboragdo de consciéncias acts-

ticas e melhorias dos ambientes sonoros investigados.

O ensino de fisica também ¢ marcado pela equivocada centralidade que o
docente faz do livro de texto em suas praticas em sala de aula, conforme indica
Moreira (2018), ao levantar um debate sobre os desafios do ensino de fisica na
contemporaneidade e a implementacdo de diversos recursos instrucionais al-
mejando uma aprendizagem significativa critica. Por conseguinte, essa cultura

“livresca”, dogmatica e nao critica acaba por atingir o ensino da fisica actstica.

Com efeito, segundo Monteiro Junior e Carvalho (2011), partindo da ana-
lise de livros didaticos aprovados pelo PNLEM (2006), os resultados apontados
descrevem um quadro alarmante para o estudo da ciéncia acustica na educacao
basica. Dentre os problemas elencados pelos autores nos livros didaticos, po-
demos frisar a distor¢ao de conceitos importantes como timbre (MONTEIRO
JUNIOR, 2010), a presenca de figuras que fortalecem concepgdes equivocadas
a respeito da propagag¢do do som, o uso ilustrativo da historia e da filosofia
da ciéncia que compde o “enredo” do desenvolvimento da actstica e, princi-
palmente, a total auséncia de uma abordagem que flertasse com a concepcao
de paisagens sonoras. Destaca-se ainda que, em um estudo anterior, Monteiro
Janior e Medeiros (1998) ja apresentavam analises preocupantes para livros di-
daticos quando a tematica era essencialmente a mesma, demonstrando que nao
houve avangos significativos no intervalo de tempo considerado.

Nota-se, de acordo com o quadro introdutério supracitado, por um lado,
um ensino de fisica acustica marcado por aulas expositivas excessivamente
concentradas nos livros didaticos, no quadro-de-giz, na fala do docente como
o grande repositdrio de respostas (MOREIRA, 2017), ou mesmo em atividades
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experimentais que simplesmente comprovam fendmenos oriundos de teorias
estabelecidas. Por outro lado, tal quadro também permite um convite a agao/
reflexdo/acao para a inclusdo de aspectos mais interdisciplinares e problema-
tizadores no ensino da fisica acustica, quais sejam: uma viagem mais motiva-
dora e critica da histéria da acustica por meio da reconstrugao de experimentos
sonoros hibridos cruciais no registro de vibragdes (MEDEIROS; MONTEIRO
JUNIOR, 2001); a introducdo dos educandos/as na concepgdo das paisagens
sonoras; intervengdes nas paisagens sonoras investigadas visando seu aperfei-
coamento e, por ultimo, um ensino de fisica acustica dialdgico, perpassando
pela musica, pela cultura e pautado para formacdo de uma educagdo sonora
critica e ndo “bancaria” (FREIRE, 1975).

Em vista disso, este trabalho comunica-se com uma proposta de inovagao
no ensino-aprendizagem da fisica acustica, por meio de atividades investiga-
tivas e, sendo assim, na constru¢ao de significados para conceitos cientificos,
imerso na ciéncia acustica e da musica. Como exemplo, podemos trazer as
concepgoes alternativas associadas a altura e volume, além de conceitos como
frequéncia e periodo de uma onda sonora, poténcia sonora, oscilacdes harmo-
nicas, energia sonora, paisagens sonoras, ecologia acustica, dentre outros. Isto
¢, voltado para o ensino de fisica, esta proposta de trabalho vai permitir que o
estudo da fisica acustica movimente-se por caminhos ainda pouco explorados
uma vez que, de acordo com Monteiro Junior (2012), tal ramo da fisica carece
de uma abordagem problematizadora/critica no sentido freireano, sendo comu-
mente ensinadas pelas velhas formulas “decorebas”, sendo assim, uma educa-
cao fortalecedora da aprendizagem mecanica e para testagem em detrimento de

uma aprendizagem ndo-arbitraria, ndo-literal e critica (MOREIRA, 2000).

Dito isto, nosso objeto de pesquisa € desenvolver estratégias didatico-pe-
dagdgicas no ensino-aprendizagem da fisica acustica que contemplem aspectos
problematizadores, contextualizados e interdisciplinares em tal ciéncia. Quer
dizer, nosso objeto repousa, pensando em seu carater problematizador, no qual
¢ vidvel langar mdo do conceito de paisagens sonoras cunhado por Schafer
(2001, p. 23), no qual esta ¢ compreendida como o “campo de estudo acusti-

co” e, ainda conforme o autor, no qual qualquer ambiente ou evento ouvido
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pode ser caracterizado como uma paisagem sonora a ser analisada pelos sons
emitidos que transportam ‘“‘sua individualidade, quantidade e preponderancia”
(SCHAFER, 2001, p. 25).

A contextualizacao da fisica acustica pode ocorrer com o uso de recons-
trugdes hibridas de equipamentos historicos, que fornecam o desenrolar da for-
mulagdo de topicos importantes da teoria e da experimentacao do som, segundo
Medeiros e Monteiro Junior (2001). Por fim, a ciéncia da musica liga-se com
a fisica e a matematica ao propiciar uma comunicagao com a cultura, assim
como de topicos da histéria da musica que cruzam com referenciais fisico-ma-
tematicos, ou ainda o usufruto de instrumentos musicais na consolidacao de
uma perspectiva interdisciplinar (MONTEIRO JUNIOR; MEDEIROS; ME-
DEIROS, 2003; MONTEIRO JUNIOR, 2012; LIMA; DAMASIO, 2019).

QUESTAO DE PARTIDA: FORMULANDO ESTRATEGIAS DIDATICAS

Diante do exposto, langamos a seguinte questdo de partida: como desen-
volver estratégias didaticas problematizadoras, contextualizadas e interdisci-

plinares no ensino-aprendizagem da fisica acustica?

Da questao de partida, podemos evocar algumas questdes subsequentes,
quais sejam: imbuidos de um referencial freireano, como tragar um ensino-
-aprendizagem da fisica acustica ndo “bancario”? Considerando a escassez de
pesquisas e produtos educacionais no Brasil em fisica acustica, que contemplem
o uso de paisagens sonoras (MONTEIRO JUNIOR, 2012), quais os caminhos a
enveredar na elaboracdo de atividades pedagogicas que almejem uma aprendi-
zagem critica? E, finalmente, de que modo podemos fazer uso de experimentos
histéricos hibridos (MEDEIROS; MONTEIRO JUNIOR, 2001) e de aspectos
relevantes da ciéncia da musica com sua interface matematica (MONTEIRO
JUNIOR; MEDEIROS; MEDEIROS, 2003; PEREZ BAPTISTA, 2013) como
recurso instrucional, visando um ensino-aprendizagem da fisica acustica, res-

pectivamente, mais contextualizado e interdisciplinar?

Elaborada e pensada como uma pesquisa diferenciada no ensino de fi-
sica, nossa proposta de investigacdo no ramo da acustica pretende contribuir

para enfrentar o entendimento hegemodnico de educacdo como transferéncia
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de conhecimento. Ou seja, que devemos “depositar” nos estudantes, em nosso
caso, conceitos e principios fisicos considerados prontos e acabados, assumin-
do que os estudantes sdo tabulas rasas, desprovidos de conhecimentos prévios
(FREIRE, 1996).

Com base na questao de partida evocada, o objetivo do presente artigo ¢
demonstrar, de posse de um marco tedrico freireano, dos estudos actsticos de
Schafer, de atividades investigativas e de topicos da ciéncia da musica, que o
ensino-aprendizagem da fisica acustica pode ser mais problematizador, contex-

tualizado e interdisciplinar.

Definido o objetivo deste artigo, vamos elencar algumas medidas ou

acoes que visam a execu¢ao do nosso artigo de pesquisa, quais sejam:

1) Utilizar atividades experimentais investigativas atraveés da constru-
cdo de aparatos historicos hibridos relacionados ao desenvolvimento da
acustica, em consonancia com um ensino-aprendizagem da fisica acusti-
ca contextualizado.

2) Analisar paisagens sonoras por meio da visitagdo a espacos publicos e/
ou privados, munidos de equipamentos de medi¢ao como decibelimetros
(sondmetros) e frequencimetros, para estabelecer um estudo das paisa-
gens sonoras, bem como de possiveis intervencdes em tais ambientes
sonoros, em harmonia com nossa proposta de um ensino-aprendizagem
da fisica acustica problematizador e critico.

3) Explorar a ciéncia da musica, em uma auténtica interface entre fisica
e musica. Ou seja, um dialogo interdisciplinar, por ventura mediado pela
linguagem matematica na compreensao das grandezas fisicas envolvidas,

no estudo das escalas de igual temperamento ou cromaticas.

UMA NOVA ABORDAGEM TEORICA PARA 0 ENSINO-APRENDIZAGEM
DE FISICA ACUSTICA

Conforme descrito na introducdo ou problematica deste artigo, o ensi-
no-aprendizagem da fisica actstica demanda novas incursdes em dimensdes
pouco desbravadas. Com isso, queremos reivindicar um ensino da fisica acus-

tica contextualizado, problematizador e interdisciplinar em harmonia com o
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objetivo geral delineado. Para tanto, cada clivagem sera destacada nos subitens
seguintes, embora nao pretendemos estancar cada uma delas, quer dizer, as trés

clivagens se ‘misturam’, se comunicam mutuamente.

CONTEXTUALIZACAO NA FiSICA ACUSTICA

Monteiro Junior (2012) desenvolveu uma pesquisa pioneira no ensino
de fisica actstica e educagao matematica na qual aspectos culturais, musicais,
historicos, sociologicos, politicos e, portanto, ndo somente relacionados a
ciéncia fisica, sdo inseridos em um estudo schaferiano das paisagens sonoras
para uma compreensao mais problematizadora de ambientes actsticos inves-

tigados e sob uma 6tica da pedagogia critica de Freire.

Para ilustrar, no estudo sonoro de um caixa eletronico, tomado como
paisagem sonora em investigacao, um grupo de licenciandos de fisica da Uni-
versidade Estadual Paulista (UNESP-Ilha Solteira) se muniu de um arbougo
tedrico-metodoldgico, que compreendeu uma consistente contextualizacdo
historica que remetia aos primordios do liberalismo economico classico até
a fase mais avancada do capitalismo financeiro, também contando com uma
analise grafica dos sons produzidos por um caixa eletronico no instante em
que era realizado um saque em dinheiro. Ao final da investigacao, os licen-
ciandos passaram a agucar suas percepgdes da realidade a partir da escuta das
paisagens sonoras.

Muito embora pioneiras e, infelizmente, com pouca capilaridade nas sa-
las de aula, as experiéncias didaticas diferenciadas como as desenvolvidas por
Monteiro Junior (2012), que ainda contam com mais analises de paisagens so-
noras de licenciandos de fisica e matematica, permitem a audacia em inovar
no ensino de acustica atualmente caracterizado por um “bancarismo” e em ati-
vidades experimentais verificacionistas. Por conseguinte, comumente voltado
para uma aprendizagem memoristica ¢ mecanica (MOREIRA, 2012), quando
deveria ser um momento de perscrutacao dos fendmenos acusticos, de partici-
pacao ativa e colaborativa dos estudantes, de uma aprendizagem ativa por meio

de atividades investigativas.
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Desse modo, ao enfatizar uma insercao historica a respeito do desenvolvi-
mento da fisica acustica fazendo uso da reconstrugao de experimentos hibridos,
almejamos uma contextualizagdo socio-historica pensada no ambito de uma
educacao sonora mais ampla como o Fonoautografo do inventor francés Leon
de Martinville (1817-1879) e a Chama Manométrica do fisico alemao Karl Ko-
enig (1832-1901) (MEDEIROS; MONTEIRO JUNIOR, 2001). Tal perspectiva
historica nao pode ser tomada com espanto, por ja ser uma realidade estabele-
cida no ensino das ciéncias, mesmo admitindo a existéncia de um debate sobre
sua eficacia (MATTHEWS, 1995), ou mesmo sobre qual historia e filosofia da
ciéncia deve ser incorporada como estratégia didatico-pedagdgica no ensino
de fisica (MARTINS, 2007; BASTOS FILHO, 2012). Contudo, reconhecendo
a importancia de um tratamento historico da fisica acustica, que perpassa por
debates a respeito da natureza da ciéncia actstica e musical, a reconstrucao de
equipamentos experimentais adaptados pode desempenhar um papel crucial.
Este processo nao apenas descreve a “trama” e as disputas ou o desenrolar da
musica ocidental articulada com a historia da fisica e da matematica (LOM-
BARDI, 2009; BROMBERG, 2012). Tomando como exemplo o problema da
corda vibrante enfrentado por fisicos e matematicos durante o século XVIII
e seus desdobramentos a partir da série de Fourier (MONTEIRO JUNIOR,
2010), tal abordagem poderia se revelar um recurso didatico enriquecedor, que

contribuiria para contextualizacdo dos estudos do som.

PAISAGENS SONORAS: CLIVAGEM PROBLEMATIZADORA EM FREIRE

Contando nao somente com uma clivagem socio-historica condutora de
uma contextualizacdo para formacgao critica dos educandos, o ensino-aprendi-
zagem da fisica acustica deve também perpassar por uma abordagem proble-
matizadora por meio do estudo schaferiano de paisagens sonoras (SCHAFER,
2001). Problematizadora a partir da concepgao critica freireana, segundo a
qual o educador ndo toma o educando como “vasilhas™ nas quais preenchemos
com conteudo pronto, em um simples exercicio de inculcagdo. Segundo Freire

(1996), o ensino nao pode ser concebido como mera transferéncia de conhe-
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cimento, mas, quando pensado como uma pratica libertadora, emancipatoria,
almejando a desconstrucao da dicotomia opressor/oprimido, deve partir da re-
alidade do educando e, posto isto, tomar suas concepgoes prévias como génese
do processo educativo transformador (FREIRE, 1967, 1975; NETO, 1983).

A perspectiva freireana busca propiciar um manancial teoérico que, ar-
ticulado com o conceito de paisagens sonoras, confeccionado pelo musico e
educador canadense Raymond Schafer, a realidade social do educando pode
ser capturada e transformada a partir do estudo de seus ambientes acusticos e
dos eventos sonoros associados (VALENTE, 2013). Sendo assim, conforme

definicdao de Schafer (2001, p. 366), paisagem sonora €:

“[o] ambiente sonoro. Tecnicamente, qualquer por¢do do ambiente sono-
ro vista por como um campo de estudos. O termo pode referir-se a ambientes
reais ou a construgdes abstratas, como composi¢des musicais € montagem de

fitas, em particular quando consideradas como um ambiente”.

A paisagem sonora do educando passa a ser o habitat no qual a escuta
¢ o principal veiculo de percepcao da realidade. Com isso, pretendemos in-
centivar um estudo mais politico dos ambientes sonoros, muito além da abor-
dagem técnico-cientifica da fisica acustica, embora este trabalho a valorize.
Nesse sentido, em sua pesquisa com estudantes de matematica de Barra dos
Bugres/MT, Monteiro Junior (2012, p. 263-271) sinaliza favoravelmente na
melhoria das paisagens sonoras investigadas como um mecanismo de forma-
cao politica dos educandos, forjando consciéncias sonoras € ouvidos pensan-
tes. Transplantado para outras paisagens sonoras tais como parques, sitios,
feiras livres, ambientes arborizados, espagos de festa ruidosos, entre outros
ambientes sonoros, oferece um imenso laboratorio aberto para um estudo sis-
tematico dessas paisagens sonoras. Tal estudo de fisica acustica deve incluir
outros conceitos schaferianos que auxiliardo na pesquisa das paisagens so-
noras tais como marco sonoro, ecologia acustica, paisagem sonora hi-fi ou
lo-fi, ambiente sonoro, espaco acustico, ruido, evento sonoro, projeto sonoro
e esquizofonia (SCHAFER, 2001, p. 363-368).
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INTERFACE: FiSICA, MATEMATICA E MUSICA

A ciéncia da musica também demarca sua posi¢do neste artigo pela sua
forte afinidade com a fisica actstica quando consideramos aspectos fisicos da
musica como som, ruido, timbre, periodo, frequéncia, intervalo, poténcia so-
nora, intensidade sonora, ressonancia, nivel sonoro, entre outros. Entretanto,
nosso recorte ¢ voltado para construir uma auténtica interface entre fisica e mu-
sica. Muito embora nao dispensemos o tratamento quantitativo que tal didlogo
usufrui, o que entendemos como ‘auténtica interface’ € no sentido de priorizar,
para exemplificar, o uso de instrumentos musicais nas abordagens didaticas
(MONTEIRO JUNIOR; MEDEIROS; MEDEIROS, 2003; LIMA; DAMASIO,
2019). A associagao de sons graves ¢ agudos com suas respectivas frequéncias,
a captura de sons, notas musicais ¢ intervalos produzidos por distintos instru-
mentos musicais acompanhada de uma analise de seus timbres (MONTEIRO
JUNIOR; MEDEIROS, 1998), que fortalece um dialogo interdisciplinar entre
professores/as de fisica e musica em oOrbita da educagdo musical, e também, por
ventura, apelando para um interessante quadro historico em torno de topicos
interdependentes entre musica, fisica e matematica, no qual o desenvolvimento
da musica ocidental repousa (ABDOUNUR, 2003, p. 62-65, p. 79-87; LOM-
BARDI, 2009; GRILLO; BAPTISTA, 2013; PEREZ BAPTISTA, 2013).

Em uma mao, ndo almejamos substituir o papel fulcral do professor/a de
musica no qual se faz presente uma so6lida educacao musical que, comumente,
uma formagdo em fisica ndo contempla. Em outra mao, existem iniciativas que
pretendem aproximar os fundamentos da fisica actstica da formacao inicial dos
musicos. Basso, Farina e Jaureguiberry (2016) ndo poupam esfor¢os em deli-
near uma metodologia alternativa, que familiarize musicos em formag¢ao com
a linguagem cientifica da acustica, privilegiando aspectos fisicos e fisioldgicos
do som, complementando com exercicios de escuta que identifique caracteris-
ticas anteriormente estudadas e, por Ultimo, explorando modulos breves e com-
pactos, englobando quatro etapas em uma espiral crescente, a saber, geragao,
propagacgao, percep¢ao e musica, sendo essa ultima, caracterizada pela analise

musical envolvendo um tratamento mais cultural.
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Nesse esfor¢o de integragdo, Grillo, Oliveira e Costa (2016) apresentam
um quadro teorico da fisica actstica, que perpassa por conceitos relacionados
a natureza do som, frequéncia, intensidade, pressao e nivel de intensidade so-
nora. Esse quadro privilegia também aspectos elementares da actstica musical,
passiveis de ser adicionados na abordagem proposta, tais como a afina¢ao de
instrumentos, o estudo da escala natural (diatonica e cromatica) e da escala
igualmente temperada (diatonica e cromatica). J4 Perez (2016) retrata a im-
portancia da apreensao dos intervalos musicais como um recurso instrucional
eficaz no combate aos erros de afinacdo e na apropriacao da linguagem musical,
levantando ainda algumas ressalvas sobre o uso de tecnologia neste processo de
apreensao. Também Silva e Nobre (2020) elaboraram e aplicaram uma Unidade
de Ensino Potencialmente Significativa (UEPS) com enfoque em aspectos e fe-
nomenos da ondulatéria, que se aportam em parddias conceituais, valendo-se,
dentre outros recursos didaticos, da musica. Isto €, os conceitos, experimentos
¢ tratamentos evidenciados admitem uma maior acessibilidade aos professores
de fisica, sem o risco de penetrar em um terreno excessivamente técnico da ci-
éncia da musica e, a0 mesmo tempo, incrementa a motivacao ao ensino-apren-

dizagem da fisica acustica, pensada a partir de uma clivagem interdisciplinar.

CONSIDERACOES FINAIS

A ponta de lanca deste artigo foi apresentar uma proposta alternativa
voltada para formacao inicial e continuada de professores de fisica por meio
de trés clivagens: contextual, problematizadora e interdisciplinar. A estrutu-
ra do artigo permitiu abrir novos horizontes no tocante aos estudos da fisica
acustica e elencou alguns desdobramentos futuros, pretendendo aperfeicoar a
mao de obra que trabalha com fisica. Esperemos que este artigo possa langar
mao de novas propostas para formagao de professores de fisica, em regéncia
e formacao inicial, que se encontram em contato direto com estudantes. Em-
bora sequéncias ou experiéncias didaticas para turmas de fisica da educacao
basica sejam muito importantes tal como a construcdo de instrumentos mu-
sicais caseiros que articulam artes e fisica (ALVES; SANTOS; CORREIA,

2023), ¢ imprescindivel o desenvolvimento de mais artigos e materiais dire-
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cionados para formacdo de professores/as de fisica que, conforme apontam
Silva e Pojar (2023), apesar do numero de cursos de licenciatura em fisica
tenha dilatado entre 2005 e 2020, o quantitativo de formandos e titulados de-
cresceu vertiginosamente. Logo, combater a evasao na licenciatura em fisica
também passa pela construcao de uma leitura critica da formacao dos profes-
sores atraves de praticas e abordagens inovadoras no ambito dos curriculos
desses cursos, uma vez que as desisténcias dos estudantes, além de pautadas
por motivagdes econdmicas, sao alicercadas no descontentamento, no desen-

cantamento e na decep¢ao com 0s cursos.
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CAPITULOS

A CONSTRUGCAO HISTORICA DO DUALISMO
EDUCACIONAL E SEUS REFLEXOS NO
ENSINO TECNICO AGRICOLA NO BRASIL

James Algarve Prado
Mauricio Ramos Lutz
Taniamara Vizzotto Chaves
Doi: 10.48209/978-65-5417-513-4

INTRODUGAO

A historia da educacdo brasileira evidencia o dualismo que separou a
formacgao técnica da académica, impactando diretamente o Ensino Técnico
Agricola. Desde os Patronatos Agricolas, voltados para jovens pobres do
campo, até as escolas técnicas formalizadas, essa modalidade de ensino refle-

tiu interesses econdmicos e sociais de diferentes épocas.

Este texto analisa como o dualismo educacional moldou o Ensino Téc-
nico Agricola e justifica os problemas atuais, como desigualdades de acesso
e limitacoes na formacao integral. A compreensdo desse historico € essencial
para superar esses desafios e propor caminhos que alinhem a Educagao Pro-

fissional as demandas contemporaneas.

Com o intuito de compreender a constitui¢do historica do Ensino Téc-
nico Agricola no Brasil, esta pesquisa adota uma abordagem bibliografica e
documental. A metodologia fundamenta-se na coleta, sistematizagdo e anali-
se critica de fontes primarias e secundarias, como legislagdes educacionais,
artigos cientificos e obras especializadas que abordam a trajetoria da Educa-

cao Profissional no pais.
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EDUCAGAO PROFISSIONAL: ORIGENS E CONTRASTES SOCIAIS

No Brasil, as iniciativas voltadas para a Educacdo Profissional sempre
foram voltadas as classes menos favorecidas, inicialmente indios, escravos e
desvalidos da sorte, e visto como algo que deveria ser evitado. Essa pratica era
acompanhada de uma visdo depreciativa em relagdo ao trabalho manual, como
destacado por Fonseca (1961, p. 19):

Vem, pois, dos primeiros tempos de nossa civilizacdo a mentalidade de
desprezo pelos trabalhos que requerem o uso das maos. Agravaram-na o
fato de ter sido o desempenho de profissdes manuais entregues a escravos

e o ensino de oficios ministrados aos indios e africanos, enquanto o de hu-
manidades era destinado a uma camada mais elevada da sociedade.

Historicamente, o trabalho era destinado as classes menos favorecidas,
enquanto o ensino intelectual atendia exclusivamente as elites dominantes. As
primeiras experiéncias educacionais tiveram carater assistencialista, aparentando
beneficiar os mais pobres, mas, na pratica serviam aos interesses da burguesia
escravista, como nas escolas jesuitas. Conforme Fonseca, (1961, p. 18):

A espécie de educagdo eminentemente intelectual que os jesuitas, desde o
inicio de suas atividades no Brasil, ministravam aos filhos de colonos, era

de molde também a afastar os elementos socialmente mais altos de qual-
quer trabalho fisico ou profissao manual.

Posteriormente, com a expulsdo dos jesuitas durante a reforma das
pombalinas, foram criadas as escolas régias, escolas administradas por mestres
nomeados pelos padres e senhores de engenho, enquanto o Ensino Técnico
ficou restrito as fazendas, engenhos e corporacdes de oficios. De acordo com
Castro, Placido e Medeiros (2023, p. 521):

Apesar das mudancas engendradas no periodo pombalino, percebe-se pou-
co avanco em relagdo aos jesuitas. No caso da Educagdo Profissional, essas
mudancgas foram mais sutis ainda, pois a aprendizagem de oficios artesa-
nais e manufatureiros ainda era restrita as necessidades das fazendas, enge-
nhos e das corporacdes de oficios.

Apo0s a chegada da familia real portuguesa ao Brasil em 1808, a educacao

no pais passou por mudangas significativas para atender as demandas da
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corte e de seus acompanhantes. Nesse contexto, foram criadas instituigdes
como o Colégio de Fabricas, as academias Real da Marinha e Militar, além
das primeiras escolas de medicina na Bahia e no Rio de Janeiro, entre 1808 e
1816. Também foi fundada a Escola Nacional de Belas Artes, contribuindo para
o desenvolvimento do ensino superior ¢ da formagao profissional no Brasil.
Segundo relata Castro, Placido e Medeiros (2023, p. 522):

Apesar de alguns avangos nas politicas e praticas educacionais, com a vin-
da da familia real e no decorrer do periodo imperial, formar os cidadaos
brasileiros foi um assunto discutido tardiamente no Brasil. Nesse sentido,
a busca de uma nova identidade do povo passou a ser responsabilidade da
Republica, que se instalaria no fim do periodo imperial.

Com o inicio da republica e o fim da monarquia no Brasil, consolidando
o inicio das relacdes capitalistas de produgdo ficou marcada pela ascensao dos
grandes proprietarios de terras no Brasil, em que o coronelismo e o controle
politico se fixaram nos grandes latifundiarios e herdeiros diretos das sesmarias
doados aos colonos para torna-las produtivas. Esses grandes latifundiarios nao
queriam mais que seus filhos fossem a Europa para estudar, fomentando assim

o caminho para o surgimento das primeiras universidades no Brasil.

No Brasil embora as universidades terem sido criadas para atender as
necessidades da elite burguesa, e as escolas profissionalizantes para formar
operarios para atender as necessidades de mao de obra nas cidades, estas im-
pulsionadas por um crescimento influenciado pelas mudancas ocorridas na
sociedade ocidental na época, principalmente na Europa e Estados Unidos.
No entanto, a Educagao Profissional ndo buscava formar individuos criticos e
independentes, com acesso a cultura e compreensao dos principios cientificos
e tecnologicos. Seu foco era predominantemente assistencialista, voltado a
inserir os menos favorecidos, os chamados “desvalidos da sorte”, no mercado
de trabalho. Sobre a Educagao Profissional Castro, Placido e Medeiros (2023,

p. 523) relatam que:
[...] foi no contexto da Republica, a partir do Decreto n® 7.566 de 1909, as-
sinado pelo presidente Nilo Pecanha, que surgiram em diferentes unidades

federativas, sob a jurisdi¢do do Ministério dos Negocios da Agricultura,
Industria e Comércio, dezenove “Escolas de Aprendizes Artifices”, desti-
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nadas ao ensino profissional, primario e gratuito (BRASIL, 1909). A inten-
¢do de criar essas escolas era formar operarios € mao de obra, por meio do
ensino pratico-repetitivo e conhecimentos técnicos basicos necessarios a
execugdo de um oficio de forma mecanica. Necessario pontuar que o ensi-
no profissional, na perspectiva do Decreto n° 7.566, figurava mais no pla-
no assistencial do que em um programa propriamente educacional. Dessa
forma, enquanto aos filhos das elites se configurava um projeto de ensino
superior, para os pobres restava a educagdo profissional de carater assis-
tencial, reforcando as relacdes de poder herdadas do Império e da Coldnia.

Diante do exposto, a trajetéria historica da Educacao Profissional no
Brasil revela um sistema marcado pela desigualdade social, em que o Ensino
Técnico esteve, desde suas origens, atrelado a um carater assistencialista
voltado para a inclusdo das camadas mais desfavorecidas no mercado de
trabalho. Enquanto a elite burguesa usufruia de uma formacgdo intelectual
e universitaria, os pobres eram destinados a um aprendizado mecanico e
repetitivo, perpetuando as relacdes de poder e exclusdo social herdadas da
Colonia e do Império. Essa dindmica evidencia como a educacgao foi utilizada
como instrumento para manuteng¢do das hierarquias sociais, € ndo como uma

ferramenta de emancipacgao e transformacao social.

UM POUCO DA HISTORIA DO ENSINO TECNICO AGRICOLA NO BRASIL

A implementacao do Ensino Agricola no Brasil se concretizou a partir de
1808, com a chegada da familia real, mas tanto no periodo colonial quanto no
Império, as iniciativas voltadas para a educagdo no campo encontraram obsta-
culos devido a forte heranca cultural de uma sociedade escravocrata. Nesta so-
ciedade, os trabalhos manuais eram vistos como tarefas destinadas aos pobres

e desfavorecidos, sendo considerados inapropriados para a elite.

Mesmo com as iniciativas da coroa de Dom Joao VI, com a criacdo de
diversos cursos e institui¢des para incentivar o acesso ao Ensino Agricola, se
mostrou fracassada, principalmente devido a persisténcia da heranca cultural
da escravidao. Segundo Silva (2015, p. 84):

No Brasil-Império foram criados os Institutos de Agricultura. Importan-
tes orgaos publicos que visavam a fundacao de escolas agricolas, divulgar
e promover o desenvolvimento das técnicas agrondmicas. Os Institutos
foram criados na seguinte ordem cronologica: I) em 1859, o Instituto
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Baiano de Agricultura e Instituto Pernambucano de Agricultura; II) em
1860, o Instituto Sergipano e Instituto Fluminense de Agricultura; III) em
1861, o Instituto Rio-Grandense de Agricultura. Entretanto, tais Institutos
ndo alcangaram melhor sorte que as escolas agricolas, e ndo conseguiram
prosperar.

A persisténcia dos obstaculos culturais e sociais derivados da escravidao
no Brasil teve um impacto significativo no desenvolvimento do Ensino Agricola,

refletindo-se nas diversas tentativas frustradas ao longo dos anos.

Essa resisténcia a mudanca e a estagnacao das politicas publicas voltadas
para a agricultura contribuiram para que os projetos de educacao agricola ndao
conseguissem transformar a realidade do campo ou alcangar os resultados

desejados.

PRIMEIRA REPUBLICA ENSINO TECNICO E AGRICOLA NO BRASIL

No Brasil no inicio da primeira republica, em 1889, com a chegada da
primeira revolucao industrial, na Europa e Estados Unidos, houve um surto de
crescimento de consumo e aumento do uso de produtos manufaturados no Bra-
sil, juntando a isso ainda o fim da escravidao e entrada no mercado de consumo
os novos homens livres, o aumento da popula¢ao nas cidades e a escassez de

mao de obra qualificada.

Os ciclos das reformas educacionais no Brasil t€ém inicio em 1890, com
a criacao de um Instituto Profissional voltado para o ensino industrial, cujo ob-
jetivo era combater o 6cio € a marginalizacdo. No entanto, foi apenas em 1909
que se concretizou a criagdo das escolas de aprendizes e artifices, destinadas as
classes menos favorecidas, oferecendo uma formagao mais especifica e acessi-

vel para essa parcela da populagdo. Segundo Silva (2015, p. 85) foi:

Em 1891, foi promulgada a Primeira Constituicdo Republicana e criada a
Secretaria dos Negocios da Instru¢ao Publica, Correios e Telégrafos. Ain-
da no referido ano, criou-se o Ministério da Justica e Negocios Interiores,
ficando a instrugdo publica a este vinculada. Em 1892, o Decreto n°® 722 de-
termina a criacdo do Instituto Profissional, destinado ao ensino industrial. E
importante destacar a criagdo do Ministério da Agricultura, Industria e Co-
mércio, em 1906, que passou a regular e normatizar o ensino profissional,
inclusive, o ensino agricola. A partir dessa década, os institutos de ensino
profissional comegam a proliferar.
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A primeira Constitui¢do Republicana de 1891 e as reformas subsequentes
no campo educacional, como a criagdo do Instituto Profissional e a regulamenta-
cdo do Ensino Técnico, refletem a crescente preocupagdo do Estado com a for-
macao das camadas populares, especialmente em um contexto de urbanizagdao
acelerada e aumento da populag¢ao nas cidades. Nesse cenario, as palavras de
Cunha (2000, p. 94) tornam-se ainda mais pertinentes, ao relatar que:

O aumento constante da populagdo das cidades exige que se facilite as
classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da
luta pela existéncia; [...] para isso se torna necessario, nao so habilitar os
filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico

e intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os
afastara da ociosidade, escola do vicio e do crime.

Em 1910, o Decreto n° 8.319 regulamentou o Ensino Agricola em
diferentes niveis e modalidades, abrangendo desde o ensino superior até o

primario, bem como atividades complementares praticas e extensionistas.
(SILVA, 2015).

Durante o governo de Hermes da Fonseca, pelo Decreto n® 12.893, de
28 de fevereiro de 1918, autorizava o Ministério da Agricultura, Industria e
Comércio a criar Patronatos Agricolas O Ensino Agricola no Brasil iniciou
no sistema de patronatos, que proporcionavam Ensino Basico e Profissional
Agricola. Que depois se tornaram as primeiras escolas agricolas do Brasil,
que eram institui¢des agricolas que abrigavam meninos 6rfaos em regime de
internato, e lhes proporcionavam o Ensino Basico. (Ribeiro, 2015). De acor-
do com Veleda (1970, p. 11):

Uma obra de previsdo social e econdmica, os patronatos agricolas desti-
navam-se, principalmente, ao aproveitamento de “menores abandonados
ou sem meios de subsisténcia por falta de ocupacao legitima”. [...]. Aos
que concluissem os cursos, com aproveitamento, ficava-lhes assegurada
a posse de um lote de terras, num determinado nucleo colonial, livre de
despesas e mais a quantia de duzentos mil réis.

Vale salientar que no periodo de 1900 a 1930 com a primeira republica
houve investimentos em escolas superiores de agricultura, voltado as castas

superiores, mas as escolas técnicas, patronatos eram voltados exclusivamente
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para as camadas populares, desvalidos da sorte, “a formagao profissional volta-
da para a agropecuaria estava ligada a poucas universidades que formavam pro-
fissionais de nivel superior como veterinarios e agronomos”. (Ribeiro, 2015, p.
53). De acordo com Silva (2015, p. 87):

E importante destacar que, na Primeira Republica, no que se refere ao
ensino superior, temos a criagdo de importantes Escolas Superiores de
Agricultura: a) em 1900, a Escola Superior de Agricultura de Piracicaba
(SP); b) em 1908, a Escola Superior de Agricultura de Lavras (MG); c) em
1910, a Escola Nacional de Agronomia, no Rio de Janeiro. Entretanto, as
escolas técnicas, nos ramos agricola, comercial e industrial mantinham o
carater assistencialista, para atender as camadas populares, objetivando a
regeneragdo dos menores desvalidos da fortuna.

O cenario educacional no Brasil, no contexto da Primeira Republica, re-
vela uma clara distingdo entre as iniciativas voltadas para as classes superiores
e as agoes direcionadas as camadas populares. Enquanto as Escolas Superiores
de Agricultura, criadas no inicio do século XX, atendiam a elite ¢ buscavam
formar profissionais qualificados para a agropecudria e areas correlatas, as es-
colas técnicas, como os Patronatos Agricolas, tinham uma missao assistencia-

lista, voltada a forma¢ao de menores 6rfaos e desvalidos da sorte.

Essas ultimas, criadas em um contexto de urbanizagao crescente e escas-
sez de mao de obra qualificada, visavam ndo apenas oferecer uma formacgao
profissional, mas também reintegrar individuos marginalizados a sociedade. A
regulamentagdo do Ensino Agricola, como evidenciado pelos Decretos de 1910
e 1918, reforcou essa divisdo, priorizando a profissionaliza¢do das classes po-

pulares por meio de um ensino mais basico e técnico.

A partir dessas iniciativas, buscava-se, assim, ndo apenas o desenvolvi-
mento econdmico, mas também a constru¢ao de uma sociedade mais “orde-
nada”, em que o trabalho agricola fosse uma alternativa ao 6cio e ao crime,
conforme defendido por Cunha (2000). No entanto, apesar de tais esforgos,
a efetividade dessas reformas foi limitada, refletindo uma abordagem ainda
muito segmentada e com pouca mobilidade social, particularmente em relagao
a educagdo superior, que permaneceu majoritariamente elitista até meados do
século XX.
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ENSINO TECNICO NA ERA VARGAS

Durante a era Vargas, a educagao foi vista como um motor para o de-
senvolvimento econdémico, com énfase na promocado da industrializagdo e na
formagao de mao de obra qualificada. O ensino primario foi mantido como
obrigatorio e gratuito, garantindo acesso a Educacdo Basica para a popula-
¢do. Houve também uma reestruturacao e maior organiza¢ao do Ensino Téc-
nico e Profissional, que passou a adotar um sistema dual, dividindo-se entre
a formacdo voltada para o trabalho e a preparagdo propedéutica direcionada
a educac¢do universitaria. Essa abordagem refletiu o esfor¢o do governo para
alinhar a educac¢do as necessidades do mercado de trabalho e ao projeto de

modernizacao do pais.

Devido as necessidades de formacdo de mao-de-obra, o ensino profis-
sionalizante foi considerado dever do estado, mas ainda havendo discrimi-
nacdo desse sistema de ensino que era destinado aos pobres. Em 1937, foi
outorgada a terceira Constitui¢do Republicana que determinou a Educagdo
Profissional como dever do Estado, indicando, contudo, o carater discrimina-

torio dessa modalidade de ensino, destinado as camadas populares.

Foram criadas as Leis Organicas de ensino que abrangiam diferentes
planos de ensino, indicavam o caminho para o Ensino Agricola em diferentes
niveis de escolaridade, mas sempre mantendo a heranga elitista do Brasil. De
acordo com Silva (2015, p. 90):

No conjunto dessa Reforma foram publicadas, em ordem cronoldgica,
as seguintes leis organicas publicadas na modalidade de Decreto-Lei, a
saber: a) Decreto-Lei 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que cria o Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial; [...] c) Decreto-Lei 4.244, de 9 de
abril de 1942 - Lei Organica do Ensino Secundario; [...] €) Decreto-Lei
n°® 9.613/46, que organiza o ensino agricola - Lei Organica do Ensino
Agricola.

As reformas educacionais durante a era Vargas, especialmente com a
publicacdo de decretos-lei que organizaram o ensino em diversas areas, visa-

vam alinhar a formacao profissional as necessidades da modernizagdo econd-
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mica do pais. A criacdo de estruturas como o Servi¢o Nacional de Aprendiza-
gem Industrial (SENAI) e a Lei1 Organica do Ensino Agricola, por exemplo,
refletiram a tentativa de estabelecer uma Educagdo Técnica e Profissional
mais estruturada. No entanto, como aponta Silva (2015, p. 91):
O intento era contemplar o oferecimento do ensino agricola em diferentes
niveis da educagdo profissional, a saber: a) basico (ensino elementar ou
instrucao primaria); b) técnico (via instalagao das Escolas e Ensino Técnico
Agricola); ¢) na educagao superior (via cursos de graduacdo em Agrono-
mia) além dos cursos de aperfeicoamento ¢ de especializagdao. Em sintese,
observa-se na Era Vargas, que o ensino agricola adquire maior visibilidade

no cenario nacional. Ainda assim, traz consigo a heranc¢a colonial e escra-
vocrata que relega o trabalho manual a um plano inferior.

As reformas educacionais implementadas buscaram estruturar e expandir
o Ensino Técnico e Profissional, especialmente o Ensino Agricola, abrangendo

diferentes niveis de escolaridade e qualificacdes.

No entanto, apesar do esforgo para organizar e ampliar esse setor, o ensi-
no profissionalizante, na maioria destinado as camadas populares, permaneceu
marcado pela heranga elitista e discriminatoria da sociedade brasileira, que ain-
da associava o trabalho manual a uma condicao social inferior. Dessa forma,
embora o Ensino Agricola tenha adquirido maior visibilidade e relevancia no
cenario nacional, sua constru¢ao e perpetuacao estavam profundamente entre-
lagadas com as desigualdades sociais e as estruturas tradicionais da sociedade

brasileira.

0 ENSINO AGRICOLA POS-SEGUNDA GUERRA MUNDIAL 1946-1964

O Ensino Agricola no Brasil experimentou uma grande evolucao a
partir da Segunda Guerra Mundial, intensificando-se especialmente com o
inicio da Guerra Fria. Esse avanco esteve fortemente associado aos Estados
Unidos (EUA), que buscavam consolidar sua influéncia na América Latina
¢ no mundo, a0 mesmo tempo, em que procuravam expandir sua produgao
industrial e conter o avan¢o do comunismo na regido. Evidenciado no discurso

de posse do presidente dos EUA, Harry S. Truman, em 20 de janeiro de 1949.
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Essa falsa filosofia é o comunismo. O comunismo ¢ baseado na crenga
de que o homem ¢ tao fraco e inadequado que € incapaz de governar a si
mesmo e, portanto, requer o governo de mestres fortes. [...] O comunismo
sujeita o individuo a prisdo sem causa legal, puni¢dao sem julgamento e tra-
balho for¢ado como propriedade do estado. Ele decreta quais informagdes
ele deve receber, que arte ele deve produzir, quais lideres ele deve seguir e
quais os pensamentos ele deve ter. [...] O comunismo sustenta que o mun-
do esta amplamente dividido em classes opostas que a guerra ¢ inevitavel.
[...]. (Truman, 1948, p. 2, tradug¢do nossa).

Para promover esse objetivo, foi criado no Brasil o Escritorio Técnico de
Agricultura Brasileiro-Americano (ETA), que redefiniu a Educacao Agricola
no pais. Gradualmente, o Ensino Agricola se afastou das tradicionais praticas
escolares e passou a adotar abordagens extensionistas. O ETA, em funciona-
mento no Rio de Janeiro entre 1953 e 1964, esteve duplamente subordinado,
tanto ao Ministério da Agricultura quanto ao Departamento de Estado dos EUA.
(Mendonga, 2010).

O Ensino Agricola no Brasil, estabelecido pela Lei Organica do Ensino
Agricola (LOEA) em 1946, marcou um ano decisivo para a consolidagao da
educacao rural como uma area distinta, voltada para a formagdo para o traba-
lho. Essa configuragao educacional se afastou da rede escolar primaria tradicio-
nal. Como observa Mendonga (2010, p. 152):

O ano de 1946 foi decisivo para a consagracao da educagdo rural enquanto
ramo “especial” e hierarquizante do Ensino, ou seja, como “escola para o
trabalho”, marcada pela subalternidade de todos aqueles a serem por ela
formados.

O objetivo do Ensino Agricola ficou bem claro na LDB/46 artigo 2° no seu
inciso segundo que apresenta: “Aos interesses das propriedades ou estabeleci-
mentos agricolas, proporcionando-lhes, conforme as suas necessidades crescen-
tes e imutaveis, a suficiente e adequada mao de obra”. (Brasil, 1946, p. 1).

Contudo, foi apenas com a Lei de 1946 que surgiu a possibilidade de reo-
rientar as praticas educativas voltadas para o Ensino Agricola, que, gradualmen-

te, foram redefinidas por meio de instituigdes € campanhas especificas. Como
destaca Mendonga (2010, p. 153):
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Somente a partir de entdo se abriu a possibilidade de inflexdo nas reo-
rientagdes e praticas relativas ao Ensino Agricola, paulatinamente rede-
finidas através da proliferacdo de institui¢des, e campanhas especificas,
dentre elas a Campanha Nacional de Educagdo Rural (CNER — 1953)
e a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), ambas
originadas de acordos bilaterais Brasil - EUA e destinadas a alfabetizar
a populacao rural adulta utilizando-se das mesmas cartilhas adotadas nas
escolas da éarea urbana.

A partir de 1948, houve uma aceleragdo das praticas extensionistas,
visando expandir o conhecimento pratico sobre técnicas de cultivo, como a
escolha de sementes, preparagao do solo, entre outros, visando a maximizagao
da producao agricola. Como observa Mendonga (2010, p. 159):

Mesmo em se tratando de iniciativas claramente destinadas a maximizagao
da produtividade do trabalho agricola e da produgdo de matérias-primas
para o consumo norte-americano, todos os projetos eram definidos pela

agéncia e o Ministério como “educativos”, refletindo a inflexdo em curso
na Educacgdo Rural até entdo vigente no pais.

Durante a década de 1950, os produtores rurais com alguma qualifica-
cao foram catapultados para posi¢des de lideranca nas comunidades agricolas,

orientando tantos homens analfabetos quanto mulheres e criangas.

O ETA incentivou a implantagdo de clubes agricolas, que se caracteriza-
vam por promover o ensino baseado na pratica, no conceito de “aprender fa-
zendo”. No entanto, com os conflitos entre o governo brasileiro e o ETA sobre
a quantidade de recursos aportados pelos EUA e pelo Brasil, a influéncia ame-
ricana no ensino brasileiro comecou a diminuir. Conforme destaca Mendonca
(2010, p. 163), [...] ““ em inicios dos anos 1960, essa atuacdo seria questionada
pelo governo brasileiro quanto ao desequilibrio existente entre as verbas forne-
cidas pelos EUA e pelo Brasil™.

Esse questionamento nao foi isolado, uma vez que as praticas promovi-

das pelo ETA, como as Missdes Rurais e os extensionismos, disseminaram um

modelo de desenvolvimento que, conforme Mendonga (2010, p. 165):

As praticas associadas as “novas modalidades educativas”, dissemina-
das e financiadas pelo ETA no campo, difundiram um “modelo” de de-
senvolvimento que, através de Missdes Rurais, Extensionismo, Clubes
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Agricolas Escolares e Associacdes de Crédito Agricola Supervisionado,
consolidaram o projeto hegemodnico estadunidense junto aos grupos agro
empresariais brasileiros, beneficiarios do deslocamento por ele promo-
vido dos conflitos de classe da cena real para o plano de uma simbdlica
dicotomizagao entre produtores “arcaicos” versus “modernos”.

A partir do golpe de estado de 1964 e da consolidacao do regime au-
toritario no Brasil, o pais experimentou um periodo de intenso crescimento
econdmico, com indices que chegaram a até 13% entre 1968 e 1973. Para sus-
tentar essa expansdo, houve uma significativa ampliagdo do Ensino Técnico

no Brasil.

A TRANSFORMAGCAO DO ENSINO TECNICO: DOS CENTROS
FEDERAIS DE EDUCAGAO TECNOLOGICA AS NOVAS DIRETRIZES
PEDAGOGICAS

No final da década de 1970, foram criados os Centros Federais de Educa-
cao Tecnologica (CEFETs), que, apds o fim da ditadura militar em 1985, pas-
saram a ser o modelo predominante para a Educacdo Técnica no pais. A partir
de 1994, os CEFETs absorveram as Escolas Agrotécnicas Federais e as Escolas
Técnicas Federais (ETFs), consolidando-se como centros de ensino profissio-
nalizante. De acordo com Rodrigues (2009), a partir de 1994, todas as escolas
técnicas foram convertidas em CEFETs. No entanto, em 1997, o Governo Fe-
deral interrompeu a criagao de novas institui¢des sob sua administracao direta,
adotando um modelo em que fornecia recursos para a implantacao das escolas,
mas deixava sua manuten¢do a cargo da comunidade. Durante a década de

1990, também foi proibida a adogdo de um curriculo integrado.

Em 1999, o governo retomou o processo de transformag¢do das escolas
em CEFETs. J4 em 2002, ocorreu a unificacdo do curriculo da Educacao Pro-
fissional, permitindo a integracao do Ensino Médio a formacgao técnica, sendo
a estrutura que se mantém até hoje. (Rodrigues, 2009). Essa mudanca reflete
a visdo de que, na sociedade contemporanea, a formagdo geral deve ser vista
como uma etapa essencial e ndo apenas intermediaria, reforcando a importan-
cia da educagdo integrada como meio de proporcionar maior autonomia aos

estudantes.
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Durante o Brasil Império e a Republica, os trabalhos manuais continua-
ram a ser desvalorizados e estigmatizados. Mesmo quando o Ensino Técnico
fo1 incentivado entre os anos de 1800 e 1900, sendo considerado fundamental
para os projetos de desenvolvimento € modernizagao do Brasil.

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, o Ensino Técnico no Brasil tornou-se
um alicerce para as ambig¢des de desenvolvimento, principalmente impulsiona-
das pelos EUA. Contudo, esse periodo foi marcado pela influéncia das agdes
extensionistas promovidas pelo ETA, que, em vez de consolidar uma educagao
integral, distanciou ainda mais o Ensino Técnico de uma formag¢ao mais abran-
gente ¢ holistica.

Mesmo durante a ditadura militar, apds 1964, com a expansao do Ensino
Técnico, o foco continuou a ser a formacao de trabalhadores utilitarios, com a
educacao baseada no aprender fazendo, voltados para os objetivos desenvolvi-
mentistas da época.

Somente no periodo pos-ditadura, com a redemocratizacao em 1985, co-
megaram a surgir novas abordagens sobre o ensino ¢ a formagao desejada. Esse
movimento culminou na LDB de 1996, que, em sua proposta inicial, visava
formar cidaddos criticos e independentes, com acesso a cultura e uma compre-
ensao solida dos principios cientificos e tecnologicos.

Com a promulgagao da Lei n° 8.731, de 16 de novembro de 1993, as
Escolas Agrotécnicas Federais foram transformadas em Autarquias Federais,
adquirindo autonomia administrativa, financeira e disciplinar. Posteriormente,
em 15 de abril de 1998, o Decreto n°® 2.548 aprovou o Regime Geral das Es-
colas Agrotécnicas Federais, determinando que cada institui¢ao elaborasse sua
propria regulamentacao.

No ano de 2006, o Decreto n° 5.773, revogou os Decretos n° 3.860, de 9
de julho de 2001, e n® 5.225, de 1° de outubro de 2004, elevando os CEFETs a
condi¢ao de Institui¢des de Ensino Superior. Em 2007, o Decreto n® 6.095 es-
tabeleceu as diretrizes para a integracao de Instituicdes Federais de Educacao
Tecnologica, com vistas a criagdao dos IFs, no ambito da Rede Federal de Edu-

cacao Tecnologica. (Brasil, 2009).
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Com base no Decreto n°® 5.773, de 2006, fo1 lancada, em 12 de dezem-
bro de 2007, a Chamada Publica n® 002/2007, do Ministério da Educagao, que
instituiu a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica.
Finalmente, em 29 de dezembro de 2008, a Lei n°® 11.892, publicada no Diario
Oficial da Unido, consolidou a criagao dos IFs especializados na oferta de Edu-

cacao Profissional e Tecnologica nas diversas modalidades de ensino. (Brasil,
2009).

Consolidando-se ao longo do tempo, em parte, ao investimento direcio-
nado aos colégios agricolas da Rede Federal, especialmente a partir da segunda
metade da década de 1970. Segundo Lima e Concei¢do (2023), os colegios
agricolas receberam recursos significativos, que incluiram a ampliagcdo das es-

truturas fisicas e a aquisi¢ao de novos equipamentos.

Esses recursos tinham como objetivo principal aprimorar o processo de
ensino e de aprendizagem e diversificar as habilitagdes oferecidas, permitindo

0 aumento no numero de matriculas. (Lima e Conceigao, 2023).

Além disso, os Institutos Federais puderam, durante muito tempo, reter
os recursos provenientes da producdo, o que incentivava ainda mais o uso da
mao de obra dos estudantes para auxiliar nessas atividades. Esse cenario co-
mec¢ou a mudar a partir da promulgacdo da LBD de 1996 e consolidou-se em
2008, com a criacao dos IFs e a mudanga no perfil etario dos estudantes. Com
estudantes cada vez mais jovens ingressando nos cursos integrados, houve uma
transformacgao significativa nas perspectivas da Educagdo Tecnologica no Bra-
sil. Para Castro, Placido e Medeiros (2023, p. 530):

As estruturas dos ensinos profissional, técnico e tecnoldgico e superior no
Brasil, deram um salto significativo entre os anos de 2008 a 2018, no que
tange a criacdo de centenas de campi e ampliagdo das estruturas (pessoal
docente e administrativo), sempre relacionadas a politicas de inclusdo social
(democratizac¢ao do acesso e permanéncia) e desenvolvimento regional.

Outro marco importante foi a Convencao sobre os Direitos da Crianga,
adotada pela Assembleia Geral da ONU em 20 de novembro de 1989, que trou-
xe mudancas relevantes. No Brasil, a promulgagdo do Estatuto da Crianga e

do Adolescente (ECA) em 1990 formalizou novos direitos e protecdes para
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criancas ¢ adolescentes. Posteriormente, a Le1i n® 11.788, de 25 de setembro de
2008, que regula os estagios de estudantes, estabeleceu normas que limitaram
0 acesso de estudantes menores de 18 anos aos estagios nos Laboratorios de
Pesquisa, Extensao e Produgdao (LEPEPs), tornando algumas atividades legal-

mente improprias, conforme os termos da legislacgao.

CONSIDERAGOES FINAIS

A histéria da Educagao Profissional no Brasil, especialmente a tecnoldgica
e agricola, sofreu com a dicotomia entre trabalho manual e intelectual. Desde o
Brasil colonial, o trabalho manual era associado aos escravos, indigenas, 6rfaos
e marginalizados. Fazendo uma distin¢ao de atividades dignas e inferiores, essa

dicotomia moldou o desenvolvimento do Ensino Técnico e Agropecudrio.

Mesmo em periodos historicos sendo considerado a propulsdo para o
desenvolvimento do Brasil, na primeira republica em 1890, passando pela era
Vargas e p6s-Segunda Guerra Mundial (1945), permaneceu atrelado ao assis-
tencialismo e utilitarismo, visando a formacdo de mao de obra para atender
as demandas economicas do pais.

S6 comegou a haver mudangas significativas a partir da LDB 1996, com
as novas diretrizes da educag¢ao, em 2002 com a integracao do Ensino Médio
a formacao técnica, que culminou em 2008 com a criacdo dos IFs especiali-
zados na oferta de Educacdo Profissional e Tecnologica nas diversas moda-
lidades de ensino. Foi um periodo em que o ensino deixou de ter énfase na
pratica, no aprender fazendo, e passou a priorizar uma formacgao profissional
tecnoldgico e principalmente integral.
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CAPITULO 6

0 PODCAST COMO FERRAMENTA NA EDUCAGAO
A DISTANCIA: MOBILIDADE, ACESSIBILIDADE
E EDUCAGAO EM MOVIMENTO

Jairo Martins
Doi: 10.48209/978-65-5417-513-6

INTRODUGAO

Vivemos em uma sociedade caracterizada por constantes transformacoes
tecnoldgicas, culturais e sociais, na qual o acesso a informagao se da de forma
imediata, diversificada e descentralizada. Esses processos impactam diretamente
a educagdo, que, diante das exigéncias contemporaneas, precisa se reinventar,
adotando metodologias que rompam com os modelos tradicionais e que dialo-

guem com as novas demandas dos sujeitos aprendentes.

Nesse cenario, a Educagdo a Distancia (EaD) tem se consolidado como
uma modalidade fundamental, ndo apenas por sua capacidade de ampliar o
acesso a educacao, mas, sobretudo, por proporcionar flexibilidade, autonomia
e personalizacdo dos processos de aprendizagem. O proprio crescimento da
EaD no Brasil confirma essa tendéncia: segundo dados do Censo da Educacao
Superior (INEP, 2023), as matriculas em cursos a distancia ja superam, desde
2020, o nimero de ingressos na modalidade presencial. Isso reflete uma mu-
danga estrutural no comportamento educacional dos brasileiros, impulsionada
pela necessidade de conciliar estudo, trabalho e vida pessoal em um contexto

cada vez mais dinamico.

Diante desse cenario, ¢ imprescindivel que as instituicoes de ensino bus-
quem alternativas metodoldgicas e tecnologicas que ampliem a eficicia das
praticas educativas, tornando-as mais acessiveis, inclusivas e aderentes aos

perfis dos novos aprendizes. Uma dessas alternativas € o uso de midias digitais
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no processo educativo, entre as quais o podcast se destaca pela sua versatilida-

de, simplicidade de producdo e alto potencial de engajamento.

O podcast, enquanto midia baseada na oralidade, tem sido cada vez mais
utilizado como recurso pedagdgico em ambientes virtuais de aprendizagem,
contribuindo para romper a predominancia do texto escrito € para promover
uma experiéncia de aprendizagem mais dindmica, afetiva e flexivel. Essa fer-
ramenta, originalmente concebida para o entretenimento, migrou para diversos
campos, incluindo comunica¢ao corporativa, jornalismo, ciéncia e, mais recen-

temente, educagao.

Dados da Podpesquisa 2019, realizados em parceria com o IBOPE,
ja& apontavam que 40% dos brasileiros entrevistados consumiam podcasts
(ABPOD, 2019). Esse numero cresceu significativamente nos anos subsequen-
tes, com o relatorio do G1 (2023) indicando que o Brasil se posiciona entre os
trés maiores mercados consumidores dessa midia no mundo, atras apenas dos
Estados Unidos e da China. Além disso, plataformas como Spotify, YouTube
e Amazon Music passaram a investir de forma intensa no desenvolvimento de
ferramentas voltadas especificamente para podcasts, tanto no entretenimento

quanto na educacao.

Dentro do contexto educacional, o podcast apresenta caracteristicas que
dialogam diretamente com os principios da EaD e da aprendizagem ubiqua,
uma vez que permite o acesso aos contetidos em qualquer horéario e local, uti-
lizando dispositivos mdveis como smartphones e tablets. Isso possibilita que
os estudantes integrem a atividade educativa em suas rotinas cotidianas, trans-
formando periodos antes considerados ‘tempos perdido’ como deslocamentos,

filas ou intervalos, em oportunidades produtivas de aprendizado.

O presente artigo tem como objetivo central analisar as potencialidades
do podcast como ferramenta educacional na EaD, destacando seus beneficios
pedagdgicos, suas contribui¢des para a mobilidade no processo de aprendiza-
gem e seu impacto na constru¢ao de uma educac¢ao mais humanizada, acessi-
vel e alinhada as transformagdes tecnologicas contemporaneas. Para isso, sera
realizada uma revisao de literatura, integrando estudos classicos sobre o tema
(Bottentuit Junior e Coutinho, 2007; Freire, 2013; Brito de Jesus, 2014) com

n



Educacdo e Ensino em Movimento: Bases Teoéricas, Praticas Pedagogicas e Reflexdes Atuais

dados e andlises mais recentes sobre o consumo de podcasts e suas aplicagdes

na educacao.

Além de discutir os beneficios, este estudo também reflete sobre os de-
safios e limitacdes do uso de podcasts no ensino, bem como aponta caminhos
e tendéncias futuras para sua ado¢ao como ferramenta pedagdgica na EaD, em
consonancia com os avangos das tecnologias digitais ¢ das demandas de uma

sociedade em constante movimento.

HISTORICO E EVOLUCAO DA MiDIA PODCAST

O surgimento do podcast esta diretamente relacionado a evolugao das tec-
nologias da informag¢do e comunicagao, especialmente com o desenvolvimento
da chamada Web 2.0, que proporcionou aos usudrios da internet uma maior
interatividade, colaboracao e produgao de conteudo (Bressan, 2008). Diferente
da internet de primeira geracao, que era majoritariamente estatica e centrada no
consumo de informagdes, a Web 2.0 deu origem a uma cultura digital mais di-
namica, onde blogs, wikis e podcasts passaram a ser ferramentas de expressao,

construcao de conhecimento e compartilhamento coletivo.

O podcast, especificamente, surgiu em 2004, quando Adam Curry, ex-VJ
da MTV, e Dave Winer, desenvolvedor de softwares, criaram um céddigo capaz
de anexar arquivos de audio ao formato RSS. Esse avan¢o permitiu o download
automatico de episodios de audio, que poderiam ser reproduzidos em dispositi-
vos portateis como o iPod, da Apple — dai a juncao dos termos “iPod” e “bro-
adcast” (transmissdo) que originou o nome “podcast” (Lopes, 2015; Bottentuit
Junior & Coutinho, 2007).

Ainda em 2004, o Brasil acompanhou esse movimento, com a cria¢ao do
primeiro podcast nacional, o Digital Minds, idealizado por Danilo Medeiros.
Inicialmente, os podcasts eram predominantemente produzidos por entusiastas
e pequenos produtores de contetdo, voltados ao entretenimento, cultura pop,
tecnologia e temas de nicho (Lopes, 2015).

O crescimento dessa midia se intensificou a partir de 2010, quando a am-
pliacdo do acesso a internet mével e a popularizacao dos smartphones permi-

tiram que os usudrios pudessem consumir audio sob demanda em qualquer lu-
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gar. Com 1ss0, 0s podcasts passaram a se diversificar, abrangendo temas como
jornalismo, ciéncia, literatura, negocios, saide mental e, de forma crescente,

educacao.

O interesse das empresas também impulsionou a profissionalizagdo da
midia. Companhias como Itat, Volkswagen, Mapfre e a radio CBN passaram
a produzir podcasts corporativos, utilizando-os como canal de comunicacao,

marketing de conteudo e fortalecimento de marca (Exame, 2019).

Conforme Lopes (2015), uma das maiores vantagens do podcast frente as
midias tradicionais de audio, como radio, esta na sua liberdade de consumo: o
contetido ndo depende de uma grade horaria fixa, ficando disponivel para que o

ouvinte escolha quando, onde e como ira ouvir.

Essa logica de consumo sob demanda trouxe uma transformagdo no modo
como o audio ¢ percebido e utilizado, inclusive no meio educacional. Se no ini-
cio o podcast se configurava como uma ferramenta alternativa de comunicacao,
hoje ele ocupa uma posi¢ao central em muitos ambientes de ensino, corporati-

VOSs € institucionais.

PANORAMA ATUAL DOS PODCASTS NO BRASIL E NO MUNDO

O crescimento dos podcasts, tanto no Brasil quanto no mundo, tem sido
exponencial na ultima década. Como ja mencionado, em 2019, cerca de 40%
dos brasileiros entrevistados afirmavam ter consumido podcast em algum mo-
mento, numero que refletia uma base crescente de ouvintes (ABPOD, 2019).
Nos anos seguintes, esse crescimento se consolidou de forma ainda mais ro-
busta. Segundo levantamento publicado pelo jornal Estaddo (Romani, 2020),
o Spotify relatou um crescimento de 200% na audiéncia de podcasts em 2020,
impulsionado tanto pela pandemia quanto pela consolidacao do formato como
meio de comunicagdo e entretenimento digital. Naquele ano, a plataforma ul-
trapassou a marca de 125 milhdes de assinantes, com os podcasts representan-

do uma parcela significativa desse engajamento.

O Brasil, segundo o relatorio do G1 (2023), ocupa atualmente a terceira

posi¢ao no ranking global de consumo de podcasts, ficando atras apenas dos
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Estados Unidos e da China. O estudo indica que mais de 57% dos brasileiros
conectados consomem podcasts regularmente, o que demonstra a consolidacao
desse formato na cultura midiatica brasileira. Além das plataformas tradicionais
como Spotify, Deezer, Google Podcasts e Apple Podcasts, o YouTube emergiu
como um dos principais players no consumo de podcasts, especialmente no
Brasil, onde muitos consumidores preferem acompanhar os episoédios em vi-

deo, além do formato apenas em audio.
De acordo com o levantamento da ABPod e Podpesquisa (2023), atuali-

zado com dados complementares do mercado, os temas mais consumidos no

Brasil incluem:

Educacao e desenvolvimento pessoal; Tecnologia e inovacao; Satde
mental e bem-estar; Negocios, empreendedorismo e carreira; Cultura pop, hu-

mor € entretenimento.

Esse dado revela que, diferentemente de seu inicio focado no entreteni-
mento, os podcasts passaram a ser reconhecidos como veiculos legitimos de

aprendizagem informal, formag¢ao continuada e educacao nio formal.

No cenario educacional, cresce a adesao das universidades e instituicdes
de ensino ao uso do podcast. Muitas instituigdes, como USP, Fiocruz, UFRJ,
IFSP e FURB, ja possuem projetos de podcast vinculados as suas acdes de en-
sino, extensao e pesquisa. Da mesma forma, plataformas educacionais privadas
também adotam o recurso, seja como estratégia de marketing educacional, seja

como parte das trilhas de aprendizagem.

O mercado de podcast também se profissionalizou na produ¢ao, com o
surgimento de empresas especializadas em roteiro, gravacao, edicdo e sonori-
zagdo, além do desenvolvimento de tecnologias que utilizam inteligéncia ar-
tificial para transcricdo automatica, edigcdo inteligente e até geragao de vozes
sintéticas. Essa expansao e profissionalizacdo demonstram que o podcast dei-
xou de ser uma tendéncia emergente € se tornou uma ferramenta consolidada
no ecossistema de midia, informacao, comunica¢ao ¢, de forma crescente, na

educacao.
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0 PODCAST NA EDUCAGAO A DISTANCIA: POTENCIALIDADES E
APLICAGOES

O contexto contemporaneo da Educacgdo a Distancia (EaD) exige meto-
dologias que sejam, a0 mesmo tempo, tecnologicas, flexiveis e humanizadas.
A busca por praticas educativas que se adaptem a rotina dos estudantes, que
potencializem a aprendizagem fora dos espagos tradicionais € que valorizem
diferentes formas de interacdo ¢ um dos grandes desafios para as instituigdes

de ensino.

O podcast, nesse cenario, surge como uma poderosa ferramenta, nao ape-
nas por seu apelo tecnologico, mas, principalmente, por sua capacidade de gerar
experiéncias educativas baseadas na oralidade, na mobilidade e na afetividade.
Sua adog¢do no campo educacional rompe com a logica de centralidade exclusi-
va nos textos escritos € amplia o repertério de midias aplicaveis ao processo de

ensino e aprendizagem na EaD.

Conforme apontam Bottentuit Junior e Coutinho (2008), a utilizagdo de
podcasts nos ambientes virtuais permite complementar as atividades didaticas,
oferecer acesso mais dindmico aos contetidos e favorecer uma comunicacao
mais fluida, especialmente em cendrios onde os materiais textuais predomi-
nam. Além disso, o podcast esta alinhado as demandas dos chamados sujeitos
digitais, estudantes que vivem imersos em multiplas telas, redes e dispositivos
moveis, € que valorizam experiéncias de aprendizagem mais fluidas, personali-

zadas e compativeis com suas rotinas.

Potencialidades Pedagogicas

Uma das maiores contribui¢cdes do podcast para a EaD reside na sua ca-
pacidade de resgatar a dimensao da oralidade no processo de ensino, promo-
vendo maior proximidade, empatia e construgao de vinculos afetivos entre os
participantes da aprendizagem. Freire (2013) j4 destacava que a auséncia de
elementos orais nos ambientes virtuais gera um empobrecimento das intera-
coes, tornando os processos educativos mais frios e desumanizados. O podcast,

nesse sentido, surge como um antidoto a esse problema, possibilitando uma
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comunicacao mais pessoal, com tom de conversa, permitindo que os alunos

sintam a presenga do professor, mesmo na auséncia fisica.

A oralidade, segundo Brito de Jesus (2014), € capaz de ativar memorias
afetivas e sensoriais, facilitando o processo de constru¢ao do conhecimento. Ao
ouvir a voz de um professor, tutor ou especialista, o aluno acessa ndo apenas
informacgdes, mas também emocgoes, entonacoes, énfases e intencionalidades
comunicativas que ndo estdo presentes na linguagem escrita. Além disso, o
podcast permite a diversificacdo das estratégias pedagogicas. Ele pode ser uti-

lizado de diversas formas, como:

Complemento as aulas, servindo como sintese de contetidos, aprofun-
damento de temas ou revisdo; material de estudo para trilhas de aprendiza-
gem assincronas; conteidos dramatizados, utilizando storytelling, entrevistas,
debates, mesas redondas ou até simulagdes; relato de experi€ncias, narrativas
pessoais e depoimentos; ferramenta para desenvolvimento de projetos, onde os

proprios alunos podem criar podcasts como atividade avaliativa.

A utilizagdo do recurso storytelling, ja consagrado na comunica¢ao nao
académica, amplia o potencial didatico do podcast, tornando-o mais envolvente
e eficaz na transmissdo de conceitos, teorias e praticas. Como menciona Frei-
re (2013), ao incorporar elementos narrativos, a aprendizagem se torna mais
significativa, pois se aproxima da l6gica humana de constru¢do de sentido. Do
ponto de vista metodologico, o podcast também favorece a inclusao de sujeitos
com diferentes estilos de aprendizagem. Aqueles que possuem maior afinidade
com conteudos auditivos, por exemplo, encontram nesse formato uma maneira

mais eficiente de internalizar informacdes.

Mobilidade e Aprendizagem Ubiqua

Se a flexibilidade sempre foi uma das caracteristicas fundamentais da
EaD, o podcast eleva esse conceito a um novo patamar, ao possibilitar a apren-
dizagem em movimento. Diferentemente de outros recursos didaticos que exi-
gem concentragdo visual (como videos, textos ou apresentagdes), o dudio pode
ser consumido enquanto o estudante realiza outras atividades do cotidiano.

Battentuit e Coutinho (2008) destacam que uma das principais vantagens do
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podcast € permitir que os alunos aproveitem os chamados ‘tempos mortos’,
como deslocamentos, filas, atividades domésticas ou periodos de espera, para

aprender de forma produtiva.

Esse conceito se alinha aos principios descritos por Lévy (2009), que
discute a expansao do conhecimento mediada pelas tecnologias digitais e pela
conectividade. Embora Lévy ndo utilize diretamente o termo ‘aprendizagem
ubiqua’, sua abordagem sobre o acesso ao conhecimento em qualquer tempo e
lugar permite associar seus principios a esse paradigma, caracterizado pela pos-
sibilidade de aprender de forma continua e descentralizada, mediada por dis-
positivos moveis e redes digitais. O estudante nao esta mais restrito ao espago
fisico da sala de aula — seja ela presencial ou virtual —, mas pode transformar
qualquer espaco em um ambiente de aprendizagem. Freire (2010) corrobora
essa perspectiva ao afirmar que o podcast amplia as possibilidades espago-tem-
porais da EaD, permitindo que o aprendizado se adapte as demandas da vida

contemporanea.

Além disso, as plataformas de distribui¢do de podcasts (como Spotify,
Google Podcasts, Deezer, Apple Podcasts e YouTube) oferecem ferramentas
que potencializam essa mobilidade, como: downloads automaticos dos episo-
dios; notificagdes sobre novos contetdos; integracdo com assistentes de voz
e dispositivos inteligentes; sincronizagao entre diferentes dispositivos (smar-
tphones, tablets, smartwatches, notebooks, etc.). Essa mobilidade também tem
impacto direto na autonomia do estudante, que passa a gerir seu tempo de estu-
do de acordo com suas preferéncias e disponibilidades, sem estar preso a grades

horérias rigidas.

Acessibilidade e Inclusao

Outro aspecto de enorme relevancia na utilizagao do podcast na EaD ¢
seu potencial como ferramenta de acessibilidade. Por ser uma midia essen-
cialmente baseada na oralidade, o podcast oferece uma alternativa de acesso
aos conteudos para pessoas com deficiéncia visual, dislexia ou dificuldades na
leitura de textos longos. Conforme apontam Coutinho e Alves (2010), os mate-

riais disponibilizados em audio podem ser acessados em qualquer espaco geo-
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grafico e a qualquer momento, proporcionando uma experiéncia mais democra-
tica de acesso a informacao. Além de beneficiar diretamente os estudantes com
necessidades especificas, o podcast também favorece uma aprendizagem mais
inclusiva em sentido amplo, contemplando diferentes perfis cognitivos, estilos
de aprendizagem e ritmos de estudo.

A acessibilidade, nesse sentido, ndo se limita ao aspecto fisico ou sen-
sorial, mas também se estende a inclusdo cultural, social e educacional. Isso
significa que estudantes que enfrentam desafios como longas jornadas de tra-
balho, deslocamentos frequentes ou falta de tempo encontram no podcast uma

oportunidade real de se manterem conectados ao processo educativo.

A interatividade, embora assincrona, também se faz presente. Conforme
Coutinho e Alves (2010), as plataformas de podcast permitem que os estudan-
tes interajam por meio de comentarios, avaliagdes ou envio de mensagens aos
produtores, criando espacos de didlogo e construgdo coletiva de conhecimento.
De acordo com Freire (2013), essa participagdo ativa dos ouvintes, mesmo que
mediada por dispositivos, fortalece praticas pedagdgicas dialogicas, baseadas

na escuta, no respeito as diferengas e na coautoria dos processos educativos.

Portanto, o podcast ndo ¢ apenas uma midia de consumo, mas um espa-
co de criacdo, expressao e participagdo ativa na constru¢do da aprendizagem,
especialmente quando integrado de forma planejada aos ambientes virtuais de

aprendizagem.

POSSIBILIDADES PARA AS INSTITUIGCOES DE ENSINO

A incorporagdo de podcasts nas praticas pedagdgicas e comunicacionais
das instituicoes de ensino, especialmente na EaD, representa uma oportunidade
estratégica para inovar, diversificar as metodologias e atender as demandas de
um publico cada vez mais conectado, movel e autonomo. Diferente de outras
tecnologias mais complexas ou que demandam infraestrutura robusta, o podcast
se caracteriza pela simplicidade na produgao, pelos baixos custos envolvidos e
pela facilidade de distribuicdo. Como destaca Lopes (2015), € possivel produ-
zir contetidos de alta qualidade utilizando equipamentos acessiveis e softwares
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gratuitos ou de baixo custo. Isso torna o podcast uma midia democratica, tanto

para os educadores quanto para as institui¢des.

Aliado a facilidade de produgdo, estd o fato de que as plataformas de
distribui¢do ja sdo amplamente conhecidas e utilizadas pelo publico académi-
co, como Spotify, Google Podcasts, Deezer, Apple Podcasts, além das proprias
plataformas institucionais de Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

Além do uso pedagogico classico, como complementagao de conteudos,
revisdo de aulas, entrevistas ou debates, as instituicdes podem utilizar o pod-
cast de forma transversal, com finalidades como: divulgacdao de informagdes
institucionais (avisos, calendarios, eventos); acompanhamento dos estudantes
(boletins informativos, trilhas formativas); a¢des de marketing educacional,
atraindo e fidelizando novos alunos; producao de contetidos para extensao uni-

versitaria, ciéncia cidada e popularizagao do conhecimento.

0 Podcast como Estratégia para o Microlearning

O microlearning se caracteriza pela organizagao do contetido em pequenos
blocos, curtos, objetivos e focados em uma competéncia, conceito ou habilidade
especifica, facilitando a assimilacdo e a retencdo (Martins, 2024). Trata-se de
uma estratégia alinhada ao comportamento dos sujeitos digitais, que preferem

consumir contetidos rapidos, sob demanda e em diferentes contextos do dia.

O podcast, por sua natureza, ¢ altamente compativel com o microlear-
ning. Episodios curtos, de trés a cinco minutos, podem ser planejados para:
explicagdes rapidas de conceitos-chave; resumos de topicos ou modulos; dicas
praticas, cases ou exemplos aplicados; solucoes de duvidas frequentes dos alu-
nos; orientacoes sobre atividades, avaliagdes e uso de plataformas; motivagao

e mensagens institucionais de apoio a aprendizagem.

Ao adotar o podcast como suporte para o microlearning, a institui¢dao ndo
apenas diversifica os canais de entrega do conhecimento, como também amplia
a flexibilidade do processo educacional. Os estudantes podem acessar os con-
teudos de forma fragmentada, no momento em que fizer mais sentido para suas
rotinas, promovendo uma aprendizagem continua, personalizada e integrada ao

seu cotidiano.
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Esse modelo também responde a desafios comuns na EaD, como a eva-
sdo, a dispersdo, a sobrecarga cognitiva ¢ a dificuldade de engajamento. Ao
receber conteudos curtos, contextualizados e diretamente aplicaveis, o aluno
sente-se mais motivado, percebe maior valor no que esta aprendendo € mantém

uma conexao constante com o ambiente académico.

Integragdo com Ambientes Virtuais e Ecossistemas de
Aprendizagem

As instituigdes podem integrar o podcast as plataformas de AVA, vin-
culando episddios diretamente aos mddulos dos cursos, as trilhas de aprendi-
zagem e aos materiais complementares. Além disso, ¢ possivel: incorporar os
audios em foruns, atividades e avaliagdes; utilizar o podcast como recurso de
refor¢o, adaptando os episddios as dificuldades identificadas nas turmas; ofere-
cer podcasts tematicos, alinhados aos objetivos pedagdgicos de cada disciplina;
integrar podcasts aos planos de desenvolvimento institucional, como parte de
programas de capacitacdo docente, onboarding de alunos e treinamento de co-

laboradores.

Outra possibilidade € a construcao de séries de podcasts institucionais,
que podem funcionar como repositorios de saberes, espacos de memoria aca-

démica, divulgacao cientifica e extensao universitaria.

Vantagens Estratégicas para as Instituigoes

O uso de podcasts traz uma série de beneficios diretos para as instituigdoes,
tais como: baixo custo de implementacao ¢ manutencao; facil escalabilidade,
permitindo produzir contetidos para diferentes cursos, publicos e niveis de
ensino; aumento da atratividade dos cursos, especialmente na EaD, oferecendo
uma experiéncia mais moderna e aderente aos habitos de consumo de informacao
dos alunos; fortalecimento da marca institucional, por meio da presenca em
plataformas digitais amplamente acessadas; redu¢ao de evasao, ao promover

maior engajamento, acompanhamento e apoio aos estudantes.

Portanto, a adoc¢ao do podcast pelas instituigdes de ensino, especialmente

integrado a metodologia do microlearning, ndo se limita a uma inovagdo
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tecnologica, mas representa uma transformacdo profunda nas praticas
pedagdgicas, comunicacionais € na forma como a educacao se articula com os

desafios e oportunidades do século XXI.

DESAFIOS, LIMITAGOES E PERSPECTIVAS FUTURAS

Apesar de todas as potencialidades apresentadas, a utilizagdo de
podcasts no contexto da Educagdo a Distancia ndo estéd isenta de desafios e
limitagdes que precisam ser considerados pelas institui¢des, pelos docentes e

pelos proprios estudantes.

Desafios Técnicos e Operacionais

Do ponto de vista técnico, embora a producao de podcasts seja acessivel,
ela ainda exige competéncias especificas dos docentes e das equipes pedago-
gicas. Aspectos como roteiriza¢do, gravacao, edicao e distribuicdo demandam
conhecimentos que nem sempre fazem parte da formagdo inicial dos profes-
sores. Além disso, a qualidade do 4udio, a clareza na comunicagao e o uso de
recursos como trilhas sonoras, vinhetas e sonoplastia impactam diretamente
na atratividade e na efetividade do conteudo. A auséncia desses cuidados pode

comprometer a experiéncia do estudante, levando a perda de interesse.

Por parte das instituigdes, também ha o desafio de integrar os podcasts
de forma efetiva aos ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), garantindo
que sejam percebidos como recursos pedagdgicos estruturantes, e ndo apenas

como materiais complementares.

Desafios Pedagogicos e Culturais

Outro obstaculo relevante diz respeito a cultura educacional predomi-
nante, que ainda valoriza, majoritariamente, materiais textuais € recursos
visuais. A oralidade, enquanto elemento central no podcast, muitas vezes ¢
subvalorizada nos processos de ensino formal. Freire (2013) j4 alertava para
a auséncia da oralidade como uma fragilidade dos ambientes virtuais, que

tendem a priorizar interagdes escritas, mais distantes, menos afetivas e menos
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sensoriais. Superar essa logica demanda nao apenas capacitacao técnica, mas
uma mudanca de paradigma na pratica docente e na concepgao institucional

de ensino.

Além disso, o letramento digital e midiatico dos docentes se apresenta
como uma barreira, especialmente no que se refere a apropriagao de tecnolo-
gias de audio, edicdo, roteirizagdo e estratégias comunicacionais especificas

do formato podcast.

Limitagoes Estruturais e de Acesso

Embora o consumo de audio sob demanda tenha se popularizado, ainda
existem desafios estruturais no Brasil relacionados ao acesso a internet de
qualidade, principalmente em regides mais afastadas dos grandes centros
urbanos. Apesar do podcast permitir downloads e reprodugdo offline, o acesso
inicial as plataformas de streaming e a atualiza¢ao dos episodios ainda requerem
conexao estavel, o que pode limitar o alcance desse recurso para uma parcela

da populacao.

Perspectivas Futuras

As perspectivas para o uso de podcasts na educacao, especialmente na
EaD, sdo extremamente promissoras ¢ estdo diretamente alinhadas as tendén-

cias globais de inovagao educacional.

Entre os movimentos observados, destacam-se: integragdo com Inteli-
géncia Artificial (IA): Ferramentas que automatizam transcri¢ao, tradugdo si-
multanea, sintese de voz, roteirizagdo e até geracao de vozes sintéticas, tornan-

do o processo de producdo mais acessivel e agil.

Podcast Interativo: Desenvolvimento de formatos que permitem que o
ouvinte tome decisdes, interaja com o conteudo ou personalize trilhas de apren-
dizagem, aproximando o podcast das experiéncias de gamificacao e aprendiza-

gem adaptativa.

Expansdo do Microlearning: Conforme discutido anteriormente, o micro-

learning, aliado ao podcast, deverd ganhar cada vez mais espago nas institui-
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cOes, com materiais curtos, objetivos e sob demanda, alinhando-se aos compor-
tamentos dos estudantes digitais.

Educacao Ubiqua e Lifelong Learning: O podcast se consolida como fer-
ramenta para a aprendizagem continua ao longo da vida, atendendo nao apenas

estudantes formais, mas também profissionais em constante atualizagao.

Expansdo do Podcast como Canal de Extensdo: Muitas universidades e
centros de pesquisa ja utilizam o podcast para divulgar ciéncia, cultura, inova-
cdo e aproximar a produgdo académica da sociedade, democratizando o conhe-

cimento.

Portanto, o podcast deixa de ser apenas uma midia de apoio e se tor-
na parte integrante dos ecossistemas de aprendizagem, especialmente quando
integrado a metodologias inovadoras como microlearning, mobile learning e

ensino hibrido.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo reafirma que o podcast, enquanto recurso tecnologico
e pedagogico, representa uma potente ferramenta para a Educacdo a Distancia,
promovendo ndo apenas flexibilidade, mas também acessibilidade, mobilidade

¢ humanizacao dos processos educativos.

A andlise realizada, amparada nas referéncias classicas e contemporaneas,
evidencia que o podcast ¢ capaz de superar algumas das limitagdes estruturais
da EaD, especialmente no que se refere a auséncia da oralidade, a falta de afe-
tividade nos ambientes virtuais e a dificuldade de engajamento dos estudantes.

Quando associado a metodologias como o microlearning, conforme ex-
plorado nesta pesquisa, o podcast amplia ainda mais seu potencial, permitindo
que os conteudos sejam organizados de maneira fragmentada, objetiva e direta-
mente aplicavel, alinhando-se aos novos perfis de estudantes e as demandas de

uma sociedade cada vez mais dinamica e conectada.

Para as institui¢des de ensino, a ado¢ao do podcast ndo representa apenas
uma modernizag¢ao de seus processos, mas sim uma oportunidade estratégica

de consolidar praticas pedagogicas mais inclusivas, acessiveis e alinhadas aos
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paradigmas da educagdo contemporanea. Trata-se de uma ferramenta de baixo
custo, alta escalabilidade e grande potencial de engajamento, capaz de fortale-

cer tanto as dimensdes pedagdgicas quanto as comunicacionais da EaD.

Contudo, é necessario reconhecer que a efetiva implementagao do podcast
requer investimentos em formagao docente, desenvolvimento de competéncias
mididticas e revisdo das praticas pedagogicas tradicionais, incorporando uma

visdo mais ampla da comunicacao no processo de ensino e aprendizagem.

Diante das tendéncias analisadas, fica evidente que o podcast deve ocu-
par lugar de destaque no desenho pedagdgico da Educacao a Distancia e, mais
amplamente, nos modelos hibridos e flexiveis de ensino. A consolidacdo dessa
midia como ferramenta educacional ndo apenas responde as demandas atuais,
como antecipa os movimentos futuros de uma educacdo verdadeiramente ubi-

qua, personalizada e centrada no estudante.

Por fim, o podcast, ao permitir que a educacdo aconte¢a em qualquer
lugar, a qualquer hora e de forma significativa, materializa o conceito de edu-
cagdo em movimento, contribuindo para que o ato de aprender se torne uma

experiéncia continua, fluida e integrada a vida.
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CAPITULO 7

ANAIS DO MUSEU PAULISTA E DO MUSEU
HISTORICO E A EDUCAGAO EM MUSEUS

Patricia Cristina da Cruz Sa
Doi: 10.48209/978-65-5417-513-7

INTRODUGAO

Neste capitulo vamos nos debrucar sobre dois periodicos vinculados a
instituicdes museologicas de atuagdo longinqua em ambito nacional, os Anais
do Museu Paulista e os Anais do Museu Histérico Nacional. No processo de
investigacao, localizamos 24 revistas académicas brasileiras ligadas a insti-
tuicoes museoldgicas ou que trabalham com a tematica museu e museologia.
Esses periodicos sao reconhecidos pelo Sistema Qualis da CAPES, que busca
garantir isonomia ¢ qualidade na pesquisa académica e em sua divulgacao.
Portanto, ttendo como parametro o sistema Qualis, as publicacdes seleciona-
das para esta andlise sdo classificadas como A1 (Museu Paulista) e B3 (Mu-
seu Historico Nacional). Ambas estao classificadas na area de Comunicagao
e Informagdo — 4rea na qual a Museologia se insere na CAPES.

O mapeamento desses periddicos ¢ um processo importante para esta
pesquisa, pois nos permite identificar o conhecimento existente, as lacunas e
as tendéncias emergentes no campo da educagdo em museus, assim como as
novas orientagdes € os novos desafios. Peridodicos sdo uma das ferramentas para
se entender como as instituigdes se colocam diante da divulgacao do conheci-
mento cientifico. E, no que tange ao patrimonio e aos museus, os periodicos
sdao umas das principais formas de divulgagao das pesquisas realizadas em seus
interiores. Assim, as publicagdes selecionadas compreendem parte relevante da
Historia da Museologia, ndo s6 em termos de longevidade, como também de
referéncias importantes para o campo. E, sob a luz da Historia da Educagao,
essas publica¢des podem apontar para a circulagao das ideias pedagodgicas nos
museus € no patrimonio cultural.
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As aproximacoes entre Museu e Historia da Educacdo possibilitam uma
analise da constituicdo do patrimdnio cultural enquanto direito ao passado e
ajudam a identificar uma historia da educagdo em museus com suas influéncias
e convergéncias de metodologias e conceitos que foram sendo formados ao
longo do século XX.

ANAIS DO MUSEU PAULISTA

A Historia Nacional ganha destaque nas agdes do Museu Paulista a partir
de 1922, com a cria¢dao da Secao de Historia Nacional e dos Annaes do Museu
Paulista. A mudanc¢a nao foi repentina uma vez que em 1917 quem assumiu a
direcao de museu foi Affonso de Escragnolle Taunay, engenheiro e membro do
Instituto Historico e Geografico de Sao Paulo (IHGSP), com grande interesse
pela Historia. Em sua gestdo, houve a expansao das cole¢des do museu, uma
ampliacdo significativa que se voltava para a valorizagdo da Historia Nacional,

em especial para a independéncia do Brasil e para a Historia Paulista.

Nesse sentido, o primeiro tomo do Annaes trouxe como tema principal o
Centenario da Independéncia. O prefacio conta que a publicacdo buscava a di-
vulgacao de trabalhos da se¢do e a publicacao de documentos incorporados ao
acervo do Museu. De certo modo, € possivel dizer que o peridodico cumpriu seu
objetivo inicial, a Historia Paulista e Historia do Brasil foram temas recorrentes
dos tomos seguintes, assim como os colaboradores eram, em sua maioria, pes-

quisadores e técnicos do proprio Museu Paulista.

Em seus vinte e nove anos a frente do MP, Taunay agregou a instituicao
um novo discurso expositivo, que exaltava e trabalhava a valorizagdo da figura
do bandeirante e da importancia paulista para a historia do pais. Na primeira
fase dos Anais, de 1922 a 1987 foram publicados trinta e cinco tomos, porém
ha uma auséncia de trabalhos publicado com a tematica da educa¢do em mu-
seus, considerando que nesse momento as colaboragdes eram majoritariamente
de pesquisadores da propria institui¢ao € que o Museu ainda nao contava com
um servi¢o educativo, criado em 2001. Outra possibilidade que poderia expli-

car a auséncia da tematica ¢ a falta de um curso em museologia no Estado de
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Sao Paulo, pois o primeiro curso de nivel superior paulista foi criado em 1977,

na Fundacao Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo (FESPSP).

A partir de 1993, os Anais do Museu Paulista voltaram a ser publicados
com o subtitulo “Historia e Cultura Material”. A nova s€rie trouxe uma rees-
truturagdo da revista que passou ter a secdo Debate, na qual se apresentava
um texto base acompanhado de comentarios feitos por especialistas de areas
diversificadas e de um comentario final do autor para oportunizar um dialo-
go com os comentaristas; a se¢do de Estudos de Cultura Material pretendia
apresentar artigos com abordagens teorico-metodologicas, técnicas, monogra-
fias sobre historia da cultura material brasileira; a secado Museus, contribui¢des
sobre as cole¢des museoldgicas operando no campo da cultura material; na
secdo Bibliografia, os Anais passaram a apresentar resenhas criticas, balangos
documentais dentro da tematica da publicacdo; a Documentos se destinava a
organizar e tornar disponiveis fontes materiais de natureza diversa. As se¢oes
descritas nao apareciam em todos os volumes, sendo colocadas de acordo com

as colaboracoes oferecidas.

E na nova série que encontramos textos sobre educa¢io em museus; o
primeiro texto publicado sobre a temadtica ¢ o artigo de Maria-Julia Estefania
Chelini e Sonia Godoy Bueno de Carvalho Lopes intitulado “Exposi¢des em
museus de ciéncias: reflexdes e critérios para analise” (2008), que aborda, entre
outros pontos, o carater educacional das exposic¢oes cientificas, considerando
o papel dos museus de ciéncias em aproximar o conhecimento cientifico do
publico visitante. Outra colaboragdo sobre atividades educativas em museus
estd no volume vinte e dois, nimero um, publicado em 2014. O trabalho
intitulado “A exposi¢cdo como multiplo: licdes de uma mostra norte-americana
em Sao Paulo, 19477 (2014), de Helouise Costa, trata de uma exposicao
realizada em Sao Paulo que tinha como publico-alvo escolas. A exposi¢ao
“Fotografia Criativa” (1947) foi produzida pelo Departamento de Exposi¢des
Itinerantes (Department of Circulating Exhibitions) do Museum of Modern Art
Archives (MoMA) e buscava ter um viés didatico ao trabalhar com a historia
da fotografia e a produgdo criativa. Costa aponta que a exposi¢ao itinerante era

voltada para o publico escolar de ensino meédio, clubes de fotografia e alunos
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de curso superior, porém, ao ser instalada na Biblioteca Municipal de Sao
Paulo, ndo atraiu o publico pretendido. Contudo, a Biblioteca promoveu em seu
auditdrio um ciclo de palestras organizado pelo Foto Cine Clube Bandeirante
sobre técnicas fotograficas. A autora conclui que a exposicao teria sido mais
bem aproveitada se tivesse circulado em escolas da cidade, ndo deixando de

promover as palestras, mas também indo até o publico-alvo.

O texto de Helouise Costa (2014) nos convida a ponderar sobre a rela-
cdo entre a apresentagdo de obras e o publico envolvido. A mostra mencionada
no artigo nao conseguiu atrair o publico esperado, sugerindo que os visitantes
da Biblioteca ja eram frequentadores habituais do local, logo a autora ressalta
que a exposicao deveria ter sido exibida em espacos frequentados pelo publi-
co-alvo, no caso, estudantes. Dessa forma, ela argumenta que ¢ fundamental
desenvolver uma base de publico, levando a exposi¢do diretamente aos locais
onde o publico desejado possa ser alcangado, isso nao apenas torna a exposicao
mais acessivel, como também estimula o interesse do publico em outras expe-
riéncias.

No texto “Objetos de ensino e o patriménio cultural de ciéncia e tecno-
logia no Brasil e em Portugal: contribuigdes sobre levantamentos e inventarios
como instrumentos de preservagdo em escolas de ensino médio” (2018), de
Marcus Granato, Emanuela Sousa Ribeiro, Victor Emmanuel Teixeira Mendes
Abalada e Bruno Melo de Aratjo, aborda-se, por exemplo, a valoragdo dos ob-

jetos de ensino enquanto bens culturais.

No volume publicado em 2022 estdo presentes as se¢cdes Museus, Estu-
dos de Cultura Material, Conservag¢ao ¢ Restauracdo e Resenhas, totalizando
trinta e trés artigos. Dentro da tematica da educacao, aparece o texto das pes-
quisadoras Olga Susana Costa Coito e Araujo, Kathryn Hinsliff-Smith e Meire
Cachioni, intitulado Education and Social Relationships between Museums and
Older People: A Scoping Review. O artigo destaca a importancia dos museus e
seus aspectos educacionais para o bem-estar psicologico e fisico, a socializa¢ao

e 0 envelhecimento criativo.

Em resumo, os textos sobre educacao em museus nao abordam direta-

mente metodologias e teorias da educagdo em museus, antes se configuram
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como relatos importantes sobre as praticas. Consideramos também textos sobre
os museus pedagdgicos e acervos escolares, pois entendemos que trazem uma

aproximag¢ao importante entre Educacdo e Museologia.

Tabela 1: Publica¢des nos Anais do Museu Paulista de 1922 a 2022.

Publicagdo Titulo Autor
2008 Os museus hist()ricos~e pedagogicos do Simona Misan
estado de Sao Paulo
2008 Exposi¢cdes em museus de ciéncias Maria-Julia Chelini, et al.
2014 A exposi¢do como multiplo Helouise Costa
2018 Construcao do espaco museal Lilian Suescun Florez, et al.
2018 O'tA)jet.os de ensino 'e 0 patrim.f)nio cultural de Marcus Granato, et al.
ciéncia e tecnologia no Brasil e em Portugal
Um estudo sobre a leitura e a interagao
2021 de adolescentes durante uma visita ao museu Jessica Norberto Rocha,et al.
de ciéncias Universum, México
Education and Social Relationships between .
2022 Olga S. C. C. e Aragjo, et al.
Museums and Older People: A Scoping Review &4 © Ao, cta

Fonte: Elaboragdo propria, 2023.

No contexto analisado, € notavel a auséncia de textos estritamente volta-
dos para a educacao em museus historicos nas publica¢des em questdo, apesar
de editada por um museu historico. Em vez disso, os textos abordam variadas
tipologias de museus, bem como exploram uma gama diversificada de concei-
tos e praticas educativas em contextos museoldgicos diversos. A educacao em
museus de ciéncias esta presente em quatro dos oito textos que abordam de
algum modo o tema da educacao, o que pode nos demonstrar que os conceitos
e métodos que norteiam a educagdo nos museus de ci€ncias esta melhor assimi-

lada pelas institui¢cdes e pesquisadores.

Apesar de os textos sobre educagdo em museus aparecerem de forma ti-
mida somente a partir da nova série, o Museu Paulista tradicionalmente atendia
um numero considerdavel de publico escolar. Nos Anuario de Estatisticas da
USP, publicados a partir de 1987, podemos encontrar dados do atendimento
para tal comunidade realizado pelo museu. De acordo com o documento, en-

tre 1986 ¢ 2001 o Museu Paulista recebeu 30.527 escolas, um indice elevado,
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mesmo a instituigdo ndo tendo um setor dedicado a atender esse publico. Ainda
assim, notamos a auséncia desse setor nas publicagdes dos Anais ou em relatos
das praticas nos atendimentos escolares do MP. Poderiamos considerar que as
possiveis publicagdes sobre educacdo museal estivessem em outros meios de
divulgac¢ao editados pelo museu, todavia, localizamos no Anuario de Estatisti-
cas da USP o registro que nos anos 1990, além dos Anais, houve apenas uma

edicdo dos Cadernos de Historia de Sdao Paulo feita pelo Museu Paulista.

De modo geral, a publicacdo manteve uma constancia em suas edicoes,
firmando-se como um peridédico académico que trouxe contribui¢des de pesso-
as ligadas a pesquisa e a universidade, ndo necessariamente a USP. Ainda que
se trate de um editorial ligado ao Museu Paulista, o volume de textos sobre
pesquisas da instituicdo € menor na nova série do que era anteriormente, mas a
presenga de textos sobre museologia e teoria museoldgica, como ja mostrado,

¢ mais evidente nesse ciclo dos Anais.

Os temas relacionados a Historia de Sdo Paulo e Histéria do Brasil ocu-
param mais da metade dos Anais publicados até 1987. Os assuntos mais abor-
dados sobre a Historia de Sao Paulo sao analises documentais sobre as acoes
dos Bandeirantes na exploracao do interior paulista; pesquisas sobre as varias
mudangas pelas quais a cidade de Sao Paulo passou ao longo dos séculos XVIII
e XIX; e, investigagdes sobre personagens compreendidos como heroicos para
o Estado. Assim podemos perceber que a Historia que era contada estava muito
relacionada a constru¢cdo de um passado heroico e glorioso, o que vai ao en-
contro dos discursos adotados pelos museus historicos na primeira metade do
século XX. E a partir dos anos 1970 que observamos a introducdo de assuntos
como ecologia, arqueologia, cartografia, imprensa e trabalho. Entre a primeira
e a segunda fase, observamos ainda que os temas relacionados a Historia do
Brasil e Historia de Sao Paulo se alteram, voltando-se para questdes de género,
imigra¢do, saude publica e infancia.

Na segunda fase dos Anais, € notavel a presenca de assuntos relaciona-
dos a museologia, como o estudo de publico, teoria museoldgica e historia dos
museus. Esse aumento no interesse pode ser atribuido ao fato de a USP, a partir
de 2012, criar um Programa de Pds-Graduacao Interunidades em Museologia;
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mas também pela ampliacdo da formagdo de nivel superior em Museologia no
Brasil, que apresenta um crescimento significativo na primeira década do sécu-
lo XXI.

Percebemos também que o peridodico vai se moldando conforme as mu-
dancas académicas ocorrem. Textos com tematicas decoloniais e reflexdes cri-
ticas sobre as exposicoes da instituicdao agregam aos Anais do MP um carater de
independéncia do Museu e uma maior proximidade com a producao académica
da universidade. As produgdes representam uma abertura para uma abordagem
mais ampla e diversa da historia e cultura brasileiras, com uma maior participa-
cao de pesquisadores de diferentes instituigdes e uma valorizacao da diversida-
de de perspectivas e opinioes.

ANAIS DO MUSEU HISTORICO NACIONAL

O MHN foi um marco importante para o cenario nacional. Trata-se de uma
instituicdo que nasce no bojo de um sentimento nacionalista e que buscava pro-
duzir uma historia brasileira com herois € nomes relevantes, para construir assim

uma identidade nacional e fortalecer o sentimento de pertencimento a nagao.

Os Anais do Museu Histérico Nacional foram analisados nesta investiga-
cdo com o objetivo de compreender como um museu historico trabalha ques-
toes relacionadas a educagdo. Assim, como percebemos nos Anais do Museu
Paulista, esse periddico se divide em dois momentos, o primeiro compreende
os anos de 1941 e 1975 e o segundo vai de 1995 a 2022.

Ainda que o museu tenha sido criado em 1922, em comemoracao ao
Centenario da Independéncia, o primeiro volume dos Anais teve sua organi-
zacao em 1940 e s6 foi publicado um ano depois. Diferentemente dos Anais
do MP, em sua primeira fase, a publicacdo do MHN trazia alguns textos vol-
tados para a técnica museografica, ou seja, artigos que tratavam das ativida-
des do museu em si, desde a catalogacao das coleg¢des, como identifica-las,
como exibi-las e a forma de conserva-las. Nao obstante, os Anais do MP nao
tratavam do museu em si, mas das pesquisas realizadas na institui¢ao, textos
empiricos que tinham como fonte primaria a documentag¢do historica e as co-

lecOes do museu.
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A primeira fase do periddico do MHN corresponde a 1941 e 1975, com
vinte e seis volumes publicados, os temas eram sobre Historia do Brasil, tex-
tos que focam, em sua maioria, no acervo do Museu Historico Nacional, com
colaboragdes de profissionais daquela instituicdo, mas também encontramos
pesquisadores de outros museus como do Museu da Republica e do Museu
Nacional. Numa segunda fase, a publicagdo retorna em 1995, com o vigésimo
sétimo volume, cujo subtitulo ¢: “Historia e Patrimonio”, indicando assim o

direcionamento da edicao.

A 1deia de uma educacdo em museus como entendemos hoje nio esta
presente nas areas técnicas, afinal era entdo vista como uma ag¢do secundaria e
que ndo demandava um planejamento ou estudos especificos. Ainda assim, ¢é
na primeira edicdo dos Anais do MHN que encontramos um texto que aborda
brevemente o assunto. Inclusive, quando vemos a afirmac¢do nos documentos
de que o museu deveria servir para educar o povo, tal afirmagao refere-se a
uma educacao passiva do visitante ao museu, sendo a exposi¢ao um espago de
contemplacao no qual o publico deveria observar em siléncio, sem propor uma
reflexdo critica. De modo geral, tal perspectiva pode exemplificar o que Paulo
Freire classificou como “educacgdo bancaria” (FREIRE, 1968), pois ndo havia
oportunidade de construir conhecimento, ja que o visitante apenas “absorvia” o

que era apresentado pelo museu.

A primeira edi¢do dos Anais possui duzentos e cinquenta € nove pagi-
nas com quinze artigos € um apéndice escrito por Gustavo Barroso, no qual ¢
abordada a exposicao historica do Brasil em Portugal realizada pelo MHN, na
cidade de Lisboa, em 1940. Consta, ainda, nessa edi¢dao, um texto de Adolpho
Dumans, conservador do MHN, que trata dos dezenove anos de existéncia
do Museu Historico Nacional; o texto dedica uma se¢ao ao papel educativo e
cultural do museu, destacando a criagdo da Inspetoria dos Monumentos Na-
cionais, embrido do IPHAN, como um demonstrativo de acao cultural do mu-
seu. Outro destaque sdo as formagdes ofertadas pelo museu, como o proprio
Curso de Museus e outros de curta duragcdo. Podemos compreender assim que
o entendimento da educagdo e de uma politica cultural do museu, distante

de nossas concepgdes mais recentes, considerava que a pratica educativa do
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museu residia na formacgao profissional e nas agdes de preservacao e conser-
vagao do patrimonio.

O texto de Nair de Morais Carvalho com titulo “O Papel Educativo do
Museu Historico Nacional” foi publicado em 1957, na oitava edi¢ao dos Anais,
esse artigo ¢ um dos que mais analisa o tema da educagdo em museus na primei-
ra fase dos Anais. Carvalho aponta a responsabilidade do ICOM em direcionar
os museus a problematica de seu papel educativo e a observacao do publico
jovem ao visitar as institui¢des, demonstrando o quanto essa influéncia obrigou
os conservadores a voltarem suas preocupagdes ao atendimento desses visitan-
tes. A autora traz autores que publicaram no Musées et Jeunesses do ICOM,
em 1952, para demonstrar o caminho percorrido pelos museus que passaram a

realizar acOes para os publicos infantis, principalmente os escolares.

Com o objetivo de salientar o suposto vanguardismo do MHN, Carvalho
ainda conta que, pouco depois da criagdo do museu, eram enviados convites
as escolas publicas e privadas para realizacdo de visitas as exposi¢des, ou seja,
o que o [COM apontava como pioneirismo dos museus europeus ja era rotina
no MHN. A conservadora garante que existiam esses oficios nos arquivos do
museu e eram disponibilizados funciondrios-guia para acompanhar o publico
escolar (CARVALHO, 1957, p.27). Além das visitas guiadas, Carvalho des-
taca também o Curso de Museus que, além das aulas, contava com estagio
dos egressos nas segoes do MHN para praticas, excursoes a locais historicos e
conferéncias. Outra atividade sdo as palestras realizadas pelo diretor do museu
para professores e alunos sobre Historia Nacional. Nao passou despercebido
pela conservadora a publicagdo dos Anais como fomento a divulgagao das pes-
quisas realizadas no museu e a ampliagdo do acervo da instituicao, ambos ser-
vindo para instruir a populagdo interessada na histéria do pais. A pesquisadora
finaliza seu texto retornando ao livro Musées et Jeunesses € afirma:

Nao hé o que negar, diante das exposi¢des contidas no livro que acabamos
de examinar, que sem apoio no pais ou em fundagdes internacionais o
Museu Historico Nacional realizou tanto quanto pode tudo aquilo que
os modernos estudiosos preconizam. E isto deve ser motivo de jubilo

para todos quantos fizeram carreira a sua sombra benéfica. (CARVALHO,
1957, p. 30).
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Em suma, Nair de Morais Carvalho defendia o vanguardismo do MHN.
Contudo, podemos perceber que o tema das visitas guiadas ndo aparece no tex-
to de Adolpho Dumans, escrito sete anos antes, mesmo o autor dedicando uma
se¢do de seu artigo para abordar as praticas educativas e culturais do museu, ele

nao trata da aproximacao museu-escola.

No texto “O Museu e a Crianga” (1958) de Sigrid Porto de Barros, a au-
tora defende que as visitas escolares precisam ser cuidadosamente planejadas,
exigindo a participagdo ativa das criangas. Analisando o campo educacional a
partir do Museu Historico Nacional, Barros destaca que a curiosidade infantil
pode ser utilizada como ponto de partida para o didlogo entre o conhecimen-
to historico e a crianga, contudo aponta que muitas instituicdes se organizam
exclusivamente para a compreensao dos adultos, o que dificulta explorar na
exposi¢do a curiosidade das criancas diante de uma miscelanea de objetos e
textos. Para Barros, a visita ao museu historico serviria principalmente para a
crianga entender que o presente ¢ consequéncia do passado. O olhar voltado
a escola, o pensar nas especificidades do publico e planejar a visita sdo temas
que estavam sendo debatidos naquele momento. A aproximagao museu-escola
torna-se, na metade do século XX, um foco dos servigos educativos, muito in-
fluenciados pelo Seminario de 1958 e por pensadores da educagdo como Jean
Piaget (1896 - 1980), Anisio Teixeira (1900 - 1971) e Francisco Venancio Filho
(1894 - 1946).

Barros (1958) afirma que o museu tem a capacidade de agucar nos alunos
visitantes “a capacidade de investigagao, interpretagao e critica dos fatos histo-
ricos” (BARROS, 1958, p.48). Com isso Barros (1958) prop6s uma mudanga
no conceito da visita guiada. Nao faria mais sentido levar a crianga/visitante
de objeto em objeto e falar por horas a fio; o planejamento apresentado deveria
instigar a crianc¢a € manter sua atencao com uma visita direcionada. A ideia de
direcionamento de visita que Barros apresenta pode ser relacionada com o que
hoje compreendemos como visita focal, quando o mediador prepara um roteiro
direcionado ao interesse da visita escolar previamente agendada. A visita ndo
ocorre em todo 0 museu, mas em um recorte expositivo que proporciona maior

aprofundamento no contato com os bens culturais abordados.
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Barros tece aproximagdes com o pensamento pedagogico sem trazer para
seu texto autores do campo da pedagogia diretamente, mas propde a constru¢ao
de programas seriados de acordo com a proposta escolar do periodo. Em linhas
gerais, Barros advoga pela integracdo dos museus nas atividades educativas
das escolas, concebendo-os como espagos propicios para a experimentagao
do conhecimento, espagos as criangas podem ‘“‘ouvir, observar, discutir,
experimentar ¢ comprovar’ (BARROS, 1958, p. 72), aproximando-se das
ideias pedagogicas relacionadas ao método intuitivo.

O embasamento teorico de Barros encontra respaldo na psicologia da
educacao e na pedagogia da primeira infancia. A autora se vale de referéncias
como Winifred E. Bain (1889-1965), ligada a Escola de Treinamento de Jar-
dim de Infancia de Miss Wheelock nos EUA, cujos trabalhos foram publicados
no Brasil pela Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (1944-1978). Outra
influéncia destacada no texto de Barros € Nelson Cunha de Azevedo, autor de
“Psicologia Educacional” (1936), cuja argumentacao indica que novos conhe-
cimentos e experiéncias sao integrados aos anteriores por meio das experién-

cias vivenciadas.

E interessante observar que Barros busca em autores como Nelson
Azevedo a forma de aprendizagem das criangas, um autor que em suas teorias
defende os argumentos da eugenia, argumentando que ha diferencas entre
criancas que recebem “boa” ou “ma” heranca, quando herdeiros da “boa”: “o
seu valor ¢ inestimavel, fara florescer inteligéncias cada vez mais aptas e corpos
mais sadios e robustos” (AZEVEDO, 1936, p. 47).

E possivel ainda tracar aproximacdes com o pensamento do educador Jean
Piaget(1896-1980), especialmente emrelacaoaimportanciadodesenvolvimento
cognitivo dos infantes. Piaget acreditava que o desenvolvimento cognitivo
humano ocorre em estagios, sendo que cada um ¢ caracterizado por formas
especificas de pensamento e raciocinio. Ademais de enfatizar a importancia da
experiéncia e da interagdo com o ambiente para a construcao do conhecimento
(PTAGET, 1936/1975).

Ainda assim, a preocupacdao com o publico infantil era direcionada

aos alunos do entdo ensino primario (a partir dos 7 anos), ficando as criangas
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de 2 a 6 anos sem grande espago nas exposi¢coes museologicas. De tal modo
que, em 1979, a musedloga Waldisa Russio denunciou o mesmo problema
apontado por Sigrid Porto de Barros (1958), afirmando que *“¢ na mais tenra
infancia que a crianga comecga a perceber o mundo e os objetos ao seu redor,
numa relagao dindmica, na fase que se pode chamar de ‘alocéntrica’ (segundo
Ernest Schachtel) ou de ‘fuga ao egocentrismo’, no dizer de Piaget” (RUS-
SIO, 1979, p. 200). Nesse sentido, Russio propde que os museus possam
adaptar suas exposicoes e atividades de acordo com os estagios de desenvol-
vimento das criancgas, oferecendo experiéncias adequadas as suas capacida-
des cognitivas e estimulando seu desenvolvimento em diferentes areas, como

linguagem, pensamento logico, raciocinio abstrato e habilidades motoras.

No texto “A mensagem cultural dos Museus” (1964), Barros explica a
fun¢do dos museus historicos como espagos de “formacgdo da consciéncia pa-
triotica” (BARROS, 1964, p. 220), porém essa ideia de sentimento patridtico
apontada por Barros se aproxima de uma reflex@o mais critica da Historia. Con-
figura-se como uma visdo mais ampla sobre os museus historicos, tratando-os
como agentes culturais com um papel ativo na sociedade. O foco ndo esta ape-
nas na educac¢ao infantil, mas na funcao social mais ampla dos museus como

espagos de construgdo e transmissao da memaoria coletiva.

Podemos, entdo, observar ainda uma preocupacao de Sigrid Barros com

o futuro dos museus, com os avangos tecnoldgicos e quanto ao interesse do
publico pelas instituigdes culturais. Barros chama o momento em que escreve
de perigo “atomico-espacial” (BARROS, 1964, p. 219) e pergunta se os mu-
seus sobreviverao, pois acredita que se as instituigdes museais nao mudarem as
formas de expor e dialogar com o publico serdo abandonadas ao esquecimento.
A quem, sendo a Escola e ao Museu de Historia, cabera a tarefa elevada

de agucar o espirito de critica construtiva e sistematica, num mundo em

desenvolvimento? Se ambos falharem neste objetivo, evidentemente, as

novas geragdes encontrardo seus subsidios, de forma natural na literatura,

no cinema, na imprensa ou T.V., sob formas nem sempre convenientes.
(BARROS, 1964, p. 221).

A autora compreende que a expansao de novos veiculos de comunicagao

fara com que o museu seja esquecido, ja que ha uma concorréncia entre os
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museus historicos, a TV e o Cinema. De forma resumida, Barros elenca pontos
em gesto de denuincia: afirma que pouco € feito para estimular novos publicos a
visitarem os museus; alerta também que as instituigdes deveriam se aproximar
de sindicatos trabalhistas e de associacdes sociais para ampliar a quantidade e
diversificar o publico; nao ficando assim limitados a pessoas que ja possuem o
habito de visitar museus. Portanto, aponta que:
A propria UNESCO afirma através de suas diversas publicagdes
especializadas, que até hoje nenhum esforco foi feito no sentido de
aproximar o museu de associagdes ou de entidades trabalhistas, como
sindicatos etc. Assim a mensagem cultural dos museus continua a visar tao
somente um restrito publico, que ja conhece ou tem o héabito de percorrer
as galerias. Perdendo-se todo um grupo, que muito lucraria culturalmente,
com a experiéncia de uma visita deste género. Por que deixar que a

mensagem cultural das cole¢des continue a atingir tdo somente a minoria
intelectualizada? (BARROS, 1964, p. 227).

Além disso, a pesquisadora afirma que as escolas que visitam os museus
sdo em sua maioria colégios frequentados por alunos de classes sociais mais
abastadas. Logo, como forma de atrair novos publicos, Barros sugere uma revi-
sdo na sele¢ao dos objetos dos acervos e na forma de apresentacdo expositiva,
recomendando a utilizacao de iluminacgao, o contraste de cores, de modo a des-
tacar objetos que possam chamar mais a aten¢do dos visitantes, pois “quanto
mais estético, logico e simples for o critério da exposicao, tanto mais sera agra-
davel, percorré-la.” (BARROS, 1964, p. 226). Tal proposta, visa atrair novos
publicos e estd alinhada com uma educacao que dialoga com as experiéncias e
os interesses dos educandos, tornando, dessa forma, o processo de aprendiza-

gem mais significativo e envolvente.

Em suma, Sigrid Barros demonstrou em seus textos uma visao progres-
sista sobre a educacdo em museus historicos. Em 1948, ela ja defendia que as
criancas deveriam ser envolvidas de maneira ativa nos museus, antecipando
debates contemporaneos sobre a interatividade e a mediacao cultural. Em 1964,
sua visao se expandiu para uma perspectiva institucional, reconhecendo o mu-
seu como um espago de construcao de discursos culturais e historicos. Suas
perspectivas dialogam com ideias que, mais tarde, seriam fundamentais para a

museologia critica e para a educagdo patrimonial.
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E na décima terceira edi¢do dos Anais que localizamos o ultimo texto
publicado sobre educagdao em museus nessa primeira fase. O volume corres-
ponde ao ano de 1952, mas foi publicado em 1964. Dulce Cardozo Ludolf
assina o artigo «Nova Diretriz dos Museus», no qual traca uma cronologia
acerca da ideia de museu, a partir da perspectiva do publico, o qual se torna
central no museu com o passar dos anos. A autora afirma que esse desdobra-

mento se da pela dedicacdo dos conservadores de museus.

Neste texto, Ludolf diferencia os conservadores, aqueles que se dedi-
cam aos museus de historia e de arte, dos naturalistas, os que se dedicam aos
museus de ciéncias, arqueologia e etnografia. Observa ainda a divulgacao do
conhecimento construido nas pesquisas do museu como sua principal missao
na vulgariza¢ao do conhecimento, incluindo as exposi¢des, conferéncias e as

publicagdes, ao considerar seus diversos alcances.

As publicagdes dos Anais do MHN seguem até 1975, mas a tematica da
educacdo em museus so retorna ao periodico em 1997, na nova se€rie. Vinte
anos separam as edi¢des vinte e seis € vinte e sete. O hiato entre a publicagao
dos Anais do Museu Historico Nacional em 1975 e 1995 pode ser explicado por
diversos fatores: primeiramente, ¢ importante considerar que o periodo com-
preendido entre esses anos foi marcado por profundas transformacdes politicas
e sociais no Brasil; em 1975, o pais vivia sob a ditadura militar; enquanto em
1995, havia se consolidado um novo regime democratico, com a elei¢cdo de Fer-
nando Henrique Cardoso. E importante destacar que a retomada da publicagio
dos Anais em 1995 pode ter sido motivada por uma maior valorizacao da pro-
dugdo académica e cultural no pais, bem como pela consolidagdo de politicas
publicas voltadas para a preservagao e a valorizagdao do patrimonio historico e
cultural brasileiro.

As edigdes publicadas em 2019 e 2020 apresentam dossi€s sobre o con-
ceito de “educacao museal”. O volume cinquenta € um, com oito artigos, esta
organizado em trés segmentos: o primeiro busca constituir uma historia da edu-
cagcdo museal através dos sujeitos, narrativas e praticas; o segundo pretende

tratar de praticas educativas relacionadas ao género, ao debate €tnico-racial e
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as memorias silenciadas; e, por fim, o terceiro segmento traz ao debate a apro-
priacao da musealidade pelos professores e demais profissionais da educagao.
No primeiro volume, destacamos os artigos “Museu e imaginagao his-
torica” (2019), de Isabella Carvalho de Menezes e Lana Mara de Castro Si-
man, e “Do patrimonio musealizado a produgao de exposi¢des por estudantes
de escolas publicas™ (2019), de Alyne Mendes Fabro Selano ¢ Benilson Ma-
rio lecker Sancho, que apresentam acdes educativas nas quais os estudantes
foram diretamente envolvidos como protagonistas na produ¢ao de material

pedagogico e exposi¢oes, mobilizados para o ensino de Historia em museus.

O segundo, volume cinquenta e dois, traz seis textos sobre a tematica.
Na publicacao, a educacdo em museus ¢ abordada por diferentes perspectivas;
em “A histéria sem vergonha do tempo” (2020), assinado por Francisco Régis
Lopes Ramos, consideram-se as construgdes possibilitadas pela Politica Nacio-
nal de Educacdo Museal (PNEM). Ramos propde explorar experiéncias tem-
porais que vao além da nocdo cronologica linear da historia, abordagem que
se contrapoe as concepgoes de progresso e linearidade da histéria oitocentista,
em declinio atualmente devido a perda da autoridade disciplinar da Historia e a
crescente influéncia de apelos comerciais e turisticos nas institui¢coes de preser-
vacao e patrimonio, mas também por uma revisdo historiografica que promove

novas questoes € novos sujeitos historicos.

Algo em comum nessas publicacgdes ¢ o uso do termo Educagdo Museal,
uso provavelmente influenciado pelo contexto politico social em que os textos
foram publicados, ja que se trata de um momento de afirma¢do da indepen-
déncia institucional do IBRAM em relagdo ao IPHAN. A propria tematica da
educacao ganha visibilidade a partir de 2017 com a Carta de Porto Alegre, do-
cumento resultante do 7° Forum Nacional de Museus, que marca a construgao
do Programa Nacional de Educacdo Museal (PNEM). No quadro a seguir €
possivel notar que a segunda fase dos Anais conta com um nimero maior de

publicagdes sobre educagdo em museus.
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Tabela 2: Publica¢des sobre temas de educacao em museus nos Anais do Museu
Historico Nacional: Historia, Museologia e Patriménio - 1941 a 2022.

Publicacao Titulo Autor
1957 Papel Educativo do Museu Histérico Nacional. Nair de M. de Carvalho
1958 O Museu e a Crianga. Sigrid P. de Barros
1964 A mensagem cultural dos Museus. Sigrid P. de Barros
1964 Nova Diretriz para o Museu. Dulce Cardozo Ludolf
Mostrar, estudar, celebrar - apontamentos sobre a
1997 historia das atividades educativas no Museu Angela C. da Motta Teles
Histérico Nacional. 1922-1968
2007 Curadorias educativas e os jogos interpretativos Beatriz Jabor
2007 Arruando pelos lugarNes: as excursoes historicas e Alexandre Amorim
Educacao Patrimonial
2007 As tramas do objeto do ensino de Historia Francisco R. Lopes Ramo
2007 Caracteristicas do contexto ?scolar e familiar que Sibele Cazelli
promovem o acesso dos jovens aos museus
2007 Museus e C~entros de Clen01e~1$: Um‘espac;o de Maria Tloni Seibel, et al.
construgdo para a formagao dos jovens?
2019 Educacao museal e e.duca(;ao escola.r: diadlogos para Valdemar A. Lima,et al.
uma sociedade antirracista
2019 Do patrimdnio musealizado a produc;zrlo Fle exposicoes Alyne M. F. Selano, et al.
por estudantes de escolas publicas
2019 A pedagogia dos gnthuarlos: Gustavo Barroso e o Francisco Régis
passado que objetos e palavras podem conter
2019 Museu e imaginag¢ao historica Isabella C. Menezes, et al.
2019 Museus escolares Marcele Pereira
Notas sobre a Didspora Africana na exposicao e nas . ~
2019 ~ i g . Aline M. Magalhaes, et al.
acoes educativas do Museu Historico Nacional
2019 Educar em museus historicos Carina Martins Costa
2019 Os usos do pa‘Frlmomo.e (’10.5 museus Andrea Roca
no ensino da Histéria
2020 O Serplnarlo Regional da Unesco sobre a func;ag Mario Chagas
educativa dos museus (1958) sessenta anos depois
2020 Apresentacdo do dossié Educagao Museal Fernanda S. R. de Castro
2020 A histdria sem vergonha do tempo Francisco R. Lopes Ramos
2020 CECA-ICOM Milene Chiovatto
2020 Educacao museal no Brasil pré-seminario de 1958 Andréa F. Costa, et al.
2020 Panorama da hlSt.OI'Ia da educai;ao museal Maria Esther A. Valente
no Brasil: uma reflexao
2020 Histodria das politicas pubhcgs de educagdo Fernanda S. R. de Castro
museal no Brasil
2022 Episodios de machismo cotidiano na Karlla Kamylla Passos

Educagao Museal

Fonte: Elaboragao prépria, 2023.
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Observamos ainda que na nova série os colaboradores sdo, em sua maio-
ria, pesquisadores de areas como Historia, Museologia, Antropologia e Socio-

logia e a presenca de técnicos do MHN ¢ menor.

Os Anais do MHN trazem textos que se aproximam mais da educacao em
museus historicos. Um exemplo € o artigo “Educar em museus historicos: entre
deveres e devires da memoria” (2019), da historiadora Carina Martins Costa.
O trabalho nos mostra o quanto os museus historicos se posicionam politica-
mente, socialmente e principalmente diante da memoria e do esquecimento. As
acoOes realizadas ao longo da historia do MP demonstram as ligagdes da insti-
tuicdo - por meio de sua diretora Geralda Armond -, por exemplo, com a dita-
dura militar. Costa conta acerca do prestigio que os militares tinham no museu,
ampliando o acervo com armas, medalhas e condecoragdes pertencentes a altas
patentes do Exército. A respeito da dimensdo educativa do MMP, Costa con-
clui que se tratava de uma “pratica pedagogica profundamente referenciada no
pensamento barroseano, que visava o culto as tradigdes e ao civismo” (COSTA,
2019, p. 22).

Essa submissao a poderes locais (interesses pessoais e/ou corporativos)
pode resultar na selecao de informagdes histéricas, na promocao de narrati-
vas unilaterais e na falta de abordagens pedagdgicas inclusivas e criticas. Ou
seja, ao invés de promoverem uma educagao comprometida com os interesses
¢ demandas coletivas, os museus historicos podem se tornar instrumentos de
propaganda, perpetuando visoes distorcidas da historia, negligenciando a im-
portancia do pensamento critico e da reflexao.

DIALOGOS E CAMINHOS

O proposito de cartografar as relagcdes — aproximacdes ou distanciamentos
— entre a Educacao e a Museologia nos permite observar que houve uma amplia-
cdo da no¢do de educacdo em museus; em um primeiro momento, a educagao
estava mais relacionada a instru¢do do povo e os museus entendiam que bastava
0 acesso para cumprir esse objetivo. Com o passar do tempo e diante de novos de-
safios e contextos, os museus estdo se estruturando como um lugar diferente, que

precisa agir para mudar realidades sociais. A propria ideia de Educagdo e Museu
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foi alterada desde a criagao do Museu Paulista, institui¢do mais antiga analisada
neste trabalho.

Os periodicos representam as correntes de pensamento académico e inte-
lectual do periodo em que foram editados e circularam, quase que oficializan-
do as ideias e os modos como os museus deveriam atuar. No caso do Museu
Paulista foi possivel observar como a instituicao sofreu alteracdes, principal-
mente apos ser anexada pela Universidade de Sao Paulo, visto que o periodico
deixou de focar exclusivamente nas pesquisas do Museu e passou a dar espago
ao intercambio de producgdes dentro da tematica dos Anais. Outro ponto de
semelhanga entre as instituicoes, — pelo menos as que tiveram seus periodi-
cos analisados aqui —, ¢ a importancia da figura de seus gestores e diretores,
personalidades que imprimem nas publicacdes as proprias formas de olhar os

museus ¢ a educacio.

Assim ¢ com o Museu Historico Nacional, cujo primeiro diretor € uma
figura reconhecida, que impregna as edigdes do periddico com as proprias pes-
quisas sobre historia militar e nacional. Entretanto, observamos no MHN uma
preocupag¢ao maior com a tematica da educagdo, tendo como influéncias as

discussOes internacionais € 0s movimentos nacionais sobre o tema.

Entendemos que ¢ tarefa do museu apresentar os bens culturais sob sua
tutela a partir da historicidade que os constitui e em dialogo com o publico. En-
tretanto, tal empreitada encontra barreiras tanto no que se refere a apropriacao
desses espagos pelos cidadaos, quanto — e especialmente— no que diz respeito
a diversificacdo desse publico e do proprio museu. Esse ultimo precisa fazer
releituras e interpretagdes, sob novas e diferentes lentes, de seu acervo. Tra-
ta-se ndo apenas de superar o carater elitista que caracteriza a maior parte dos
visitantes de museus, mas uma forma de o proprio museu ser bem-sucedido em
contar histérias multiplas, abandonando um tom laudatorio e nostalgico, o qual,

muitas vezes, ainda se faz presente.

Os museus de historia ocupam uma posi¢ao proeminente nas discussoes
que abordam a problematizagdo das interagdes contemporaneas com o passado
e das conexoes entre memoria e Historia. Agora mais do que nunca, essas insti-

tuigdes precisam questionar as narrativas historicas como manifestagdes inatas
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de um passado homogéneo e essencial. Consideramos que o museu € lugar de
construcao de identidade, ¢ dindmico, ¢ educacional, ¢ um processo social, e
nao um produto acabado, buscando ampliar o debate sobre a dimensao educa-

tiva e social dos museus.
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CAPITULO 8

PROPOSTAS INICIAIS DO PLANO
PEDAGOGICO DE LUIS ANTONIO VERNEY:
0 VERDADEIRO METODO DE ESTUDAR (1746)

Emmerly Karoline Nascimento Dantas Leite
Luiz Fernando Lima Passos
Doi: 10.48209/978-65-5417-513-8

Resumo: Este artigo busca identificar de que forma o projeto pedagogico de
Verney contribuiu para educagdo do Reino de Portugal, trazendo a sua obra mais
relevante: O Verdadeiro Método de Estudar como principal manual para o governo
de D. José I. O Marqués de Pombal, entdo, Primeiro-Ministro incentivou o proces-
so de reformas educacionais, para tal, os estrangeirados foram essenciais para aten-
der os anseios centralizadores de Pombal, justificando desta forma, a mudanca das
praticas pedagdgicas da Companhia de Jesus. Para tanto, servimo-nos da historio-
grafia sobre o periodo, de manuscritos ¢ demais fontes documentais e legislativas,
bem como do suporte tedrico da histéria cultural e dos estudos culturais. Para me-
lhor entendermos acerca desses conceitos, usaremos Oliveira (2010, 2014), Franco
(2004, 2019), Maxwell (1996), Falcon (1991) e Leite (2022).

Abstract: This article seeks to identify how Verney’s pedagogical project contri-
buted to education in the Kingdom of Portugal, using his most important work,
The True Method of Study, as the main manual for the government of King José
I. The Marquis of Pombal, then Prime Minister, encouraged educational reforms.
Foreigners were essential to meet Pombal’s centralizing aspirations, thus justifying
the change in the pedagogical practices of the Society of Jesus. To this end, we
draw on the historiography of the period, manuscripts, and other documentary and
legislative sources, as well as theoretical support from cultural history and cultural
studies. To better understand these concepts, we will use Oliveira (2010, 2014),
Franco (2004, 2019), Maxwell (1996), Falcon (1991), and Leite (2022).
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Luis Antonio Verney (1713-1792) foi um filésofo, tedlogo, padre, pro-
fessor e escritor portugués. Ele ¢ considerado um dos maiores representantes
do Iluminismo em Portugal e um dos mais famosos estrangeirados portugue-
ses, grupo de intelectuais que por terem vivido parte de suas vidas em paises
estrangeiros passam a defender a ado¢ao de algumas medidas modernizantes
destes paises em Portugal. Nascido em Lisboa, foi aluno do Colégio Jesuitico
de Santo Antdo. No seu processo de formacao estudou de gramatica a retorica
em colégios jesuitas. Entretanto, apds essa formagdo inicial apoiada nos en-
sinos inacianos, Verney aproximar-se-ia de outra ordem religiosa catélica, da
qual faria parte até o fim de sua vida, entre os anos de 1727 e 1730 participou
do curso de filosofia da Congregacao do Oratorio, a qual se filiou apods a con-
clusao do curso (Silva, 2013, p.102). Fez mestrado em Artes pela Universida-
de de Evora e doutorado em Teologia e Direito pela Universidade de Roma.
Defensor da filosofia moderna, que se assentava na fundamentacao cientifica
newtoniana, Verney postula a renovacao dos estudos do reino portugués sob
nova base moderna. O autor possuia um grande prestigio na Corte Portuguesa
e gozava de privilégios como intelectual, entretanto era tratado com ressalvas
pela nobreza e pelos jesuitas que ndo viam com bons olhos a sua ligagao com
uma Ordem “concorrente”. Em virtude dessa boa posicdo, a pedido do, entdo
monarca, D. Jodo V, Verney iniciou a sua colaboracdo com o processo de refor-
ma pedagdgica do reino, contribuindo de forma ativa para uma aproximagao

dos ventos do progresso cultural em Portugal, algo que ja acontecia na Europa.

Carvalho, caracteriza, desta maneira, Luis Antonio Verney:

[...] nenhum, entretanto, tdo ilustre como Verney, pela universalidade do
plano concebido e pela ambigdo por que procurou, por intermédio de suas
obras, realizar o programa planejado quase no verdor dos anos. E neste sen-
tido que Luis Antonio Verney ¢ um pedagogo e, enquanto pedagogo, ‘um
iluminista’ na medida em que o iluminismo ¢ uma forma de pensar comum
de homens que, em atitudes diversas de pensamento, procuram fazer da
cultura um instrumento do progresso e da perfeicdo das sociedades e dos
homens. Em Verney, ndo ha apenas o programa de uma reforma sobre os
estudos; ha ainda a consciéncia da necessidade do desdobramento de uma
tarefa pedagdgica, realizando na ordem pratica as diretrizes que o conheci-
mento das realidades portuguesas e das conquistas recentes da cultura im-
punham como proposito preliminar de uma politica destinada a ‘iluminar’
verdadeiramente a nagao lusitana. (CARVALHO, 1978, p. 61-62)
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Luis Antonio Verney € considerado um dos autores mais importantes de
Portugal, sua obra mais destacada, O Verdadeiro Método de Estudar, foi uti-
lizada como base para o novo sistema educacional portugués, o Marqués de
Pombal utilizou sua literatura para aplicar as mudancas que eram necessarias

para o reino de D. José 1.

0 VERDADEIRO METODO DE ESTUDAR

Legenda: Capa dos dois tomos da obra, O Verdadeiro Método de Estudar — Luis Anténio Verney

Sua obra mais famosa foi O Verdadeiro Método de Estudar (1746), pu-
blicado quando ele estava na Itilia, esse livro tinha como objetivo atacar a
filosofia escoléstica, o ensino de latim realizado pelos jesuitas em Portugal,
considerado por ele como profundamente retrégrado. Possuindo uma educa-
cdo jesuitica, Verney foi implacavel na sua critica contra o método de estudo
empregado pela Companhia de Jesus. A pedido do entdo monarca, Dom. Jodao
V, Verney iniciou a sua colaboracao com o processo de reforma pedagdgica do
reino, contribuindo incontestavelmente para uma aproximagao proficua com
os ventos do progresso cultural que animavam os espiritos dos europeus mais
progressistas, colocando Portugal, finalmente, na orbita do Iluminismo. Entre
os principais pontos defendidos pelo intelectual estdo: o ensino devia basear-

-se nas realidades concretas e na experiéncia; a instru¢do elementar devia ser
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ministrada a ambos os sexos e a todas as classes; o Estado devia fomentar e

custear as despesas da educagao.

E preciso destacarmos fundamentalmente que Luis Antonio Verney foi
um intelectual de grande destaque para a pedagogia portuguesa e para o proces-
so de reforma educacional empregado durante a era pombalina, mas sua atua-
cao so foi possivel pelo suporte com que contou, em primeiro lugar do proprio
rei D.Jodo V (1689-1750), que o sustentou atraves de privilégios reais enquanto
viveu em Roma e escreveu boa parte dos seus mais destacados escritos educa-
cionais ¢ filosoficos, além do suporte de membros da Igreja Catodlica italiana

com que manteve boa relagdo (Silva, 2013, p. 103).

A Congregacgao do Oratorio a qual Verney fazia parte, ja tinha se desta-
cado na Franga desde o inicio do século XVII pelo apuro intelectual dos seus
membros, sobre este fato afirmam Toledo e Barboza:

Os oratorianos franceses se destacavam entre os religiosos. Eles eram cul-
tos, educados e empregavam uma linguagem de nivel cultural elevado, o
que atraiu a atencdo dos bispos, que lhes entregaram a administragdo de
seminarios respeitados, especialmente em Paris. Pelos colégios oratoria-
nos, passaram intelectuais importantes e de prestigio na chamada Franga
moderna. A formacao educacional nos colégios oratorianos era dedicada as

Ciéncias da Natureza, com base na experimentacdo e nas Linguas Vivas,
nao restritas a Filosofia ou ao estudo dos Classicos. (2024, p.6)

Verney, certamente foi fundamental para o processo de renovagdo in-
telectual portugués, que comegou a entrar em consonancia com os principios
iluministas que nao eram tdao presentes em Portugal antes da era pombalina,
mas se nao podemos diminuir seu valor em todo este processo, nao podemos
também exagera-lo, Verney foi o fruto de um processo maior de uma tradicao
oratoriana que ja era discutida em outras nacoes, teve o grande mérito de refinar
estas criticas e adapta-las ao contexto que conhecia tdo bem, que era o ‘atrasa-
do’ reino portugués. Estas criticas se tornaram mais destacadas durante a €época
do Marqués de Pombal, mas ja tinham sido de certa forma autorizadas pelo rei
d. Jodo V, que estava interessado em romper com o controle estrito que os jesu-
itas tinham da educagdo no império portugués, e que também se ‘intrometiam’

em outras areas que em tese cabiam somente ao Estado, especialmente em ter-
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mos de modernidade, os oratorianos se apresentavam como este contraponto,
como rivais intelectuais dos jesuitas € menos interessados em imiscuirem-se

com outros temas politicos e econdmicos (Silva,2013,p.106-107).

Inicialmente, a obra, com dois volumes, e com dezesseis cartas, fo1 atri-
buida ao Padre Barbadinho da Congregacao de Italia, pseudonimo de Verney,
fez isso com receio de que fosse julgado pelos conservadores que ainda esta-
vam relutantes em aceitar os ventos da mudanca. Suas amizades, especialmen-
te com Muratori, foram importantes para construg¢ao desse livro, através dela,
Verney conheceu mais sobre escolas, hospitais e tribunais que eram regidos
pelas diretrizes iluministas. O autor criticava de forma rigida o sistema de en-
sino portugués, o rotulando de ultrapassado, criticando a Companhia de Jesus

por esse atraso.

Seu projeto pedagogico esta constituido de algumas dessas propostas,
tais como: secularizacao do ensino; valorizacao da lingua portuguesa; papel e
importancia do estudo do latim, realizado por intermédio da lingua portuguesa
(uma das razdes do estudo do latim era a possibilidade de simplificar e abreviar
a duragdo dos estudos); redu¢do do nimero de anos destinados aos estudos
nos niveis de ensino inferiores, visando fundamentalmente aumentar o nimero
de ingressos nos cursos superiores; apresentacao de um plano de estudos para
todos os niveis de ensino, do fundamental (que se inicia a partir dos sete anos
de idade) até os niveis superiores de ensino; disciplinas que compdem sua pro-
posta pedagdgica sdo, em sua maioria, literarias, tais como: portugués, latim,
retorica, poética e filosofia (16gica, moral, ética, metafisica e teologia), direito
(direito civil e direito candnico), medicina (anatomia), grego, hebreu, francés,
italiano, anatomia, fisica (aritmética e geometria); proposta de escola publica
e gratuita para toda a populacao portuguesa, como medida de reduzir o anal-
fabetismo da sociedade portuguesa. O pensamento de Verney, em matéria de
ciéncias buscava verificar se a experiéncia comprova a veracidade da hipotese.
Ao tratar agora do conhecimento das ci€ncias, o autor encaminha-se para abar-
car sua apreciagdo, nao apenas dos estudos dessas matérias, mas dos modos de
organizacao das chamadas escolas maiores - ou universidades. O autor enfatiza

a necessidade de se observar para saber, portanto a possibilidade de se construir
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um juizo desanuviado apenas depois de uma observacao minuciosa: “observar
muito, e bem, ou saber-se servir dos que o fizeram; e fundar os seus raciocinios
em principios evidentes, quais sdo os matematicos” (Verney, s.d., p. 176). Car-

lota Boto diz o seguinte:

A luz dessa preocupagio com os temas relativos ao ensino da lingua, Ver-
ney critica a ignordncia existente em matéria de ciéncia moderna, bem
como o uso de tratados obsoletos sobre questdes da fisica, o excessivo ape-
go a um aristotelismo fora de época, e também o inaceitavel recurso ao
argumento de autoridade. Tudo isso paralisaria a razdo — o que era, ainda,
agravado pela excessiva valoriza¢dao do verbalismo no ensino das ciéncias.
Para Verney, em matéria de ciéncias, ndo interessa quem disse o que. Nao
interessa tanto como isso foi dito. O que parecia fundamental era verificar
se a experiéncia comprova a veracidade da hipotese. Ao tratar agora do
conhecimento das ciéncias, o autor encaminha-se para abarcar sua aprecia-
¢do, ndo penas dos estudos dessas matérias, mas dos modos de organizagio
das chamadas escolas maiores — ou universidades. (2010, p.290)

Um dos principais pontos que Verney terce sua critica ¢ a ignorancia
existente em matéria de ciéncia moderna, bem como o uso de tratados obso-
letos sobre questdes da fisica, o excessivo apego a um aristotelismo fora de
época, ¢ o inaceitavel recurso ao argumento de autoridade. Tudo isso parali-
saria a razdo. Falcon faz uma anélise sobre a relevancia que a obra de Verney
teve na época:

[...] reside ndo propriamente no seu ‘conteudo’, mas no espirito que as
acompanham e na ruptura que representam. [...] O espirito a que nos refe-
rimos € o da critica ir6nica, muitas vezes satirica, a0 ensino existente em
Portugal, em todos os niveis, tanto no seu conteudo quanto nos seus méto-
dos, critica que é também a cultura portuguesa com um todo. Tratava-se,
em suma, de demonstrar que, em qualquer dire¢do que se olhasse, Portugal

estava atrasada, distanciando do que se passava nos centros civilizados.
(FALCON, 1993, p. 331)

O autor trouxe com O Verdadeiro Método de Estudar a possibilidade de
libertar a educagao portuguesa das amarras que os jesuitas haviam deixado no
sistema de ensino. H4 uma preocupacao clara € um compromisso dessa obra
com ideia de modernidade, para isso, faz-se imprescindivel a substituicao de
uma modelo arcaico conectado a religido para um modelo filoséfico, onde a

Educacao seja, de fato, algo ttil para os designios do Estado. No século XVIII,
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tivemos Descartes, Locke, Bacon, entre outros que desenvolveram pensamen-
tos que influenciaram a Europa a seguir o movimento Iluminista, e foi des-
sa fonte que Verney bebeu para mostrar que Portugal também poderia atingir
essa racionalidade. Em consonancia com as ideias do iluminismo portugués e
a relevancia do Marqués de Pombal neste contexto, ¢ possivel perceber uma
unido dos pensamentos de Verney com os principios que nortearam as agoes
empreendidas por Sebastido de Carvalho e Melo no governo joselino. Verney
defendia a necessidade de haver uma regeneracao cultural a partir de um novo
método de estudos, que teria como base a filosofia dos modernos. Verney des-
taca as barreiras que sdo construidas pelas ideologias da Igreja:
Se alguém lhe contradiz um ponto; Se alguém quer tomar o trabalho de
lhe mostrar, que nada daquilo vale um figo; ou que Aristételes nao falou
naquele sentido; ou que a Filosofia se deve tratar de outra maneira; e que
assim a tratam, que dao leis ao mundo, em matéria de erudicao; e ainda em
Roma nas barbas do Papa e companhia. Acabou-se tudo, e vem o mundo
abaixo com gritarias. A tal proposi¢do ¢ uma heresia, contraria diametral-
mente a Escritura, ¢ as defini¢des dos Concilios, ¢ Padres; ¢ ao costume da
Igreja Catolica que canonizou as obras de Aristdteles, e também a doutrina
dos Arabes. Galileu, Descartes, Gazendo, Newton, e outros destes que nao

a seguiram cheiram a ateistas; (...) Estas Filosofias s6 reinam em paises
hereges. (VERNEY, 1746)

Andrade também traz a seguinte reflexdo sobre o movimento intelectual
europeu ¢ a Educagao:

Embora se documente a saciedade o contacto da cultura portuguesa, an-

tes do aparecimento do Verdadeiro Método de Estudar, com o movimento

intelectual europeu, ndo ha duvida de que, a partir dessa data, se verifica

uma inquietagdo ainda maior, com reflexos escritos que dominam toda a

segunda metade do século. O ensino e o ambiente extra-escolar sentiram-se

resolvidos de alto a baixo, sobretudo depois da promulgacao dos Estatutos
Novissimo da Universidade de Coimbra. (ANDRADE, 1966, p.234).

E digno de mengdo, a propositora do autor em dedicar sua escrita na
educacao intelectual da mulher, que, até entdo, nao tinha direito em ter uma
educacao formal. Para o autor, elas sao as mediadoras do conhecimento, sendo
responsaveis pela primeira educacdo do filho e da filha, os dois com propositos
diferentes, para o menino seriam ensinados as primeiras letras e etiqueta, ja

para as meninas seria ensinado etiqueta, a arte de cozinhar e costurar, ou seja,
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como ser uma boa esposa, porém, Verney apoiava o ensino de economia do-

méstica, para ele, uma boa dona de casa deveria saber como fazer as contas e

conhecer os numeros.
Além disso, elas governam a casa: e a dire¢ao do econdmico, fica na esfera
de sua jurisdi¢do. E que coisa boa pode fazer uma mulher, que ndo tem
alguma ideia da Economia? (...)Depois disto, devem lhe ensinar, as quatro
primeiras operagdes de Aritmética: As quais sdo todos os instantes neces-
sarias para a economia da casa. (...) Por este nome de Economia entendo,
saber o preco de todas as coisas, necessarias para uma casa, ¢ a melhor qua-
lidade delas: Como também, em que tempo se devem fazer, as provisoes
de casa: O que importa muito, para poder poupar. Também, como se deve

preparar um jantar, e com menor despesa, em cada tempo do ano: E outras
coisas destas. (VERNEY, 1746)

A abordagem pedagodgica presente na obra de Verney busca atingir toda
sociedade do Reino Portugal, todos possuem um papel importante para cumprir

com o Estado.

CONSIDERACOES FINAIS

Verney foi um intelectual que estava disposto a seguir o seu proprio
caminho, sem se preocupar com os padrdes tidos como corretos, por isso, ele
foi além da maioria. Sua determinacao em mostrar que para Portugal evoluir
seria preciso mudangas significativas no sistema educacional foi primordial
para que as Reformas Pombalinas tivessem espago no governo josefino. O
Verdadeiro Método de Estudar inspirou e contribuiu com transformacao de

Portugal no século XVIII, e ainda perdura até os dias atuais.

O Marqués de Pombal utilizou logica de ensino pregada por Verney
para retirar o poder que jesuitas tinham no sistema educacional do Reino de
Portugal, a quebra do tradicional era o que mais Pombal queria, desta forma,
seria mais facil controlar a Corte Portuguesa, que estava amedrontada pelas
suas medidas centralizadoras e conquistar as futuras geragdes, especialmente
a classe da qual ele ja fizera parte, a burguesia. A Educacdo ndo seria para

todos, mas j& era um comego promissor.
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CAPITULO 9

CURRICULO AVALIADO DO ESTADO DE SAO PAULO:
A ELABORACAOE APLICACAO DE UMA POLITICA
EDUCACIONAL ENTRE 2008 E 2013

Marcela Araujo de Mello Basdadjian
Doi: 10.48209/978-65-5417-513-9

INTRODUGAO

A elaboragdo de politicas de educagado nas diversas instancias (municipal,
estadual e federal) passa por reelaboragdes sempre que ha mudancas de gover-
nos. No caso do estado de Sao Paulo, as politicas educacionais do Governo
do Estado carregam consigo no longo periodo de 27 anos da gestao do PSDB
(Partido da Social Democracia Brasileiro) algumas mudangas e marcas que se

apresentaram como solugdes muito mais de forma do que de conteudo.

As mudangas de forma sdo evidenciadas a partir da anélise do periodo de
gestdo do PSDB sob a batuta de seus diferentes representantes e € claro que,
entre os anos de 1995 e 2022, houve a implementacao de politicas na area da

educagdo aparentemente maiores € mais importantes do que outras.

Tendo isso em vista, o presente trabalho foi desenvolvido a partir do re-
sultado da defesa da dissertacdo de mestrado concluida em 2018 e orientada
pelo professor Kazumi Munakata. E um trabalho que teve como objetivo reali-
zar uma analise critica e historica acerca das politicas educacionais desenvolvi-
das pelo estado de Sao Paulo durante os anos de 2008 a 2013, no que se refere
a disciplina de geografia.

Sendo assim, este trabalho realizou as analises a partir de alguns aspectos
fundamentais das politicas publicas deste estado e acompanhou algumas das
principais discussoes teoricas ligadas aos seguintes temas: curriculo, curriculo

avaliado, politicas educacionais, disciplina de geografia e avaliacao externa.
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FUNDAMENTAGAO TEORICA

O curriculo ¢ a representacao clara e evidente de uma relagdo de poder
direta entre quem escolhe o que sera ensinado para com o publico que seré en-
sinado ¢ esta relagdo de poder tem intengdes para constituir e estruturar a vida
e a escolarizagdo, conforme aponta Gimeno Sacristan (2013, p. 20). Sendo as-
sim, ¢ um documento que se constitui para ser uma ferramenta reguladora do
contetdo e de suas praticas, ¢ de acordo com o autor, esta estruturagdo escolar

acaba por impor regras € normas para exercer um poder.

Com base na pesquisa realizada entende-se que a constitui¢ao do curricu-
lo paulista de 2008 correspondeu a um documento elaborado pelos burocratas
do estado e com pouca ou nenhuma participacao do coletivo escolar e setores
da sociedade civil. Porém, este estado de coisas ndo acontece magicamente,
mas ¢ resultado de um longo processo de construcao. Por conta desse proces-
so, pode-se afirmar que o curriculo de 2008 representa um esvaziamento de
sua funcdo dada a forma como se deu a ordem das coisas. E ¢ a partir dessas
afirmagdes que ha o resultado de parte desse processo de pesquisa que sera

apresentado a seguir.

O recorte temporal para iniciar as analises do curriculo paulista € o pro-
cesso de redemocratizagdo do Brasil. Para i1sso o marco inicial € a criagao da
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP) em 1976 (ainda no
periodo da ditadura civil-militar) que, de acordo com Martins (1988), tinha
como fungdo “(...) elaboragdo, execugao e normatizacdo dos modelos curricu-
lares para o Estado, bem como o permanente trabalho de qualificagdo e requa-

lificacdo docentes, técnico-pedagogicos € administrativos da area pedagogica.”

Desse modo, com o fim da ditadura, coube & CENP este papel de redefi-
ni¢do da proposta curricular que era um desejo da sociedade civil. E, por ser
um campo de disputas, a elaboracao desse documento foi um processo longo e
complexo, especialmente em relacao as Ciéncias Humanas. No caso da geogra-
fia, a “renovagdo da disciplina passou por muitos impasses e discordancias te-
orico-metodologicas” conforme apontou Lopes (2014). A Universidade de Sao

Paulo tomou a frente destes debates com o objetivo de impor esta renovagao da
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geografia sobre o curriculo paulista com base na corrente que estava em voga
denominada geografia critica, que se opunha contra a geografia tradicional e

descritiva que era comum até entao.

Entre as décadas de 1960 e 1970 ¢ que surge esta nova corrente, inicial-
mente na Franca e nos Estados Unidos. E por volta de meados da década de
1980, a geografia critica chega ao Brasil questionando o modelo descritivo pre-
dominante da época. Esta nova forma de pensar a disciplina introduziu méto-
dos de andlise fundamentados na dialética e nas teorias marxistas, o que acaba

se tornando parte dos debates de composi¢ao curricular.

Nesse contexto, tanto a historia quanto a geografia buscavam reafirmar
seu espago na educacao e o desafio era determinar como 1sso se daria. No caso
da geografia, em meados dos anos de 1980 o movimento de renovagdo passa
a ter mais for¢a no Brasil, de modo que a corrente em voga era a constituicao
de uma geografia “nova” que se afastasse de tudo o que fosse da area fisica e
descritiva, aproximando-se, por outro lado, de critérios de ordem econdmica,

politica e social.

Gomes (2010, p. 98) aponta que, no final da década de 1980, a CENP
estava preocupada com a reformulagdo do curriculo de Geografia, sendo que a
Geografia Critica nortearia, entdo, a constituicao da disciplina escolar.

Em 1986, foram langadas as trés primeiras versdes de uma proposta cur-
ricular inovadora, desenvolvida em colaboracdo entre professores da USP e
docentes da rede estadual de ensino de Sao Paulo. Ainda conforme o autor, os
professores da rede estadual tinham a responsabilidade de avaliar esse material,
dissemina-lo entre seus colegas, aplica-lo em sala de aula e, posteriormente,

trazer sugestoes e melhorias para a quarta versao da proposta curricular.

Ao longo de todas as versoes examinadas por Gomes (2010), a proposta
curricular demonstrou uma sequéncia pedagogica e tedrica bem articulada e
consensual. Para ele (Gomes, 2010, p. 100) a principal preocupacao na disci-
plina era o entendimento da realidade. Essa compreensao abrangeria desde a
analise do ambiente local, como a propria casa, a escola e o bairro, até questdes
de ambito global, incluindo problemas de desenvolvimento e subdesenvolvi-

mento.
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Considerando este aspecto, € evidente o carater mais ligado a geografia
humana que o curriculo paulista apresentava, indicando a exclusao e rechaga-
mento de tudo o que era geografia fisica. Apesar de esta nova corrente ser pre-
dominante no periodo, as propostas curriculares nao foram aceitas € em 1988

foi criada uma nova e oficial versao do documento para primeiro grau.

Além de todo esse longo e complexo processo de elaboracdo do curri-
culo, outro aspecto muito importante estd relacionado a influéncia de o6rgaos
internacionais, especialmente das propostas do Banco Mundial (Lemos, 2018,

p. 20) para a educacao brasileira.

A partir dos anos de 1990 paises da América Latina passaram a ser alvo
de negociagdes e politicas de financiamento internacional por parte do Banco
Mundial, o que ja acontecia com paises africanos e do Oriente Médio. Com
essa interferéncia, ¢ necessaria a criacao de padrdes para a avaliacao da efeti-
vidade dos investimentos realizados. Uma das principais avaliagcdes realizadas
em ambito internacional ¢ o PISA (Programa Internacional de Avaliagao de
Estudantes).

A educacao brasileira passou a ser alvo de andlises e interferéncias de
orgdos internacionais de modo bastante direto nos anos de 1990 e para Lemos
(2018, p. 21)

Esta mudanga politica foi fundamental para a adogao das avaliagdes edu-
cacionais como modelos para medi¢do de conhecimentos dos estudantes,
visto que as avaliagdes faziam parte do conjunto de elementos responsaveis
pelo monitoramento do desempenho escolar pelo banco.

A partir da leitura critica dos documentos oficiais do governo do estado,
sob o aspecto politico, as avaliacdes externas t€m como objetivo garantir a qua-
lidade da educagdio (RELATORIOS PEDAGOGICOS DE 2009, 2011 E 2013;
PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DE SAO PAULO, 2010; MATRIZ
DE REFERENCIA PARA AVALIACAO, 2009).

Porém, o processo de consolidacdo da influéncia do Banco Mundial so-
bre a educacao brasileira ndo foi tdo simples e homogéneo como parece ser,
ou seja, basta aplicar a avaliacdo externa e enviar os dados para apreciagao e

encaminhamento de novas politicas.
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De acordo com Gomes e Lopes (2017, p. 187) havia uma intensa pressao
para que o Brasil aderisse aos programas de avaliacdo educacional “explicita-
dos em seus documentos, como: competéncias, recomendagdes sobre avalia-
coes de rendimento escolar e de professores, assim como um sistema articulado
de controle de politicas para garantir os resultados dos investimentos nessa
area”. A complexidade desse processo ¢ tamanha que em 1996 ¢ aprovada a Lei
n° 9.394 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN), docu-
mento federal para a orientacdo da educagdo brasileira que apresenta ja em sua

formulacao aspectos ligados a viabilizagdo de avaliacdes externas.

Para além da elaboracdo dessa LDBEN, a escola brasileira sempre foi
alvo de opinides de diversos setores acerca de sua baixa qualidade e altos gas-
tos. Por meio de um movimento de legitimagao da educacao publica, a adogao
de politicas de modernizacao representariam, entdo, um novo momento, que
seria configurado a partir da aplicagdo de avaliagdes em larga escala (Coelho,
2008, p. 232).

Tais avaliagdes estavam previstas na LBDEN para acontecer de modo sis-
tematico e para o sucesso do estado de Sao Paulo, a elaboragdao de um curriculo
centralizador e pouco flexivel era fundamental. Para isso, o Banco Mundial
impunha uma série de competéncias e habilidades que nortearam as avaliagdes
externas e, consequentemente, o trabalho docente. O trabalho por competén-
cias e habilidades dentro da escola evidencia um modelo tecnicista e focado

em resultados, tendéncia mundial para a educacao difundida nos anos de 1990.

Para caracterizar de fato a politica educacional paulista alinhada aos inte-
resses internacionais e para que o Brasil estivesse de acordo com este modelo, €
criado o Sistema de Avaliacao de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo,
o SARESP, que

(...) foi criada no bojo dessa tendéncia educacional. Sua primeira edigdo foi
aplicada no ano de 1996 para as escolas do estado de Sdo Paulo. Politica-
mente, vale apontar que Rose Neubauer, entdo Secretaria da Educacao do
Estado de Sao Paulo, insistia em declarar que a avalia¢do tinha um carater
meramente formativo. (Lemos, 2018, p. 23)
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Ainda para a autora, o SARESP se configura como um elemento impor-
tante para caracterizar uma ferramenta de medi¢ao e formatagdao de politicas
educacionais, ja que se torna a representacao de um curriculo avaliado, que de
acordo com Gimeno Sacristan “atua como uma pressdo modeladora da pratica
curricular, ligada a outros agentes, como a politica curricular, o tipo de tarefas
nas quais se expressa o curriculo e professorado escolar escolhendo os contet-
dos ou planejando as atividades” (GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 310). Isto
¢, por meio de uma avaliagao externa, o curriculo e o aprendizado se amarram

de modo a cumprirem com os objetivos das demandas da prova.

Tendo isso em vista, a hipotese deste trabalho consistiu na ideia de que o
SARESP ¢ uma avaliagdo elaborada para modelar o curriculo, indicando o ca-
rater avaliado desse documento. Para isso, foram elaboradas algumas perguntas
norteadoras, entre elas: Quais os aspectos do SPFE se alinham aos interesses
internacionais e estao presentes atualmente configurados por meio da avaliagao
externa SARESP? Em que medida o SARESP esta alinhado as propostas do
SPFE e o que, de fato, esta avaliacdo mede?

RESULTADOS E DISCUSSOES

O Programa Sao Paulo Faz Escola se constituiu como uma politica que
entrou em vigéncia no ano de 2008 e, de acordo com Gomes e Lopes (2017, p.
186) fo1 elaborado apds os baixo rendimento obtido nas avaliagdes do Siste-
ma de Avaliacdo da Educacdo Brasileira (SAEB), do Sistema de Avaliacao de
Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP) ¢ do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM). O impacto dos resultados dessas avaliagcdes sobre
as politicas educacionais paulistas indica, entdo, que as avaliagdes ndo eram
processos simplesmente formativos, conforme mencionado anteriormente pela

entdo Secretaria Estadual da Educacao.

Para analisar a hipdtese deste trabalho, foi feito um levantamento e uma
analise detalhada da documentacao oficial produzida pelo Programa SPFE a sa-
ber: Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo (2008 e 2010), Matriz de Re-
feréncia para Avaliagdo — SARESP (elaborada em 2008 e publicada em 2009),
Relatorios Pedagogicos do SARESP dos anos de 2009, 2011 e 2013 e os Ca-
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dernos do Professor de Geografia de 2014. A intencdo e o objetivo inicial desta
pesquisa era analisar na integra as provas SARESP de geografia aplicadas para
o Ensino Fundamental II nos anos de 2009, 2011 e 2013, porém o acesso foi
negado pelos orgaos responsaveis. Foram muitas as tentativas de obter acesso
a estas informagades, inclusive por meio judicial. Contudo, as provas nao foram

obtidas em a tempo da defesa da dissertagao.

Portanto, a partir do exame dos documentos disponiveis, foram extraidas
alguns elementos acerca das intencionalidades da elaboragao das avaliacoes e
propostas curriculares que compuseram esta politica. O recorte temporal foi
estabelecido entre 2008, ano de lancamento da Proposta Curricular do Estado
de Sao Paulo (PCSP), e 2013, ano da ultima aplicacdo da avaliagdo SARESP
(Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo) da dis-
ciplina de Geografia para alunos de Ensino Fundamental II.

Para entender melhor os desdobramentos do impacto do SARESP
sobre o curriculo paulista, a defini¢do dada pelos Relatorios Pedagdgicos de
2011 e 2013 ¢ de que esta avaliacdo “tem como finalidade fornecer informa-
cOes consistentes, periddicas e comparaveis sobre a situagao da escolaridade
basica na rede publica de ensino paulista, capazes de orientar os gestores do
ensino no monitoramento das politicas voltadas para a melhoria da qualidade

da educacao”.

Para embasar os conhecimentos exigidos por esta avaliacao, foi instituida
a Matriz de Referéncia para a Avaliagao (MRA), publicada em 2009. At¢ entdo,
nao havia uma sistematizacao clara dos contetidos exigidos no SARESP. Desse
modo, essa Matriz de Referéncia se tornou um guia fundamental, direcionando
tanto os conteudos a serem avaliados, quanto os temas abordados nas aulas
pelos professores, influenciando diretamente na estrutura das provas e do dia a

dia escolar.

Apesar da MRA aparentemente ter sido constituida apos a elaboracdo da
versao final da PCSP, j4 havia uma base que servia como referéncia para a ela-
boracao das avaliacdes e os documentos foram elaborados praticamente de for-
ma concomitante. No caso da PCSP esta elaboragdo ¢ mais preocupante, uma

vez que a constituicado de um curriculo escolar deveria acontecer de forma cri-
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tica e coletiva, o que ndo foi o caso, especialmente da primeira versao de 2008.

Diante disso, ja temos alguns indicios acerca da hipdtese levantada. Um
aspecto importante para confirma-la ¢ a identificagdo da ordem de publicacao
destes documentos. Ora, o Programa Sao Paulo Faz Escola nasce em 2008
como uma proposta de reformar o curriculo do estado a partir dos resultados
obtidos nas avaliagdes € nos censos escolares dos anos anteriores. Porém, logo
que estes resultados sdo liberados em 2007 ndo ha como realizar de modo cui-
dadoso e detalhado todo o processo de reelaboracao do curriculo paulista. Falta
tempo habil. Além disso, conforme Paes e Ramos (2014, p. 56),

O programa foi vinculado ao Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar
do Estado de Sao Paulo (Saresp), centrando nesse instrumento avaliativo
seus objetivos € metas. De acordo com a SEE-SP, este atrelamento possi-
bilitaria uma base concreta para o desenvolvimento de agdes voltadas a

educagdo e contribuiria para a melhoria da qualidade do sistema de ensino
estadual paulista.

A primeira versao do documento oficial da PCSP foi, entdo, publicada
em 2008. Porém, o ano letivo estava em vias de comecar e por conta de toda
esta mudanca, ndo havia apostilas oferecidas pelo governo que estivessem de
acordo com as novas diretrizes e, portanto, os alunos nao tinham como iniciar

0 ano com este material.

Em virtude dessa falta de planejamento, foi produzido e distribuido mui-
to rapidamente um material intitulado Jornal do Aluno, em formato de jornal
impresso que seria destinado ao uso nas primeiras semanas do ano para apoiar
alunos e professores nas aulas enquanto as apostilas oficiais ndo estavam pron-

tas. Uma vez prontas as apostilas, o ano poderia comegar, enfim.

O ano de 2009 comegou com a publicacdo da Matriz de Referéncia para
Avaliagao SARESP e, com isso, alunos e professores passaram a entender me-
lhor o que deveria ser cobrado nesta avaliacao externa. E em 2010 a versao final
da PCSP ¢ publicada, apds todo o desgaste para a comunidade escolar, aparen-

temente o problema estava resolvido.

Aparentemente, porque além de todo esse historico descrito, o presente
trabalho se dedicou a analisar as provas de geografia aplicadas nos anos de

2009, 2011 e 2013. Como ndo houve retorno dos 6rgaos competentes para a
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obtenc¢ao de dados (mesmo por meio da Lei de Acesso a Informagdo), a analise
das provas foi feita a partir das questdes disponibilizadas como modelo nos
Relatorios Pedagogicos para que professores e alunos se preparassem para as

avaliacgoes.

E importante destacar, em termos de qualidade, que as questdes analisadas
ficaram aquém do esperado. Ou seja, para que a prova avaliasse efetivamente
os objetivos definidos na MRA, era fundamental que as questoes estivessem,
no minimo, alinhadas com as habilidades estipuladas na matriz. No entanto, as
questdes apresentaram diversos problemas, incluindo uma desconexao entre as

habilidades previstas e o que era solicitado, além de graves erros de contetdo.

Outro aspecto a ser destacado ¢ a falta de correspondéncia entre o con-
teudo das apostilas — especificamente os Cadernos do Professor — e os temas
abordados na avaliacdo. Algumas questdes incluiam topicos que ndo estavam
presentes nas apostilas, o que € problematico, pois os alunos nao tiveram nem
mesmo a chance de preparacao necessaria para os temas cobrados. Além disso,
a MRA incluia habilidades que nao constavam na PCSP de 2010. Isso indi-
ca que os materiais didaticos possivelmente ndo abordavam esses temas, um
fato corroborado pelas questdes da prova que tratavam de topicos ausentes nos
materiais. Esta desconexao entre as habilidades e competéncias nos dois docu-

mentos evidencia também o descompasso entre ambos.

PALAVRAS FINAIS

A partir da apresentacao de todos os elementos elencados e analisados, o
curriculo paulista elaborado durante o Programa Sao Paulo Faz Escola ¢ focado
nas avaliacdes externas, € seus objetivos se alinham diretamente aos resultados
das provas. O SARESP ¢ frequentemente mencionado no documento como um
reflexo das praticas escolares. Essa interpretacdo seria relativamente aceitavel
se ndo existissem outros fatores indicando que o SARESP faz parte de uma

politica educacional mais ampla.

O principal exemplo disso ¢ a Bonificacdo por Resultado, um incentivo
financeiro destinado aos professores. Esta bonificagdo segue sendo paga até

hoje pelo governo do estado e a €poca desta investigagdo representava um im-
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portante elemento para medir a qualidade do trabalho realizado pelo professor.
De acordo com Carvalho, (2018, p. 190)

No célculo do valor do bonus a ser pago aos trabalhadores sdo considera-
dos: o resultado no IDESP (indice de Desenvolvimento da Educagio do
Estado de Sao Paulo) de cada ciclo atendido pela escola, frente a meta
estipulada; as faltas do servidor, incluindo at¢ mesmo auséncias devidas a
licengas médicas e, a partir de 2014, o indice socioecondmico das familias
atendidas pela escola. Além disso, s6 tem direito ao bonus a trabalhadora
que tenha tido vinculos com a escola durante pelo menos dois ter¢os do ano
letivo. Como o IDESP varia de um ciclo para outro, ¢ possivel que em uma
mesma escola apenas parte das professoras tenha direito ao bonus, além
das diferencas individuais no valor devido a frequéncia. Trata-se, portanto,
de critérios multiplos, variaveis ao longo do tempo e que implicam em um
calculo sofisticado, que ja chega pronto as escolas.

Este tipo de “incentivo” por mais que parega positivo para o trabalho
docente tem muitas nuances problematicas. A primeira € a falta de clareza do
processo de pagamento do bonus, conforme citado por Carvalho, o que se re-
laciona ao SARESP, mas ao mesmo tempo também ¢ composto por outros cri-
térios como faltas. Além disso, pode também promover uma inferiorizagdo de
escolas em detrimento de outras, gerando um ranqueamento competitivo entre
instituicoes e podendo gerar at¢ mesmo fraudes nas provas. Outro elemento € a
normalizagdo de um salario baixo pago aos professores que depende de resul-
tados e critérios outros para que seja minimamente condizente com o trabalho
do professor.

A partir destas constatacoes, foi possivel analisar como o governo do es-
tado entendia a educacao ao longo de todo o periodo em que esteve a frente da
SEE-SP, ou seja, enquanto mercadoria ja que foram os resultados do SARESP
e ENEM que nortearam e ainda norteiam a elaboragdo de politicas de compra
e venda de livros didaticos e materiais diversos para subsidiar o trabalho nas
escolas.

O modelo educacional promovido pelos documentos analisados e atual-
mente em vigor no estado de Sdo Paulo segue uma tendéncia tecnicista, alinha-
da aos padrdes internacionais estabelecidos pelas diretrizes do Banco Mundial.
Esse modelo prioriza o desenvolvimento de habilidades e competéncias espe-
cificas, frequentemente em detrimento da valorizagao das disciplinas escolares
tradicionais.
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Consequentemente, o curriculo do estado de Sao Paulo e a avaliacao do
SARESP atuam como componentes de um conjunto de politicas educacionais
rigidas e pouco abertas ao trabalho criativo, critico e amplo. Este tipo de poli-
tica acaba por limitar o trabalho de professores e alunos, vinculando-os a uma
proposta estruturada de maneira inflexivel.

REFERENCIAS

BRASIL, LDB. Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.
Brasilia: 1996..

CARVALHO, M. P. de. As professoras € o pagamento de bonus por resultado: o
caso da rede estadual de Sao Paulo. Educar em Revista, Curitiba, Brasil, v. 34,
n. 72, p. 187-207, 2018.

COELHO, M. 1. de M. Vinte anos de avaliacdao da educac¢ao basica no Brasil:
aprendizagens e desafios. Ensaio: avaliagdo de politicas publicas em Educacao.
v. 16, n. 59, p. 229-258, 2008.

GIMENO SACRISTAN, J. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

GOMES, D. M. A Geografia ensinada: mudancas e continuidades do conheci-
mento geografico escolar (1960-1989). Mestrado em Educagado: Historia, Poli-
tica, Sociedade. Sao Paulo, 2010.

.; LOPES, M. R. de C. Ensino de Geografia e formacao critica: uma
analise das propostas curriculares de Geografia do estado de Sao Paulo — 1980
e 2008. Sao Paulo. Revista Terra Livre. Ano 30, v. 1, n. 44, 2017.

LEMOS, Marcela Araujo de Mello. Curriculo avaliado do estado de Sao Paulo
e SARESP de Geografia. Mestrado em Educagdo: Historia, Politica, Sociedade.
Sao Paulo, 2018.

LOPES, M. R. C. Curriculo prescritivo e disciplinador do estado de Sao Paulo
(2009-2010): Geografia no ensino médio. Mestrado em Educacdo: Historia,
Politica, Sociedade. Sao Paulo, 2014.

MARTINS, M. do C. A CENP ¢ a cria¢ao do curriculo de Historia: a desconti-
nuidade de um projeto educacional. Revista Brasileira de Educagdo. v.18, n.36,

p.39-60, 2018.

127



Educacdo e Ensino em Movimento: Bases Teoéricas, Praticas Pedagogicas e Reflexdes Atuais

PAES, M. V., RAMOS, G. P. O Programa “Sao Paulo Faz Escola” e seu modelo
de gestao tutelada. Comunicagdes. Ano 21, n. 2, p. 53-66, jul.-dez. 2014.

SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacdo. Proposta Curricular do Estado
de Sao Paulo. Geografia. — Sdo Paulo: SEE. 2008.

SAO PAULO (Estado). Matrizes de referéncia para a avaliagio SARESP: do-
cumento basico/Secretaria da Educagdo; coordenacao geral, Maria Inés Fini.
— Sao Paulo: SEE, 20009.

SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacio. Curriculo do Estado de Sdo
Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias/Secretaria da Educacdo; coorde-

nadora geral, Maria Inés Fini; coordenador de area, Paulo Miceli. — Sao Paulo:
SEE. 2010a.

SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagégico — 2009 SARESP: Historia e Ge-
ografia. Secretaria da Educagdo do Estado de Sao Paulo. 2010b.

SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagégico — 2011 SARESP: Historia e Ge-
ografia. Secretaria da Educa¢ao do Estado de Sao Paulo. 2012.

SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagégico — 2013 SARESP: Historia e Ge-
ografia. Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Paulo. 2014.

SAO PAULO (Estado). Caderno do Professor: Geografia, ensino fundamental
IT — 6° ano, Volume 1. Sao Paulo: SEE-SP, 2014a.

SAO PAULO (Estado). Caderno do Professor: Geografia, ensino fundamental
II — 6° ano, Volume 2. Sao Paulo: SEE-SP, 2014b.

SAO PAULO (Estado). Caderno do Professor: Geografia, ensino fundamental
IT —7° ano, Volume 1. Sao Paulo: SEE-SP, 2014c.

SAO PAULO (Estado). Caderno do Professor: Geografia, ensino fundamental
II — 7° ano, Volume 2. Sao Paulo: SEE-SP, 2014d.

SAO PAULO (Estado). Caderno do Professor: Geografia, ensino fundamental
IT — 8° ano, Volume 1. Sao Paulo: SEE-SP, 2014e.

SAO PAULO (Estado). Caderno do Professor: Geografia, ensino fundamental
IT — 8° ano, Volume 2. Sao Paulo: SEE-SP, 2014f.

128



Educacdo e Ensino em Movimento: Bases Teoéricas, Praticas Pedagogicas e Reflexdes Atuais

SAO PAULO (Estado). Caderno do Professor: Geografia, ensino fundamental
IT — 9° ano, Volume 1. Sao Paulo: SEE-SP, 2014¢.

SAO PAULO (Estado). Caderno do Professor: Geografia, ensino fundamental
II — 9° ano, Volume 2. Sao Paulo: SEE-SP, 2014h.

TORRES, R. M. Melhorar a estratégia da educagdo basica? As estratégias do

Banco Mundial. In: HADDAD, S.; TOMMASI, L.; WARDE, M. (Org.). O
Banco Mundial e as Politicas Educacionais. Sao Paulo: Cortez, 1996. p.125-194.

129



Educacdo e Ensino em Movimento: Bases Teoéricas, Praticas Pedagogicas e Reflexdes Atuais

CAPITULO 10

0 USO DA TECNOLOGIA E GAMIFICAGAO EM SALA
DE AULA COMO INSTRUMENTOS DE PREPARACAO
PARA AS AVALIACOES EXTERNAS

José Geraldo Rodrigues Filho
Doi: 10.48209/978-65-5417-513-A

INTRODUGAO

A educacdo basica brasileira apresenta nimeros aquém do esperado nas
avaliagdes internacionais, no Programa Internacional de Avalia¢cdao de Estudan-
tes (PISA), colocando o pais entre as Gltimas posi¢oes nesses exames, pois 73%
dos estudantes brasileiros t€ém baixo desempenho em matematica e 50% nao
dominam a leitura, segundo a Organizagdo para a Cooperacao e Desenvolvi-
mento Economico, a OCDE.

No Brasil, apos o periodo pandémico, os resultados das avaliacdes apre-
sentaram 4% de regressao, tanto em lingua portuguesa e quanto em matematica.
Professores e gestores escolares tém um grande dilema pela frente e pouco t€ém
o que fazer para mudar essa situacao, pois estas avaliagdes externas acontecem
no fim do ano e o resultado so volta para as escolas — geralmente — em setembro
do ano seguinte, o que impossibilita que intervengdes pedagogicas sejam feitas
do mesmo ano letivo. Assim, essa problematica tende a continuar caso ndo haja
uma nova dindmica que permita aos profissionais da educa¢ao uma nova forma
de identificar a proficiéncia dos alunos e, consequentemente, ampliar as notas
dos estudantes brasileiros.

REVISAO DE LITERATURA

Descricao

O Super E.B ¢ um aplicativo que visa identificar ¢ melhorar a profi-

ciéncia em lingua portuguesa e matematica dos alunos na educagdo basica
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atraves de gamificagdo das atividades avaliativas em curto espaco de tempo,
o que faz toda a diferenca na intervenc¢ao pedagogica das escolas em cima dos
alunos com baixo rendimento escolar. Avaliando estudantes desde o 2° ano
do Ensino Fundamental I até a 3° série do Ensino Médio, por meio de uma
avaliagdo diagndstica, e tendo como parametro as avaliagdes mais recentes
feitas na escola do PROEB e SAEB, o Super E.B ¢ capaz de promover uma
melhora significativa no desempenho de até 15% dos estudantes durante os
primeiros 12 meses de utilizacdo da plataforma. A partir dos primeiros resul-
tados oriundos das avaliagdes diagndsticas, cada aluno ¢ identificado em qual
faixa de proficiéncia se encontra e sao aplicados novos simulados contendo
apenas questoes daquele nivel de desempenho fazendo com que ele tenha a
capacidade de identificar suas habilidades, superar suas dificuldades, adquirir
novas competéncias e tornar-se apto a subir de nivel de forma so6lida e gra-
dativa. Na maioria das vezes, o resultado obtido nos simulados condiz com o
perfil do aluno, mas pouco se sabe o que fazer para melhorar diretamente no
desempenho desses alunos de modo mais assertivo e eficiente e, principal-

mente, capaz de ser mensuravel esse progresso em um curto espacgo de tempo.

A identificagdo de proficiéncia vem nao do nimero de acertos que o
aluno teve, mas da coeréncia dos acertos, a partir do conceito da teoria de
resposta ao item, a T.R.I. Ou seja, se o aluno acertou mais questoes dificeis
que faceis, € possivel que ele tenha acertado de forma aleatéria. O Super E.B
identifica esse tipo de estudante e o classifica dentro das 4 faixas de desem-
penho estabelecida pelo Ministério da Educagdo (Baixo, Intermediario, Ade-
quado e Avangado). E, assim, buscara — com a gamificagdo — e de machine
learning aliada aos “2 Sigmas de Bloom”, metodologia desenvolvida pelo
psicologo americano Benjamin Bloom, auxiliara alunos, e - principalmente
pequenas cidades - que nao tém tantos especialistas ¢ poucos recursos dida-
ticos com um recurso pedagdgico moderno e pratico para a comunidade do-
cente, pois as avaliagdes sdo classificadas por niveis e os professores saberao
quais listas aplicar para cada aluno, respeitando tempo e ritmo de aprendiza-

do personalizado na sala de aula.
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Imagem 1 — Sigma de Bloom

Fonte:https://teaching.charlotte.edu/sites/teaching.charlotte.edu/files/media/files/fi le/GoalsAndO-
bjectives/Bloom.pdf

Com a geragdo atual de nativos digitais, usar ferramentas tecnologicas
educacionais ¢ uma excelente forma de potencializar o uso da estratégia de
Bloom (TONINI, 2016). Nesse caso, a gamificacdo digital ¢ uma aliada no
sentido de convencer o aluno a dedicar-se mais nas avaliacoes, outra realidade
espalhada pelo pais, pois nem todos fazem as provas com o devido comprome-
timento. Entretanto, ¢ dificil proporcionar tutoria a todos os alunos, por isso,
a tutoria on-line ¢ uma excelente forma de escalar o ensino. Eis outro proble-
ma recorrente as menores cidades do pais: acesso a equipamentos eletronicos,
dominio dessas ferramentas por parte dos profissionais de educagao e também
acesso a internet de qualidade. Dessa forma, o Super E.B propoe levar esses
equipamentos a fim de equalizar as anélises de varias cidades de forma homo-

génea e celere.

O objetivo geral do Super E.B ¢ ser um aplicativo de facil adogdo e ma-
nuseio por parte das secretarias de educagdo de todo o pais, com foco naquelas
que tém menos de 20.000 habitantes, que, segundo Censo de 2022, do IBGE,
totalizam 70,6% municipios brasileiros. Nesses lugares, sobretudo aqueles mais
afastados de grandes centros, ¢ dificil ter especialistas em avaliacdes de larga
escala como o SAEB, aptos a interpretar esses dados e propor a¢des pedagogi-
cas imediatas. Portanto, o Super E.B propde automatizar tarefas ora relegadas
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aos professores e especialistas que ao longo do ano tém uma alta rotatividade
nas unidades escolares e nao conseguem dar continuidade ao trabalho ou pas-
sar para seus sucessores o que fora trabalhado com o aluno ou com a turma até
aquele periodo. Assim, através de um historico de avaliagdes aplicadas e relato-
rio de desempenho, as chances de desenvolvimento das competéncias do aluno
crescem significativamente.

A criagdo desse aplicativo tem como justificativa a celeridade no trata-
mento dos dados que os alunos geram e possibilitam que gestores escolares
e professores possam fazer intervencdes pedagdgicas dentro do mesmo ano

letivo e, dessa forma, promover uma melhora no processo de ensino-aprendi-
zagem do aluno (OLIVEIRA, 2014).

METODOLOGIA

O Super E.B tem sua matriz logica pautada no crescimento gradual,
continuo e sistémico do desempenho dos estudantes nas avaligdes externas,
antevisto pelos relatorios individuais e das turmas, oriundos dos simulados
mensais que os alunos fazem. De posse desses resultados, a curva de cresci-
mento move- se sensivelmente para mais distante do eixo e coloca 66% dos
alunos entre os niveis de Adequado e Avangado. O Super E.B ¢ um instru-
mento avaliativo que contempla indicadores mensuraveis para medir os pro-
gressos em dire¢do aos objetivos a serem alcangados e, assim, permitir um
melhor planejamento educacional dos municipios. Com esta metodologia, ¢
possivel avaliar os resultados e impactos diretos e indiretos, em relacao aos
simulados realizados e as metas definidas do Programa, a saber: um cresci-
mento entre 3 a 5% ao ano dos alunos e da turma, a partir do segundo ano de
utilizacdo do aplicativo. A seguir, ha a demonstragdo do impacto positivo que

o Super E.B ¢ capaz de promover em um intervalo de 5 anos.
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Quadro 1 — Realidade de desempenho das escolas sem o0 uso do Super E.B e
projecao dentro de 5 anos

Insuficiente Basico Proficiente Avangado
Sem o Super E.B
189 32% 32% 18%
(Definicao de Benjamim Bloom) 8% ° ° °
Com o Super E.B 10% 24% 40% 26%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Além de identificar o nivel de proficiéncia de cada estudante a partir de
um simulado diagnostico e aplicar provas de acordo com o nivel de desempe-
nho de cada estudante com o objetivo de capacita-lo a superar suas dificuldades
e aumentar, em média, 15% seu nivel de proficiéncia, fazendo com que mude
sua faixa de classificagdo nas avaliacdes externas. A iniciativa deste projeto
partiu da percep¢ao de um profissional com 19 anos de sala de aula e que tra-
balhou com produtos e servicos similares no mercado, mas dois diferenciais do
Super E.B sdo a experiéncia de saber a dor que o profissional que esta na sala
de aula tem e o foco em treinar o aluno para superar suas dificuldades pedago-

gicas, a partir de uma expertise do proprio autor do projeto.

A originalidade deste projeto encontra-se sob 3 pilares, que colocam o
Super E.B em um patamar de ineditismo na area de tecnologia voltada para a

educacao, sao eles:

- Agilidade na devolucio do processamento e analise dos dados: en-
quanto as proprias secretarias estaduais de ensino fazem essas devoluti-
vas com prazo médio de 8 a 10 meses, o Super E.B entrega o processa-
mento dessas informagdes em até 10 dias, o que permite ajustes no ensino

do aluno dentro do mesmo ano letivo.

- Categorizacido do perfil do aluno: ha a possibilidade de tracar uma
correlacdo do desempenho do aluno com seu perfil socioecondmico a
fim de mitigar as desigualdades de ensino-aprendizagem e promover, de
posse dos resultados dos simulados, intervengdes diretas nos alunos com
baixo e baixissimo desempenho - geralmente negros e indigenas - que

sao prioridade de melhoria de desempenho do Ministério da Educacao
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(MEC). Além da melhora das notas dos alunos e das escolas nas avalia-
¢Oes externas, com isso, ha também o aumento do repasse de recursos do
MEC, e o municipio torna-se elegivel a receber recursos através do Valor
Aluno Ano Resultado (VAAR), um componente do Fundo de Manuten-
¢ao ¢ Desenvolvimento da Educacao Basica (Fundeb).

- Gamificacio analodgica e digital: a gamificacdo ¢ uma 6tima forma de
engajar o aluno e promover uma dedicagdo maior com 0 processo ava-
liativo (DICKMAN, 2023). Dessa forma, a gamificagdo nao se da unica-
mente na versao digital, quando faz-se o uso da plataforma via computa-
dor ou dispositivo movel. Assim, ha outro ponto positivo: o contato com
a tecnologia para fins pedagogicos, quando o proprio aluno tem acesso a
seu desempenho, momento em que os professores podem explorar estra-

tégias juntamente com os estudantes em sala de aula.

Hé outra forma de gamificagdo, desta vez analogica, que ¢ a concessao de
adesivos similares a medalhas com a pontuagdo conquistada a cada 10 pontos,
permitindo que a todo instante o estudante seja capaz que visualizar seu desem-
penho em lingua portuguesa ou matematica, pois ele sera estimulado a colar
essas medalhas na capa do caderno, para que esse processo seja internalizado,

ele possa acompanhar seu progresso saiba criar metas tangiveis de crescimento.

A aplicabilidade deste software se d4 pelo baixo custo de implementacao,
mas principalmente por suprir uma demanda reprimida de pequenos munici-
pios, que trabalham com equipes reduzidas e t€m pouco acesso a equipamentos
tecnoldgicos.

As referéncias teoricas que sustentardao o Super E.B sdo divididas em
dois pontos. O primeiro, pautado nas diretrizes do Ministério da Educagado para
formar o Ideb (Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica), medida
composta por resultados referentes a aprovacao dos estudantes (fluxo escolar)
e as médias de desempenho nas avaliagdes. Ou seja, um dos pilares do Ideb

advém das avaliacOes externas.

O segundo ponto de sustentagdo do projeto ¢ feito através da insercao
da tecnologia que se faz presente em dois momentos distintos da atividade.

Inicialmente, por intermédio da passagem do gabarito da prova feita de forma
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tradicional, impressa, para o tablet em uma plataforma gamificada, ludica e
interativa e que estimule o aluno a fazer a transcrigdo de forma fidedigna. Em
seguida, a partir dos resultados obtidos, a escola tem um diagndstico em tempo
real da condi¢do do aluno e do que tem que ser feito, aplicando — agora — simu-
lados dentro de sua faixa de proficiéncia elevando sua nota de forma gradativa
e coerente. Assim, o aluno percebera que suas notas comegarao a crescer, pois
sO fara questoes de sua faixa de desempenho e se motivara a aumentar sua ca-

pacidade de dominar novas habilidades e competéncias.

Assim, 0s 3.935 municipios e suas mais de 10.000 escolas com menos de
20.000 habitantes no pais tém condicdes de contratarem um servigo que atende
a uma demanda reprimida ha décadas e que ja foi testado em formato de MVP
por duas escolas municipais de Cataguases e agora ¢ apliado para toda a rede
municipal das cidades de Argirita, Dona Euzébia e Itamarati de Minas, aten-
dendo, em 2025, 4 escolas e aproximadamente 500 alunos nesses municipios

que apresentam-se como early evangelist.

A base da metodologia se dara a partir do uso da tecnologia a fim de
acelerar o processo avaliativo e de obtengdo dos resultados, aliada ao uso da
gamificacdo, responsavel por avaliar de forma ludica o processo de crescimen-

to estudantil, porém, outros dois pontos merecem destaque nessa formulagao.

A alimentagdo do banco de dados com questdes ja aplicadas em anos an-
teriores das avaliagdes do SAEB e classificadas de acordo com a proficiéncia.
Com o passar dos anos, havera uma consolidagdo do grau de dificuldade de
cada questao e do perfil do aluno que tem mais chance de acerta-la e qual nao. A
implementagdo da gamificacdo permitird a declaracao explicita de que o game
sabera se o aluno “chutou” alguma questdo ou nao leu os enunciados, pois em
algumas questdes o comando sera muito explicito, assim: “Se vocé leu essa
questdo até aqui, MARQUE A ALTERNATIVA C”, por exemplo, elevando seu

grau de aten¢do e de comprometimento com a avaliagao.

Como os gabaritos das avaliagdes oficiais sao langados manualmente por
outras pessoas, esses dados podem ndo ser reais e incapazes de oferecer a in-
formacao se aluno fez ou nao a prova de forma comprometida. Nos simulados,

portanto, serd seguida a mesma métrica: realizagao das provas no formato im-
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presso, porém a marcagdo do gabarito se dard em um dispositivo eletronico
(tablet, chromebook, notebook ou desktop) dentro do App, que tera funcionali-
dade on-line e off-line, pois o proposito desse projeto ¢ atender as cidades com
menos de 20.000 habitantes e estas nem sempre contam com um servigo de
banda larga de qualidade disponivel. Porém, quando os dispositivos eletronicos
estiverem conectados a internet, o resultado saira de forma imediata e os alunos

terdo acesso aos resultados iniciais e seus desempenhos instantaneamente.

APRESENTAGAO DE RESULTADOS

A seguir, algumas imagens ilustrativas ¢ os resultados obtidos das pri-
meiras atividades realizadas nas escolas municipais Darcilia Guimaraes e
Carmelita Guimaraes, na cidade de Cataguases, Minas Gerais, que atendem
ao 5° ano e 9° ano do Ensino Fundamental I e II, respectivamente, e possibi-

litaram a comprovag¢do desta metodologia.

Figura 1 — Alunos do 5° ano, da Escola Municipal Darcilia Guimardes, fazendo a
transcri¢ao do gabarito para os tablets

Fonte: Arquivo do autor.
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Figura 2 — Aluna do 9° ano, da Escola Municipal Carmelita Guimaraes, fazendo a
transcricao do gabarito para os tablets

Fonte: Arquivo do autor.

Quadro 2 — Desempenho dos alunos do 5° ano, da Escola Municipal Darcilia Guimaraes,
de Cataguases-MG

Darcilia Sim 1* Sim 2 Sim 3 Sim 4 Sim 5* Sim1=Sim5
Matematica 49.44% 53,33% 60% 62,67% 55% +11%
Li
meua 4778% | 50% 54% 48%* | 55.62% +15%
Portuguesa

Fonte: Elaborado pelo autor
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Quadro 3 — Nivel de proficiéncia em matematica dos alunos do 5° ano, da Escola
Municipal Darcilia Guimaraes, de Cataguases-MG

Darcilia TERRA AGUA AR FOGO

Simulado 1 _ Basico Proficiente Avangado
28% 28% 28% 16%

Simulado 2 _ Basico Proficiente Avangado
16% 28% 44% 12%

Simulado 3 _ Basico Proficiente Avancado
12% 25% 32% 31%

Simulado 4 _ Basico Proficiente Avangado
20% 13% 27% 40%

Simulado 5 _ Basico Proficiente Avangado
18% 31% 15% 36%

Média _ Basico Proficiente Avangado
18,8% 25% 29,2% 27%

Fonte: Elaborado pelo autor

Quadro 4 —Nivel de proficiéncia em Lingua Portuguesa dos alunos do 5° ano, da
Escola Municipal Darcilia Guimaraes, de Cataguases-MG

Darcilia TERRA AGUA AR FOGO
Simulado 1 _ Basico Proficiente Avangado
22% 38% 28% 12%
Simulado 2 _ Basico Proficiente Avangado
28% 28% 28% 18%
Simulado 3 _ Basico Proficiente Avangado
31% 13% 31% 25%
Simulado 4 _ Basico Proficiente Avangado
20% 53% 20% 20%
Simulado 5 _ Basico Proficiente Avangado
14% 50% 18% 18%
Média _ Basico Proficiente Avangado
19,4% 36,4% 25% 15,6%

Fonte: Elaborado pelo autor
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A classificagdo em TERRA, AGUA, AR e FOGO, elementos da natureza,
no lugar de Baixo, Intermediario, Adequado e Avancado, déd-se para imple-
mentar a ludicidade e fugir do bullying com os alunos que estejam na base da
piramide avaliativa.

Quadro 5 — Desempenho dos alunos do 9° ano, da Escola Municipal Carmelita
Guimaraes, de Cataguases-MG

Carmelita Sim 1 Sim 2 Sim 3 Sim 4 Sim 5% Sim 1=Sim 5
Matematica 38% 43,75 44%, - 54,16% +30%
Lingua Portuguesa | 44% * 38% 35% 52,5% +17,5%

Fonte: Elaborado pelo autor

* O segundo simulado de Lingua Portuguesa nao foi realizado por ja

haver outra atividade agendada previamente para aquele dia.

Quadro 6 — Nivel de proficiéncia em Matematica dos alunos do 9° ano, da Escola
Municipal Carmelita Guimaraes, de Cataguases-MG

Carmelita TERRA AGUA AR FOGO
Simulado 1 _ Intermediario Recomendado Avangado
46% 40% 14% 0%
Simulado 2 _ Intermediario Recomendado Avangado
38% 38% 24% 0%
Simulado 3 _ Intermediario Recomendado Avangado
46% 22% 26% 6%
Simulado 4 _ Intermediario Recomendado Avangado
57% 43% 0% 0%
Simulado 5 _ Intermediario Recomendado Avangado
8% 35% 41% 16%
Média _ Intermediario Recomendado Avangado
39% 35,6% 21% 4,4%

Fonte: Elaborado pelo autor
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Quadro 7 — Nivel de proficiéncia em Lingua Portuguesa dos alunos do 9° ano, da

Escola Municipal Carmelita Guimaraes, de Cataguases-MG

Carmelita TERRA AGUA AR FOGO
Simulado 1 _ Basico Proficiente Avangado
26% 40% 14% 20%
Simulado 2 _ Intermediério Recomendado Avangado
Simulado 3 _ Intermediério Recomendado Avangado
52% 20% 14% 14%
Simulado 4 _ Intermediério Recomendado Avangado
31% 47% 6% 16%
Simulado 5 _ Intermediério Recomendado Avangado
25% 33% 12% 30%
Média _ Intermediério Recomendado Avangado
33,5 35% 11,5% 20%

Fonte: Elaborado pelo autor

A relevancia deste projeto sustenta-se em cima de dois pilares solidos: a
possibilidade dos municipios conseguirem realizar intervengdes pedagogicas
em tempo habil, ou seja, dentro do mesmo ano letivo e, consequentemente,
fazendo com que os alunos tenham um melhor aprendizado e resultados mais
solidos e expressivos nas avaliagdes externas. Isto gera outros ganhos secun-
darios: um melhor conhecimento do perfil de cada aluno, de forma individua-
lizada, porém, com a ampliagdo do niimero de municipios adquirindo o aces-
so a plataforma Super E.B sera possivel tracar um paralelo entre alunos de
cidades diferentes, mas que se encaixam no mesmo perfil, possibilitando uma
troca de experiéncias entre profissionais de outras cidades, potencializando o
ganho de produtividade desses especialistas da educacao e, por conseguinte,

de seus estudantes.

O outro pilar desse projeto € o baixo custo de desenvolvimento e o ex-
celente custo-beneficio de aquisi¢ao pelas prefeituras de pequenas cidades.
Porque, além do ganho na melhora significativa de desempenho dos alunos
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nas avaliagdes externas, esse bom resultado retorna para o municipio também
em recursos que podem ser reinvestidos na educacao. Para cada 1.000 habi-
tantes, o repasse pode chegar a até R$100.000,00, se houver uma melhora nas
avaliagoes da Educagdo Basica. Ha outros critérios que tornam uma cidade
elegivel de receber tais recursos, porém, 0 progresso nos exames como o
SAEB ¢ imprescindivel. Assim, para cada R$1,00 investido, o retorno pode
variar entre R$8,00 a R$15,00.

CONSIDERACOES FINAIS

Por parte dos alunos, além da realizacdo constante e sistémica de ava-
liagdes nos moldes que fardao para mensurarem seus aprendizados, ha ganhos
importantes para seu crescimento escolar e individual. Tornando-se protago-
nista de suas agoes, cabera a cada um, apos o preenchimento do gabarito, a
certificagdo de que as alternativas marcadas foram exatamente as das provas e
de envio. Em seguida, um outro momento muito importante: a conferéncia do
resultado e interpretagdo de seu desempenho. Nesse momento, ele tera contato
com um grau elevado com as disciplinas que sao avaliadas nos simulados, pois
terd a sua disposi¢ao graficos e informacgdes referentes ao seu desempenho de

cada prova que realizou até aquele instante.

Por parte do professor, que tem jornada dupla e, as vezes, tripla, ele tera
em tempo real um diagnostico individualizado do desempenho de cada estu-
dante e, assim, facilitard suas a¢des em busca da potencializagdo das habili-
dades ndo desenvolvidas de cada um em sala de aula. Por parte da escola e/
ou do(s) municipio(s), ha a possibilidade de utilizacao desses simulados como
avaliagOes internas regulares, como forma de otimizar o tempo de aula, dar
mais valor a esse produto, diminuindo o acumulo de trabalho por parte dos pro-
fessores e fazendo com que os alunos deem mais atencdo e foco na realizacao

desses simulados.
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CAPITULO T

REVISITANDO TEMPOS - OUTRAS LEITURAS
SOBRE TEMPORALIDADE A PARTIR DA COSMOLOGIA
YANOMAMI E SUA CONTRIBUICAO PARA A
EDUCACAO E ANTROPOLOGIA

Daniel Luiz Arrebola
Doi: 10.48209/978-65-5417-513-B

Resumo: A cosmologia yanomami oferece uma profunda revisdo critica da con-
cepc¢do ocidental de tempo linear e progressivo. Em lugar da visdo segmentada
que separa passado, presente ¢ futuro, os Yanomami experienciam o tempo como
uma realidade multidimensional e entrelacada, onde as eras coexistem e se comu-
nicam. Essa percepcao € vivenciada principalmente através do xamanismo e da
relacdo com os xapiri, espiritos ancestrais que habitam uma dimensao temporal
distinta. O uso ritual da yakoana permite aos xamas viajar entre diferentes estratos
temporais, reexperiénciando eventos cosmogonicos e trazendo saberes ancestrais
para o presente. Nesta perspectiva, narrativas miticas e cantos ndo representam
um passado morto, mas atos performaticos que reatualizam o tempo primordial. A
profecia da “queda do céu” ilustra esta concepgao, alertando para um evento cos-
mico recorrente cuja concretizagdo depende diretamente de agdes destrutivas no
presente. Esta compreensao do tempo como teia relacional demanda uma ética de
responsabilidade expandida, que conecta geragdes passadas, presentes e futuras. O
artigo argumenta que esta epistemologia temporal oferece contribui¢des cruciais
para repensar a educacao, propondo um modelo pedagdgico baseado na escuta, na
experiéncia ritual e no cuidado, em contraste com a educagdo ocidental orientada

para o economicismo € a desconexao temporal.

Palavras-chave: tempo; temporalidade; Yanomami; povos originarios.
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INTRODUCAOQ

A concepgao de tempo constitui um dos pilares ontoldgicos fundamentais
através do qual diferentes sociedades organizam sua experiéncia no mundo,
interpretam a realidade e constroem seus sistemas de conhecimento. A socie-
dade ocidental moderna, herdeira de tradi¢des judaico-cristas e do iluminismo,
consolidou uma temporalidade profundamente marcada pela linearidade, quan-
tificacdo e progressdo irreversivel. Esta visdo, materializada na precisao dos
relogios, na segmentacdo do dia util e na obsessao pela produtividade, orien-
ta-se vorazmente para um futuro de acimulo material e inovagdo tecnologica
constante, onde o passado ¢ frequentemente relegado ao status de arquivo su-
perado ou mera curiosidade historica. Neste modelo, o tempo transforma-se em
recurso escasso, commodity a ser gerida e otimizada, resultando no que Hartog
denominou “presentismo” - uma contra¢dao do horizonte temporal que dificulta
dialogos significativos tanto com as herancas do passado quanto com as res-

ponsabilidades para com o futuro.

Em contraponto radical a esta experiéncia temporal hegemodnica, nume-
rosos povos indigenas, com especial destaque para os Yanomami, constroem
suas existéncias a partir de uma matriz temporal distinta, caracterizada pela
nao-linearidade, ciclicidade e uma natureza profundamente relacional. Nesta
concepeao, o tempo ndo flui em uma unica direcdo, mas se manifesta através de
camadas que se interpenetram, onde passado ancestral, presente vivido e futuro
potencial coexistem e se comunicam de maneiras complexas e mutualmente
constitutivas. Para estes povos, o tempo nao ¢ uma abstracao vazia, mas uma
for¢a imbricada no territorio, nos seres que o habitam e nas relagdes que entre

eles se estabelecem.

Este trabalho tem como objetivo central investigar minuciosamente como
se configura a relagdo com o tempo entre os povos indigenas, tomando como
eixo principal a rica e complexa cosmologia yanomami. Buscamos elucidar os
contrapontos fundamentais que esta visdo oferece em relagdo a nossa nocao

hegemonica de temporalidade, explorando como conceitos como historia, me-
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moria, passado e futuro sdo reinterpretados a partir de um quadro de referéncia

radicalmente diferente.

Para alcangar este objetivo, adotamos uma metodologia de revisdao bi-
bliografica qualitativa e analitica, ancorada principalmente na obra seminal “A
Queda do Céu: Palavras de um Xama Yanomami” (2015), resultante da notavel
colaboracdo entre o xama e lider yanomami Davi Kopenawa e o antropdlogo
Bruce Albert. Esta obra, fruto de décadas de convivio e didlogo, oferece um
acesso privilegiado ao pensamento yanomami, permitindo-nos ouvir a voz de
um conhecedor tradicional em sua profundidade e complexidade. Complemen-
tarmente, incorporamos as agudas reflexdes do antrop6logo Eduardo Viveiros
de Castro (2015), presentes no prefacio a edicao brasileira, intitulado “O Reca-
do da Mata”, onde ele situa a contribuicao do livro no contexto mais amplo do

pensamento antropologico e da crise civilizatdria contemporanea.

Através desta abordagem, ambicionamos decifrar os intricados mecanis-
mos através dos quais o tempo ¢ vivido, concebido, narrado e ritualizado na
cosmologia yanomami. Propomos uma imersdao em um universo onde o tempo
nao ¢ medido, mas experienciado; ndo € gasto, mas cultivado; e onde o passado
mitico ndo ¢ uma etapa superada, mas uma dimensao permanentemente atual e
disponivel, cujas poténcias podem ser reativadas no presente através do traba-

lho xamanico e das narrativas ritualizadas.
TEMPO E CULTURA

Para os Yanomami, o tempo ndo ¢ uma abstracao ou um recurso escasso a
ser gerenciado, mas uma dimensao viva da cultura, inextricavelmente ligada ao
territorio, a memoria ancestral e aos ciclos da floresta. Esta concepgao funda-
mental desafia radicalmente a visdo ocidental ao recusar a comportamentaliza-
¢ao do tempo em unidades mensuraveis e desconectadas do contexto ecologico
e social. O tempo yanomami ¢, antes de tudo, um tempo encarnado e relacional:
ele se manifesta no crescimento das plantas, no comportamento dos animais,
no fluir dos rios e nas transformagdes das estagdes. Ele ndo existe indepen-

dentemente dos seres que o vivenciam e dos lugares que o abrigam. A floresta
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(urihip€) ndo € meramente um palco onde o tempo transcorre; ela ¢ agente ativa
na produgao e reproducao de temporalidades especificas, que se interligam com

a existéncia coletiva.

A nocao de Hutukara — que se refere tanto ao céu que caiu no evento
cosmogonico primordial quanto a terra atual — ilustra essa concepg¢ao de modo
profundo. Este termo-chave na cosmologia yanomami condensa em si a inse-
parabilidade entre tempo, espacgo e evento. Hutukara nao € um passado remoto
e arquivado; ¢ um passado que permanece estruturalmente presente, um marco
ontolégico que continua a informar e dar forma ao mundo contemporaneo. A
“queda do céu” ndo foi um incidente isolado ha eras, mas um evento continuo,
cujos ecos e reverberacdes sao perceptiveis na estruturagcdo atual do cosmos
e sdo constantemente revividos através do xamanismo e da narrativa mitica.
Isso significa que a origem do mundo ndo esta para trds no tempo, mas abai-
xo de tudo, como uma fundagdo viva que sustenta e d4 sentido ao presente. A
terra que pisamos hoje €, literalmente, os fragmentos daquele céu primordial,
tornando todo o espago geografico uma paisagem temporal carregada de signi-
ficado e historia.

O tempo nao avanca em linha reta, mas se desdobra a partir de um evento
fundador que permanece atual e potente. A temporalidade yanomami pode ser
imaginada como uma espiral ou uma série de camadas sobrepostas, onde o pon-
to de origem (o evento de Hutukara) ndo fica para trds, mas permanece como
um nucleo dindmico a partir do qual o tempo se expande e se contrai. Em vez
de uma sucessao linear de “agoras” que se substituem, temos uma acumulacao
de presentes que incorporam e reinterpretam o passado. O futuro, por sua vez,
nao ¢ um territorio inexplorado de progresso, mas um horizonte de possibilida-
des que ja esta, em certa medida, contido e prefigurado nas narrativas e profe-
cias ancestrais. A poténcia do evento fundador ¢ tal que ele pode ser reativado
e reexperienciado — principalmente pelos xamas através do contato com os
Xapiri (espiritos)—, permitindo que a energia criativa do comego dos tempos

flua novamente para o presente para curar, refor¢ar ou reequilibrar o mundo.

Como explica Kopenawa, o conhecimento nao esta registrado em “peles
de papel” (livros) que se desgastam, mas esta “gravado no pensamento, no mais
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fundo” dos seres, sendo constantemente reatualizado e renovado pelos xamas.
Esta afirmagao ¢ crucial para entender a transmissao temporal do conhecimen-
to. Em contraste com a cultura ocidental, que objetiva e externaliza a memoria
em suportes materiais (livros, arquivos, discos rigidos) — que estdo sujeitos a
degradagao fisica e a obsolescéncia tecnologica—, os Yanomami praticam uma
incorporagdo do saber. O conhecimento ¢ um patriménio vivo, armazenado na
memoria corporal, nos sonhos e no “pensamento” (expressao yanomami que
abrange mente, espirito e consciéncia). Os xamas, como especialistas da me-
moria cosmica, nao sao meros repetidores de informagdes estaticas. Eles sdo
re-atualizadores: em cada performance ritual, cada canto e cada inalacdo de
yakoana, eles reavivam o conhecimento ancestral, tornando-o presente e eficaz
para enfrentar os desafios do agora. Este processo garante que o saber ndo se
perca, mas se regenera a cada geragdo, adaptando-se sem perder sua conexao

com a fonte primordial.

Esta ¢ uma temporalidade da permanéncia e da continuidade, onde o pas-
sado mitico nao foi superado, mas serve como referéncia constante para o pre-
sente, orientando praticas, valores e a propria organizacao social. A sociedade
yanomami constroi-se, portanto, sobre um alicerce de continuidade radical. O
passado mitico ndo ¢ um museu; ¢ um manual de instrugdes €ticas e praticas
para o viver no mundo. As a¢oes dos herdis culturais como Omama ndo sdao
historias para entretenimento, mas precedentes cosmicos que estabelecem as
regras para a caca, o casamento, a agricultura, a guerra e o xamanismo. Cada
geragdo nao “supera” a anterior em um sentido de progresso; em vez disso,
encarna € reinterpreta os mesmos principios eternos em novas circunstancias.
Esta conexao profunda com o passado fornece uma estabilidade ontologica for-
midavel, ancorando a identidade coletiva em uma narrativa perene que resiste
as rupturas historicas impostas pelo contato com os napépé (ndo indigenas). A
organizagdo social—com sua énfase na reciprocidade, no compartilhamento e
no respeito pelos seres da floresta—=¢€, assim, um reflexo direto e uma atualiza-
¢do continua da ordem estabelecida no tempo de Hutukara. O tempo, longe de
ser um rio que flui inexoravelmente para frente, € um circuito de retroalimenta-

cao vital entre a origem eterna e a experiéncia presente.
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TEMPO E RELAGOES COM 0S ESPIRITOS

A relagdo com o tempo ¢ mediada fundamentalmente pela interacao
com os Xapiri, os espiritos ancestrais que sdo as verdadeiras imagens (utup¢)
dos animais e das for¢as da floresta. Esta afirmagao revela o cerne da onto-
logia yanomami: o tempo nao ¢ uma dimensao autonoma, mas uma teia de
relacdes entre seres visiveis e invisiveis. Os Xapiri ndo sdo meras “represen-
tacoes” ou “simbolos” dos animais; eles constituem sua esséncia ontologica
primordial, a forma verdadeira e eterna (utup€) que precede e sustenta a exis-
téncia fisica dos seres que habitam a floresta. Eles sdo, nas palavras de Kope-
nawa, as “imagens-espectros” dos ancestrais do tempo de origem (yaroripé),
que se transformaram em animais mas preservaram sua agéncia e subjetivi-
dade. Esta concepgdo estabelece uma continuidade ontoldgica entre passado
e presente, onde os ancestrais ndo “existiam”, mas continuam a existir sob

outra forma, mantendo-se como interlocutores ativos no presente.

O acesso a essa outra dimensdo temporal — onde os ancestrais sdo con-
temporancos — ¢ possibilitado pelo xamanismo e pelo uso ritual da yakoana.
A yakoana (po alucindgeno extraido da arvore) ndo € uma “droga” no sentido
ocidental, mas um veiculo ontoldgico, uma tecnologia ritual que permite des-
locar a percepgdo e romper as barreiras ordinarias da realidade. Através dela, o
xama nao “alucina”, mas acessa um plano real da existéncia — habitualmen-
te invisivel para os ndo-iniciados—onde o tempo mitico permanece acessivel
e operante. Este acesso requer um rigoroso treinamento € iniciagcdo, onde o
aprendiz xama deve aprender a “morrer” temporariamente (entrar em estado de
Xapirip€) para renascer como capaz de transitar entre dimensoes. A yakoana &,
assim, a chave epistémica que desbloqueia a percep¢ao da multiplicidade tem-

poral, permitindo ao xama testemunhar a co-presenga dos tempos.

Através desse estado alterado de consciéncia, 0 xama nao apenas comu-
nica-se com os Xapiri, mas tambeém viaja e habita seu tempo. A experiéncia xa-
manica ¢ essencialmente uma viagem temporal corporea. Kopenawa descreve
como os Xapiri “pegam sua imagem” (utup€) e a carregam para suas moradas

no céu ou nas profundezas da terra, onde o tempo corre de maneira distinta.
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Esta ndo ¢ uma viagem metaforica, mas uma experiéncia vivida em que o xama
torna-se contemporaneo dos eventos fundadores: ele pode testemunhar a cria-
¢do do mundo por Omama, aprender cantos diretamente com os ancestrais, ou
acompanhar os Xapiri em suas batalhas contra as forcas do caos. Esta habili-
dade de habitar multiplos regimes temporais simultaneamente — ou em rapida
sucessao—transforma o xamad em um ponto de articulagdo entre eras, um ser
que pode trazer para o presente os saberes e poténcias do passado primordial

para interferir no curso dos eventos atuais.

Como descreve Kopenawa, desde crianga seus sonhos eram invadidos
por essas entidades, que o “carregavam para o peito do céu”. Esta experiéncia
onirica pré-xamanica ¢ fundamental. Antes mesmo da iniciagdo formal, os fu-
turos xamas mostram uma predisposi¢cdo para sonhos proféticos e encontros
involuntarios com os Xapiri. Kopenawa relata como, ainda menino, os espiritos
o visitavam em sonhos, levando-o para sobrevoar a floresta e mostrando-lhe vi-
soes que s6 compreendeu plenamente mais tarde. Estes sonhos ndo sao imagens
subjetivas, mas experiéncias reais de deslocamento temporal, onde a “imagem”
(utup€) da crianca € literalmente raptada pelos espiritos para ser educada nos
mistérios do cosmos. Este processo de sedugdo xamanica inicia um didlogo que
duraré toda a vida, onde os Xapiri se apresentam tanto como mestres quanto

como parceiros exigentes.

Os espiritos existem em um tempo proprio — “Nossa noite € seu dia” —,
e ¢ através deles que os Yanomami acessam saberes ancestrais, curam doengas
¢ mantém a ordem do cosmos. Esta inversao temporal—o dia dos espiritos
sendo a noite humana—ilustra a alteridade radical do tempo dos Xapiri. Eles
habitam um presente eterno onde o passado mitico permanece perenemente
disponivel. Quando os xamas os invocam durante as cerimonias noturnas, eles
nao estdo “evocando o passado”, mas sincronizando o tempo humano com o
tempo espirito, permitindo que as duas temporalidades se sobreponham e co-
muniquem. Através desta sincronizacdo, os Yanomami acessam saberes que
nunca foram esquecidos porque existem fora do fluxo temporal linear—cantos
de cura, conhecimentos ecoldgicos, técnicas de cagca—que sdo retransmitidos

diretamente da fonte ancestral. A cura xamanica, por exemplo, frequentemente
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envolve uma jornada temporal onde o xama persegue o espirito predador que
roubou a “imagem” (utup€) do doente até o tempo em que o crime ocorreu,

para resgata-la e reintegra-la ao corpo do paciente.

Esta relagdo revela uma temporalidade multiplexa, onde diferentes cama-
das de tempo (o tempo humano, o tempo dos espiritos, o tempo mitico) coexis-
tem e podem ser acessadas. A cosmologia yanomami opera com um modelo de
temporalidade estratificada, onde distintas camadas de tempo coexistem como
faixas paralelas que podem ser sintonizadas através da pratica xamanica. O
tempo humano ¢ o tempo da vida cotidiana, marcado pelos ciclos biologicos e
sazonais. O tempo dos espiritos (Xapirip€) € um tempo reversivel e ndo-linear,
onde os eventos podem ser revisitados e reconfigurados. O tempo mitico (yaro-
rip€) € o tempo da origem, que permanece como uma matriz eterna subjacente a
toda realidade. Estas temporalidades nao estdo isoladas; elas interpenetram-se
constantemente. Um ritual xamanico bem-sucedido € precisamente 0 momento
em que estas camadas convergem, permitindo que o poder do tempo de origem
flua para o presente humano através da mediagao dos Xapiri. Esta visao oferece
um contraponto profundo a nogdo ocidental de tempo universal e homogéneo,
propondo em seu lugar um universo policronico onde o passado nao passa, o
futuro ja estd aqui em poténcia, € o presente ¢ um campo de batalha onde mul-

tiplas temporalidades se encontram e negociam.

CONECTAR 0 TEMPO ATRAVES DA COSMOLOGIA

A cosmologia yanomami opera como uma maquina de conectar tempos.
Esta metafora da “maquina” ndo sugere um mecanismo frio ou artificial, mas
um sistema dinamico e intencional de articulagdo temporal, perfeitamente afi-
nado através de milénios de experimentacao xamanica. Esta maquina nao pro-
duz mercadorias, mas produz continuidade, tecendo fios entre eras distintas e
mantendo o cosmos em equilibrio ativo. Seu funcionamento depende de com-
ponentes precisos: 0os xamas como seus operadores especializados, a yakoana
como seu combustivel ontologico, os cantos como seu software ritual e os Xapi-
r1 como suas fontes de energia ancestral. Através deste aparato cosmoldgico,

tempos distantes ndo apenas se comunicam, mas se interpenetram, permitindo
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que o passado intervenha no presente e que o presente reprocesse o passado.

A pratica xamanica €, em esséncia, uma viagem temporal que permite
reexperienciar eventos de origem, reafirmar aliangas com os ancestrais e trazer
seu poder para o presente. O xama yanomami ¢ muito mais que um curandeiro,
¢ um crononauta, um viajante do tempo capacitado a navegar conscientemen-
te entre diferentes estratos temporais. Sua viagem nao ¢ metaforica, mas um
deslocamento efetivo da consciéncia para o yarorip€ (o tempo de origem). Ao
“morrer” temporariamente sob o efeito da yakoana, ele nao regride no tem-
po, mas adentra a camada temporal onde os eventos fundadores ainda estdao
ocorrendo. L4, ele ndo observa passivamente, mas reexperiéncia a criacao do
mundo por Omama, testemunha a transformacao dos ancestrais em animais,
e participa das primeiras aliancas entre humanos e espiritos. Esta experiéncia
direta permite reafirmar pactos cosmicos que precisam ser constantemente re-
novados para que o mundo ndo se desfaga. Ao retornar, 0 xama nao traz apenas
lembrangas; traz poténcia efetiva — cantos, técnicas, medicamentos — direta-
mente extraida da fonte primordial, reativando no presente a forga criativa do

comego dos tempos.

A recitagdo dos mitos, os cantos dos Xapiri (que sdo colhidos das ‘“arvo-
res de cantos”, as amoa hi) e os rituais ndo sao representacoes de um passado
morto, mas performances que reatualizam e revivem o tempo primordial. Aqui
reside um dos contrapontos mais radicais ao pensamento ocidental. Para os
Yanomami, a narrativa mitica ndo ¢ historiografia, mas teurgia—um ato perfor-
matico que convoca e torna presente o que narra. Quando um mito € recitado,
o evento nao esta sendo “lembrado”; esta sendo realizado novamente. Os can-
tos dos Xapiri, por sua vez, ndo sao composi¢coes humanas. Eles sdo entidades
acusticas vivas, colhidas pelos espiritos nas amoa hi, arvores cosmicas cujos
troncos sdo cobertos por incontaveis “labios” que incessantemente emanam
todas as melodias existentes. Estes cantos sdo vetores temporais que, quando
performados, transportam para o ritual a propria substancia do tempo mitico.
O ritual, portanto, ndo comemora um passado; ¢ um portal efémero que fun-
de temporalidades, tornando os participantes contemporaneos dos ancestrais e

permitindo que intervenham diretamente na ordem cosmica.
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A profecia da “queda do céu”, por exemplo, ndo ¢ uma previsao sobre um
fim distante, mas um aviso sobre um evento cosmico recorrente, cuja potencial
concretizagdo no futuro imediato ¢ diretamente causada pelas acoes destrutivas
dos napépé (brancos) no presente. A profecia yanomami opera com uma logica
causal invertida em relagdo a futurologia ocidental. Ela nao extrapola tendén-
cias atuais para um futuro desconhecido; pelo contrério, revela conexdes ja
existentes entre agdes presentes € desfechos cosmicos prefigurados. A “queda
do céu” (Hutukara) € entendida como um evento ciclico na historia do cosmos,
ndo um apocalipse Unico e final. As agdes predatorias dos napépé —mineragao,
desmatamento, poluicdo — nao estao “criando” um novo fim do mundo; estao
reativando as condi¢des que, no passado mitico, ja provocaram o desabamento
do céu. O presente, assim, torna-se o campo de batalha temporal onde se decide
se 0 evento cosmico recorrente vai ou nao se manifestar outra vez. A profecia ¢,
portanto, um alerta sobre o presente, nao uma adivinhag¢do do futuro. Ela afirma
que a destruicao atual ecoa e ressoa com a catastrofe primordial, ameagando
desencadear o0 mesmo colapso cosmico.

O tempo, portanto, ¢ uma teia de conexodes onde uma a¢ao no presen-
te pode ressoar no passado mitico e desencadear consequéncias no futuro
cosmico. Esta talvez seja a concepcao mais desafiadora para o pensamento
linear. O tempo yanomami ¢ acronico e nao-local: causas e efeitos ndo estdo
confinados a uma sequéncia linear. Uma acao destrutiva no presente (como
escavar o solo para mineragdo) ndo meramente terd consequéncias no futuro;
ela reverbera instantaneamente no passado mitico, pois fere a terra (Hutuka-
ra) que ¢ literalmente os restos do céu primordial. Esta agressao ao “corpo”
do tempo passado pode, por sua vez, desestabilizar toda a teia cosmica, pro-
vocando efeitos em cascata que se manifestam como doencas, desequilibrios
ecoldgicos e, potencialmente, a repeticao da queda do céu. Nesta teia, o fu-
turo nao € aberto; ¢ predisposto por padrdes ja estabelecidos nas narrativas
miticas. O que esta em jogo no presente € qual futuro mitico sera atualizado:
o da continuidade ou o do colapso. Assim, a cosmologia yanomami revela-se
um sistema complexo de ética temporal, onde cada agdo carrega um peso
cosmico, capaz de afetar simultaneamente passado, presente e futuro em uma
rede de responsabilidade integral.
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TEMPOS ORIGINARIOS E EDUCACAO

A cosmologia yanomami institui um contraponto radical a concepcao
ocidental de tempo linear e progressivo, oferecendo em seu lugar uma sofisti-
cada experiéncia temporal multidimensional onde passado, presente e futuro
ndo apenas coexistem, mas se interpenetram e se co-constituem mutuamente
de maneiras profundamente complexas. Esta visao transcende em muito uma
simples abstragdo filosdfica, configurando-se como uma realidade vivida e
operacionalizada cotidianamente através das praticas xamanicas e da relagao
vital com os Xapiri - estes entendidos ndo como meras entidades espirituais,
mas como as verdadeiras imagens (utup€) dos ancestrais primordiais que ha-
bitam uma dimensdo temporal qualitativamente distinta da experiéncia hu-
mana ordinaria. O acesso a esta alteridade temporal ¢ meticulosamente pos-
sibilitado pelo uso ritual da yakoana, substincia que funciona muito além de
um simples alucindgeno, constituindo-se antes em uma verdadeira tecnolo-
gia ontologica que permite aos xamas, em estado de morte ritual temporaria,
viajar conscientemente entre diferentes estratos temporais. Nestas jornadas,
eles nao meramente recordam, mas reexperienciam diretamente eventos de
origem fundantes, como a propria criacdo do mundo por Omama ou a trans-
formagdo dos ancestrais em animais, retornando dessas expedi¢des tempo-
rais trazendo consigo saberes, cantos curativos e poténcias ancestrais que sao
reincorporados ao repertorio cultural do grupo, atualizando assim continua-

mente o passado no presente.

Nesta perspectiva ontologica, a recitagao dos mitos e a performance dos
cantos - muitos deles colhidos pelos proprios Xapiri nas arvores de cantos
(amoa hi) que crescem nos confins do cosmos - ndo constituem representa-
coes simbolicas de um passado encerrado, mas atos performaticos de extraor-
dinaria eficacia cosmologica que literalmente reatualizam e revivem o tempo
primordial, mantendo aberto e vibrante o didlogo entre as eras. A profecia
da “queda do céu” (Hutukara) ilustra com precisdo cabal esta concepgao:

longe de ser uma previsdo escatoldogica sobre um fim distante, configura-se
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como um alerta agudo sobre um evento cdsmico recorrente, cuja potencial
concretizagdao no futuro imediato ¢ diretamente causada e precipitada pelas
agoes destrutivas dos napépé (ndo indigenas) no presente - como a mineragao
predatoria e o desmatamento, que ferem a terra (ela propria os fragmentos do
céu primordial que ja caiu outrora). O tempo yanomami revela-se, portan-
to, como uma teia complexa de conexdes causais nao-lineares, onde agdes
presentes ecoam e ressoam no passado mitico, desencadeando por sua vez
consequéncias potencialmente catastroficas no futuro cosmico, demandando
assim uma responsabilidade ética expandida que abarca e interliga todas as

temporalidades.

Esta compreensdo do tempo como rede relacional e multidimensional
oferece contribui¢des cruciais ¢ urgentes para repensar radicalmente o campo
da educacdo. Ela propde um modelo pedagogico profundamente contrastan-
te com o paradigma ocidental hegemodnico - que privilegia a transmissao de
conhecimentos descontextualizados, a fragmentagdo disciplinar e a prepa-
ragdo para um futuro economicista reduzido a loégica do mercado. Em seu
lugar, a epistemologia yanomami sugere uma pedagogia baseada na escuta
profunda (dos ancidos, dos sonhos, dos mais-que-humanos), na experiéncia
ritual como espago privilegiado de aprendizagem e no cultivo de uma respon-
sabilidade intergeracional que honra simultaneamente os antepassados e as
geragOes futuras. Incorporar esta perspectiva significa educar para a perma-
néncia e ndo para o descartavel; para o cuidado (da terra, das relagdes, dos
saberes) e ndo para a exploragdo; para a compreensao profunda de que nosso
presente constitui apenas um elo em uma cadeia temporal muito mais longa
e complexa. Isto convida a nada menos que uma revolugao temporal na edu-
cacao: abandonar definitivamente a ideia de futuro como territério desconec-
tado a ser conquistado e colonizado, e abragar a missdao de formar teceldes
de tempo - sujeitos capazes de navegar com sabedoria e responsabilidade a
complexa teia de passado, presente e futuro que constitui o mundo vivo, res-
taurando assim as conexdes entre o que fomos, o que somos ¢ o que podere-

mos Vir a ser.
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CONSIDERAGOES FINAIS

As epistemologias indigenas, com a cosmologia yanomami ocupando
um lugar de especial destaque, interpelam-nos a realizar uma profunda revi-
sdo critica dos alicerces que fundamentam nossa compreensao do tempo e da
cultura. Elas ndo se limitam a oferecer uma alternativa exotica, mas apresen-
tam um desafio ontologico radical ao exporem as limitagdes do paradigma
temporal hegemonico ocidental. O modelo yanomami concebe o tempo nao
como uma flecha linear e irreversivel rumo a um progresso indefinido, mas
como uma espiral complexa e multidimensional, onde o passado mitico (ya-
rorip€) permanece como uma camada viva e acessivel, o presente se constitui
como um campo de for¢as em constante negociagdo com essas temporalida-
des sobrepostas, e o futuro se apresenta nao como uma tabula rasa, mas como
um leque de possibilidades ja prefiguradas nas narrativas e profecias ances-
trais. Nesta visdo, o tempo esta longe de ser um container vazio ou um fluxo
neutro; ¢ uma realidade densa, impregnada de agéncia, povoado por seres
(humanos e ndao-humanos) e carregado de significado moral. Cada momento,
cada estacdo, cada evento estd imerso em uma teia de relagdes que conferem
sentido a existéncia, transformando o tempo de um recurso a ser gasto, quan-
tificado e otimizado—logica que sustenta o produtivismo capitalista—em um
tecido relacional a ser honrado, um emaranhado de fios que conectam os vi-
vos aos ancestrais e as geragdes futuras, exigindo responsabilidade e cuidado

continuos.

Ao nos abrirmos genuinamente a essas outras formas de conhecer ¢ ha-
bitar o tempo, somos convocados a um descentramento epistemologico pro-
fundo, que obriga a questionar a no¢ao de progresso como valor supremo €
horizonte inico da historia humana. Esta abertura convida a desconstruir a
narrativa hegemoOnica que imagina um futuro inevitavelmente moldado pela
tecnocracia, pela aceleragdo tecnologica e por um crescimento econdomico
infinito—uma narrativa que se revela cada vez mais como uma forga des-
trutiva, geradora de crises ecologicas e de amnésia cultural. A cosmologia

yanomami, com sua énfase intrinseca na ciclicidade dos processos naturais e
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cosmologicos, na responsabilidade €tica para com todos os seres € na manu-
tengao de uma conexao vital com as origens (expressa no continuo didlogo
com o0s xapiri e na reatualizacdo dos eventos de Hutukara), oferece um anti-
doto potente contra essa patologia temporal moderna. Ela apresenta-se como
um contraponto vital a desconexado ¢ ao esquecimento, lembrando-nos que o
bem-estar do presente depende do respeito aos pactos estabelecidos no passa-

do e da consideracdo pelas consequéncias que se projetam no futuro cosmico.

Deste modo, a contribuicdo yanomami transcende em muito o status de
mero “objeto de estudo” antropologico. Ela se ergue como um interlocutor
crucial, um parceiro dialdégico indispensavel no urgentissimo exercicio de rei-
maginar futuros possiveis. Ela ndo propde um retorno romantico ao passado,
mas sim a constru¢do de amanhas que ndo nasgam de uma ruptura violenta
com o que foi, e sim de um didlogo profundo, consciente e respeitoso com as
herangas ¢ os saberes ancestrais. O futuro que emerge desta perspectiva nao
¢ uma utopia tecnologica, mas um porvir necessariamente plural, ecologica-
mente sensivel e temporalmente consciente, que reconhece na sabedoria do
passado as chaves para navegar a incerteza do amanha. Aprendendo com os
Yanomami, podemos vislumbrar a possibilidade de futuros que ndo neguem
o tempo, mas que o honrem em toda a sua complexidade espiralar, restauran-
do a no¢do de que somos, acima de tudo, guardides temporarios de uma teia
de vida que nos precede e que esperamos legar intacta as geragdes que ainda

estdo por vir.
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CAPITULO 12

TEMPO, MEMORIA E COSMOLOGIAS INDIGENAS:
OUTRAS EPISTEMOLOGIAS TEMPORAIS PARA
UM DEBATE CONTEMPORANEO NA ACADEMIA

Daniel Luiz Arrebola
Doi: 10.48209/978-65-5417-513-C

Resumo: Este trabalho examina as epistemologias temporais dos povos indigenas
como sistemas complexos de conhecimento que desafiam a concepgdo ocidental mo-
derna de tempo linear e universal. Através de revisao bibliografica interdisciplinar,
demonstra como os marcadores temporais indigenas — celestes, ecoldgicos e ritualis-
ticos — articulam uma relagdo reciproca entre humanos e nao-humanos, integrando
passado, presente e futuro em cosmologias vivas e dindmicas. As andlises trazidas
pelos autores revelam que estas concepgdes temporais ndo sao meramente simboli-
cas, mas constituem politicas de existéncia que afirmam contemporaneidade e agen-
cia indigena. O texto tem como objetivo convidar o leitor a engajar-se com estas
epistemologias oferece ferramentas fundamentais para descolonizar o pensamento
ocidental, repensar crises ecologicas contemporaneas e¢ imaginar futuros pluriver-
sais. Ultimamente, as temporalidades indigenas emergem como antidotos potentes
ao presentismo capitalista, propondo modelos alternativos de responsabilidade in-
tergeracional e coexisténcia planetaria. Este trabalho tem como hipotese central que
a relagdo tempo e cultura dos povos originarios tem a nos oferecer chaves de pensa-
mento para a construcdo de novos futuros possiveis em meio a crise ambiental.

Palavras-chave: tempo; temporalidades; cosmologias indigenas; epistemologias
indigenas.

INTRODUCAO

A nog¢ao de tempo nas sociedades ocidentais modernas consolidou-se
a partir de uma matriz linear, quantificavel e universalizante, profundamente

enraizada em instrumentos de medi¢cao como calendarios e relogios, que nao
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apenas organizam, mas também disciplinam a vida social, econdmica e politica
sob uma légica de progressao continua, acumulativa e frequentemente desti-
tuida de contextualizagdes culturais especificas. Fabian (2013) argumenta que
esta concepgdo hegemonica, herdada do projeto moderno-colonial, opera por
meio de uma ruptura radical entre passado, presente e futuro, instituindo uma
ordem temporal que frequentemente marginaliza ou invisibiliza outras experi-
éncias e compreensdes do tempo.

Em contraponto a essa visao, os povos indigenas constroem suas tem-
poralidades a partir de relagdes complexas e dindmicas com o ambiente, como
podemos observar em Kopenawa (2015) ao tratar sobre a forma como ele, o
xama, se integra a temporalidade dos espiritos Xapiri. Para os povos indige-
nas, os ciclos naturais, os rituais e as memorias coletivas, articulando passado,
presente e futuro de modos nao lineares, frequentemente ciclicos, espiralados
ou reticulares, nos quais o tempo nao € um simples recipiente vazio a ser pre-
enchido, mas uma teia de significados culturalmente situados e constantemente

atualizados.

Este trabalho busca discutir criticamente como os povos indigenas com-
preendem o tempo, destacando os principais contrapontos que suas cosmolo-
gias temporais apresentam em relagdo a nogdo hegemodnica de temporalidade
ocidental. Objetiva-se, assim, ndo apenas descrever tais diferengas, mas tam-
bém evidenciar como essas epistemologias originarias desafiam pressupos-
tos profundamente arraigados na ciéncia, na historia e na filosofia ocidentais,
abrindo espago para questionamentos sobre colonialidade, poder e produgao de

conhecimento.

A metodologia adotada consiste em uma revisao bibliografica critica de
carater interdisciplinar, ancorada em contribui¢des da antropologia, historia,
sociologia e estudos decoloniais, tomando como base artigos e obras que abor-
dam a temadtica a partir de perspectivas etnograficas. Através desse didlogo,
busca-se ampliar o entendimento sobre a pluralidade temporal e suas implica-
cOes para repensar ndo apenas as relagdes entre tempo e cultura, mas também

projetos de futuro mais justos e pluriepistémicos.
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O texto esta dividido em um debate inicial sobre a relagdo tempo e
cultura, abordando autores cldssicos da antropologia, seguido do debate da
relacdo do tempo entre os nascimentos e funerais entre, assim como, depois
a discussdo sobre a ideia de retorno no passado que se transforma e presente
depois da morte. Ao final, pretendo pontuar as contribuigdes que estas pers-
pectivas epistemoldgicas trazem para o debate académico e nao académico

da antropologia.

0 DEBATE TEMPO E CULTURA NA ANTROPOLOGIA

Em “O Tempo e o Outro”, Johannes Fabian (2013) desenvolve uma criti-
ca fundamental a antropologia cléssica, argumentando que esta disciplina his-
toricamente negou a coetaneidade — a partilha de um mesmo tempo presente
— entre o antropologo e os sujeitos por ele estudados. O autor demonstra como
a negacao da contemporaneidade constitui um gesto politico e epistemologico
que situa os “outros” em um tempo distinto, anteriorizado e inferiorizado, ro-
tulando-os como “primitivos”, “arcaicos” ou “tradicionais”. Este mecanismo,
que ele denomina alocronismo, nao ¢ um mero erro metodolégico, mas uma
operagao fundante do discurso antropoldgico ocidental, que espelha e reforca
relacdes de dominagdo colonial ao temporalizar a diferenca cultural, transfor-

mando-a em diferenca temporal.

Fabian (2013) rastreia as origens intelectuais desse alocronismo em tra-
dicoes filosoficas e cientificas ocidentais. Ele mostra como a teologia judaico-
-crista da historia, o Iluminismo e, sobretudo, o evolucionismo social do século
XIX naturalizaram uma concep¢ao de tempo linear e universal, usado como
uma meétrica para hierarquizar sociedades humanas em estagios de “desenvolvi-
mento”. Nesse esquema, o “outro” ¢ sempre colocado em um passado anterior,
seja o passado mitico dos relatos biblicos, o passado pré-logico dos iluministas
ou o passado evolutivo dos darwinistas sociais. A antropologia, ao herdar es-
sas tradi¢oes, incorporou essa temporalizagdo da alteridade, utilizando-a como
uma ferramenta para definir seu objeto de estudo: um outro ndo apenas cultu-

ralmente diferente, mas também temporalmente distante.
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Fabian (2013) identifica como o alocronismo se manifesta nas ferra-
mentas concretas da pratica antropoldgica: na escrita etnografica, que privile-
gia a terceira pessoa € um tom objetificante; no uso de recursos visuais (o que
chama de visualismo), como tabelas e diagramas que congelam a cultura em
modelos estaticos; € nas proprias teorias classicas, do funcionalismo britani-
co ao estruturalismo francés, que, cada uma a sua maneira, negaram o tempo
intersubjetivo da partilha no campo. Sua proposta ¢ uma antropologia radical-
mente intersubjetiva, que reconhega a comunicac¢do e o dialogo no presente
compartilhado da pesquisa de campo como a base ¢tica e epistemolodgica para
a produgao do conhecimento, superando a negacdo do outro como coetaneo e
afirmando a contemporaneidade como condi¢do para um verdadeiro dialogo

intercultural.

Para os povos indigenas, o tempo ndo se configura como uma abstra-
cdo universal e homogénea, mas como uma experiéncia profundamente vivi-
da, corporificada e culturalmente situada, que se entrelaca com a totalidade da
existéncia. Como demonstram Severino Filho e Jamario (2011), os marcadores
de tempo indigenas — que podem ser celestes, como a observagdo das conste-
lagdes e do movimento lunar; vinculados a fauna, através do comportamento
de animais especificos; relacionados a flora, pela floracao de certas plantas; ou
atrelados a fendmenos climaticos, como as cheias dos rios e os padrdes de chu-
va — sao fundamentais ndo apenas para a organizacao pratica da vida social,
mas também para a estruturagdo ritualistica e cosmologica desses povos. Es-
ses marcadores operam em um duplo registro: orientam atividades cotidianas
essenciais, como a agricultura, a pesca e a colheita, sincronizando-as com os
ciclos naturais, e, simultaneamente, expressam e atualizam cosmologias com-
plexas que integram seres humanos, animais, plantas, astros e entidades espi-
rituais em uma rede relacional de significados compartilhados ¢ moralmente
orientados. Esta concepcao de tempo, portanto, € indissociavel de uma ética do
cuidado e de uma ontologia relacional que reconhece a agéncia e a interlocucao

de todos os seres que compdoem o mundo.

Neste contexto, a reflexdao de Ailton Krenak (1999) no artigo “O eterno

retorno do encontro” adquire profundidade critica ao desestabilizar a narrativa
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historica eurocéntrica do “descobrimento”. Krenak propde uma temporalidade
indigena na qual o evento de 1500 ndo € um marco fundador, mas simplesmen-
te mais um episddio — traumatico, mas ndo definitivo — em uma longa his-
toria de existéncia, adaptacao e resisténcia multissecular. Esta perspectiva nao
apenas nega a periodizacdo colonial que inscreve o indigena em um passado
pré-historico, mas afirma vigorosamente a contemporaneidade dos povos ori-
ginarios. Eles ndo sdo resquicios de um tempo superado, mas sujeitos politicos
ativos que, a partir de suas proprias epistemologias temporais, reivindicam um
presente de luta e um futuro projetado a partir de seus proprios termos, valores
e aspiragoes.

Complementarmente, o trabalho de Maria de Lourdes de Alcantara (2006)
com jovens Guarani Kaiowa e Terena na Reserva de Dourados explicita como
a percep¢ao do tempo € um eixo central na construg¢ao identitaria e na negocia-
cao diaria entre tradigdo e modernidade. Esses jovens habitam um permanente
“entre-lugar” (Bhabha, 1998), um espaco liminar de transito constante entre a
aldeia e a cidade, entre a economia da reciprocidade e os imperativos da 16gica
capitalista, entre as normas comunitarias € os apelos individualizantes. Esta
condic¢do hibrida gera tensoes profundas, visiveis em indicadores de sofrimento
social, mas também abre frestas para possibilidades criativas de ressignificagdo
cultural. Neste processo, o tempo deixa de ser algo estatico, simplesmente her-
dado, para se tornar uma matéria-prima constantemente reinventada através das
praticas, das escolhas e das narrativas desses jovens. Eles negociam e ressigni-
ficam os marcadores tradicionais, articulando-os com os tempos da escola, do
trabalho assalariado e do consumo, criando, assim, temporalidades compostas
e novas formas de pertencimento que, embora muitas vezes frageis, testemu-
nham a vitalidade e a plasticidade das culturas indigenas frente aos desafios do

mundo contemporaneo.

Para estes povos, os elementos temporais se fazem presentes em tudo,
desde o nascimento até a morte e, em seguida, retornando de outras maneiras

que nos ndo compreendemos na cultura branca ocidental.
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TEMPO E RELAGOES DE VIDA E MORTE

A relagdo entre tempo, vida e morte entre os povos indigenas ¢ pro-
fundamente ritualizada e coletiva, constituindo-se como um eixo central em
suas cosmologias e organizagoes sociais. Desde obras como de Karl von den
Steinen entre os Bororo (1915) as de Egon Schaden (1974) entre os guara-
nis, observamos a diferenca da concepcdo ocidental moderna, que tende a
encapsular a morte como um evento biolodgico individual € um fim absoluto,
marcando uma ruptura definitiva no fluxo linear do tempo. Enquanto para as
sociedades indigenas, frequentemente a compreendem como uma transi¢ao

ou transformacado dentro de um ciclo continuo de existéncia.

Nos rituais funerdrios, como aqueles observados entre os Tapirapé¢, a
duracdo e a intensidade do luto ndo sao determinadas por um padrdo cronolo-
gico universal, mas pela importancia social e pelo papel do falecido no tecido
comunitario. Este periodo de dor e recolhimento ¢ socialmente administrado
e culturalmente codificado, findando ndo de forma espontanea ou individual,
mas através de cerimdnias especificas que possuem o poder simbodlico de
“levantar a alegria”. Estes rituais de reintegracao, repletos de cantos, dancas
e compartilhamento de alimentos, operam uma ressocializagao do coletivo,
reafirmando os lagos comunitarios e reincorporando os vivos ao fluxo ordi-
nario da vida cotidiana. Desta forma, a morte nao ¢ uma desconexao, mas um
evento que realinha as relagcdes entre os vivos € os mortos, afirmando uma
continuidade existencial onde a ancestralidade permanece como uma forga
ativa e presente, transcendendo radicalmente a nocao de individualidade fe-

chada sobre si mesma.

Alcantara (2006) salienta em seu estudo com os jovens Guaranis Kaiowa
¢ Terenas na Reserva de Dourados MS, essa teia tradicional de significados
que elegantemente administrava o tempo, a vida e a morte e enfrenta sérias
fissuras em contextos de intensa pressao colonial e modernizadora. Para esses
jovens, a experiéncia do tempo ¢ marcada por profundas rupturas, pertenci-
mentos frageis e uma constante sensagdo de liminaridade. O alarmante indice

de suicidios nestas comunidades € sintomatico desse mal-estar temporal e
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social. Longe de ser um ato meramente individual ou patoldgico, o suicidio €
comumente interpretado e vivido como resultado de um complexo emaranha-
do de fatores: desilusdes amorosas que ndo encontram amparo nas estruturas
comunitarias em transformacao; acusacoes de feiticaria que revelam tensoes
sociais e invejas; os constantes conflitos armados de invasores de seus terri-
torios tradicionais; e, sobretudo, uma angustiante sensagao de nao-pertenci-
mento, de ndo conseguir se enraizar nem no mundo tradicional da aldeia nem
no mundo urbano circundante. Este sentimento de desalento ¢ agravado pela
erosao dos papéis sociais tradicionais e pela dificuldade de acesso a futuros
significativos, criando uma experiéncia temporal vazia e sem direcao o que,

assim, acaba por levar muitos destes jovens ao suicidio.

Apesar dessa realidade adversa, os jovens ndo sao meras vitimas passi-
vas. Mesmo diante de adversidades tao profundas, eles buscam ativamente,
ainda que de maneira por vezes desesperada e contraditéria, reconstruir seus
lagos comunitarios e reivindicar um lugar no mundo. Suas tentativas de ne-
gociagao identitaria, seu transito entre espagos € suas formas de sociabilidade
mostram que o tempo, em sua experiéncia, ndo ¢ um mero fluxo continuo e
inexoravel. Pelo contrario, ele se configura como um campo de batalha exis-
tencial, um palco de lutas pela reasser¢ao de si e pela reconstrugdo do perten-
cimento. O tempo torna-se, assim, uma materia-prima para a resisténcia, um
espago onde se disputam narrativas de futuro e onde, mesmo na fragilidade,
a vida insiste em se reafirmar, demonstrando a resiliéncia de sujeitos que, a
sua maneira, buscam tecer novos significados para existir em um mundo em

acelerada transformacao.

RETORNOS NO TEMPO: PRESENCA E ANCESTRALIDADE

A presenga dos ancestrais no cotidiano indigena constitui o alicerce
ontologico sobre o qual se erguem suas concepgdes de tempo e existéncia.
Como demonstram Severino Filho e Januario (2011), assim como em Kope-
nawa (2015) os ancidos e xamas ocupam o lugar de guardides do conheci-
mento temporal, detentores de um saber que vai muito além da mera cronolo-

gia. Eles sdo os intérpretes privilegiados dos sinais do cosmos - 0 movimento
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das constelagdes, o canto de certas aves, a floracdo de plantas especificas, os
padroes climdticos, assim como, todos os espiritos existentes nestes elemen-
tos naturais - que orientam ndo apenas as atividades produtivas, mas toda a
vida ritual e social da comunidade. Os autores destacam que esse conheci-
mento “revela-se como um exemplo de extraordindrio conhecimento que as
sociedades indigenas tém de si e dos territdrios que habitam, numa relacao re-
ciproca entre as pessoas € destas com o ambiente” (Severino Filho; Januério;
2011, p. 37). Longe de serem figuras anacronicas, os mais velhos e xamas sao
mediadores entre o mundo visivel e o invisivel, agentes ativos que atualizam

constantemente a presenga ancestral no presente.

Esta concepc¢do encontra eco potente no pensamento de Ailton Krenak
(1999), para quem o eterno retorno do encontro opera como metafora central
dessa temporalidade reverberante. Krenak argumenta que:

o fato de que os brancos - Krai para os primeiros e Napé para os segundos
- sempre aparecem nas nossas narrativas marcando um lugar de oposi¢ao
constante no mundo inteiro, mostrando a diferenca e apontando aspectos
fundadores da identidade propria de cada uma das nossas tradi¢des, das
nossas culturas, nos mostrando a necessidade de cada um de nos reconhe-

cer a diferenca que existe, diferenca original, de que cada povo, cada tradi-
¢do e cada cultura € portadora, ¢ herdeira. (KRENAK, 1999, p.24).

Para ele, o passado ndo € um arquivo morto, mas um campo de forgas que
se atualiza constantemente, onde os eventos fundantes - como o encontro colo-
nial - permanecem vivos e atuantes na configuragao das identidades e relagoes

no presente.

Os rituais de nominag¢ao, memoria e celebracao materializam essa pre-
senga ativa dos antepassados. Como observa Krenak (1999), “estamos convi-
vendo com esse contato desde sempre” (KRENAK, 1999, p. 25), indicando
como a ancestralidade nao se restringe a um tempo remoto, mas habita o coti-
diano através de praticas que mantém vivos os lagos entre as geragdes. Seve-
rino Filho e Jamario (2011) documentam como entre os Ikpeng, por exemplo,
o complexo sistema de corddes trangados usado no planejamento de cacadas
representa o elo que os mantera ligados a suas comunidades, materializando

uma conexao tangivel entre a acdo presente e a sabedoria ancestral.
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Esta no¢ao de tempo circular ou espiralado - onde passado, presente e
futuro coexistem em constante didlogo - desafia radicalmente a concepgao
ocidental de historia como sucessao linear de eventos. Como afirma Krenak
(1999), “os fatos e a historia recente dos ultimos quinhentos anos t€ém indi-
cado que o tempo desse encontro entre as nossas culturas ¢ um tempo que
acontece e se repete todo dia” (KRENAK, 1999, p. 25). Esta perspectiva
abre espaco para uma compreensao mais complexa da relacdo entre memoria,
identidade e projeto de futuro, onde cada povo, cada tradicdo e cada cultura
¢ portadora, ¢ herdeira de um tempo que ndo passa, mas se transforma e se

reinventa constantemente.

Através dessas concepgdes, os povos indigenas nos oferecem uma
epistemologia temporal profundamente relacional, onde, para Severino Filho
e Janudrio, o ambiente e sociedade fazem parte de um tUnico e indissocidvel
corpo de pesquisa sobre os saberes produzidos por grupos culturalmente dis-
tintos. Esta visdo integradora contrapde-se a fragmentacdo temporal moder-
na, propondo em seu lugar uma temporalidade tecida nas relagdes entre hu-
manos, ndo-humanos e ancestrais - um tempo que ndo flui linearmente, mas

pulsa em redes vivas de significado e pertencimento.

CONSIDERAGOES FINAIS

As epistemologias temporais indigenas, longe de constituirem meras
curiosidades etnograficas ou visdes nostalgicas do passado, emergem como
sistemas complexos de conhecimento que interpelam e desestabilizam os fun-

damentos da razao ocidental moderna.

Através da revisdo bibliografica realizada, ficou evidente que as con-
cepgoes de tempo dos povos originarios operam uma profunda critica a no-
¢do hegemonica de temporalidade linear, progressiva e universalizante. O
trabalho de Severino Filho e Januério (2011) sobre os marcadores temporais
demonstra como essas epistemologias estao ancoradas em uma relaciao re-
ciproca entre as pessoas e destas com o ambiente, constituindo um saber
ambiental integrado que desafia a compartimentalizagdo moderna entre natu-

reza e cultura.
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Ailton Krenak (1999), por sua vez, oferece uma ferramenta teorica pode-
rosa ao propor o eterno retorno do encontro como chave para compreender
como o passado colonial nao € um evento superado, mas uma presenga viva que
se atualiza constantemente nas relacdes de poder e nas identidades contempora-
neas. Esta perspectiva ressoa com o que Maria Inés Mudrovcic (2019) identifica
como “politicas de tempo” - operagdes que, a0 mesmo tempo que sancionam
o que ¢ proprio do presente, constroem um «outro» excluido diacronica ou
sincronicamente. Os povos indigenas, ao reivindicarem sua contemporaneidade,

desafiam precisamente essas politicas de exclusao temporal.

O estudo de Alcantara (2006) sobre os jovens da Reserva de Dourados MS
adiciona uma camada crucial de complexidade ao revelar como essas epistemo-
logias temporais ndo sdo estdticas, mas se reinventam em contextos de profun-
da transformacao social. Os jovens indigenas, em seu “entre-lugar” (Bhabha,
1998), desenvolvem o que Boaventura de Sousa Santos (2007) chamaria
de “ecologias de saberes” - formas de conhecer que negociam criticamente
com a modernidade, criando temporalidades hibridas que respondem aos

desafios do presente sem abandonar completamente as referéncias ancestrais.

Estas reflexdes nos conduzem a importantes implicagdes teodricas e po-
liticas. Primeiro, elas exigem que repensemos a propria disciplina historica da
antropologia e seus métodos. Como questiona Mudrovcic (2019), quem sao
meus contemporaneos? Esta interpelagdo obriga-nos a considerar seriamente
as criticas indigenas a ideia de que existiria um «tempo Unico» que avanca

linearmente para toda a humanidade.

Segundo, as cosmologias temporais indigenas oferecem recursos precio-
sos para enfrentar a crise civilizatdria contemporanea. Sua forma de compreen-
sao do tempo como entrelagamento entre passado, presente e futuro; humanos e
nao-humanos; visivel e invisivel, constitui um antidoto potente contra a logica
destrutiva do presentismo e do futurismo desenraizado que caracterizam a mo-

dernidade capitalista.

Finalmente, estas epistemologias convidam a uma renovagao ética e po-
litica. Se, como mostra Krenak (1999), o reconhecimento da diferenca radical
¢ condi¢do para estabelecer uma convivéncia mais verdadeira entre nos,
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entdo aprender com as temporalidades indigenas significa aceitar o desafio de
construir futuros pluriversais - futuros que nao sejam a extensao do projeto co-
lonial, mas sim o espago onde muitas temporalidades e muitas formas de vida
possam florescer. As vozes indigenas aqui analisadas ndo nos falam desde um
passado idealizado, mas desde um presente de luta que exige de nos, nao-indi-
genas, que questionemos nossas proprias certezas temporais € nos abramos a

possibilidade de outros modos de estar no tempo € no mundo.

O debate antropologico sobre as epistemologias temporais indigenas re-
vela-se urgentemente necessario ndo apenas como exercicio académico, mas
como imperativo etico-epistemoldgico face as crises multidimensionais do An-
tropoceno. A antropologia, ao engajar-se seriamente com estas concepgdes de
tempo nao-linear, relacional e baseada na reciprocidade entre humanos e nao-
-humanos, posiciona-se para desafiar o que Johannes Fabian denominou de
negacao da coetaneidade - o habito disciplinar de colocar os outros em um tem-
po distinto do observador. Ao invés de exoticizar estas temporalidades, a an-
tropologia tem a responsabilidade de mostrar como elas oferecem alternativas
radicais ao regime de historicidade presentista descrito por Hartog (2013), que
reduz o passado a objeto de consumo nostalgico e o futuro a ameaca distopica.
As cosmovisdes indigenas, com seu entendimento do tempo como entrelacga-
mento ativo entre ancestrais, vivos e futuras geracoes, propdem um modelo de
responsabilidade intergeracional profundamente necessario em um planeta em

crise climatica e social.

Mais que isso, a antropologia das temporalidades indigenas for¢ca uma
reavaliacdo dos proprios fundamentos da disciplina. Como argumentou Alcan-
tara (2006) em seu trabalho com jovens Guarani e Terena, a experiéncia do
tempo esta intrinsecamente ligada a projetos de futuro e a modos de resisténcia
cultural. Ao documentar e teorizar estas formas alternativas de temporalizacao,
a antropologia pode contribuir para a ecologia de saberes, descolonizando o

pensamento social e abrindo espago para futuros pluriversais.

Esta tarefa exige que os antrop6logos nao apenas estudem estas epis-
temologias, mas que se deixem transformar por elas, questionando a propria

no¢ao ocidental de tempo como recurso escasso a ser gerido, acumulado e eco-
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nomizado. Neste sentido, a antropologia tem o potencial de se tornar uma dis-
ciplina verdadeiramente dialdgica, onde o estudo das temporalidades indigenas
ndo seja sobre os outros, mas um encontro transformador que expande nossas

possibilidades de imaginar tempo, existéncia e futuros compartilhados.
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CAPITULO 13

QUALIDADE DE SERVICO E SATISFACAO ACADEMICA
NO ENSINO SUPERIOR PERUANO: EVIDENCIAS
E IMPLICACOES NO CONTEXTO POS-PANDEMIA
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INTRODUCAO

A educagdo superior em contextos emergentes tem enfrentado trans-
formagoes profundas impulsionadas por mudangas tecnologicas, sociais e
culturais que afetam diretamente os processos de ensino-aprendizagem. No
caso do Peru, a busca por qualidade educacional tornou-se uma prioridade
estratégica, principalmente diante das exigéncias impostas pela globalizacao,
pela competitividade laboral e pelas expectativas de desenvolvimento susten-
tavel. A pandemia de COVID-19 acelerou esse cenario, impondo a migracao
massiva para modalidades virtuais e hibridas de ensino, o que exigiu das ins-
tituigdes ajustes metodologicos, tecnoldgicos e pedagogicos significativos.
Esses processos repercutem diretamente na percepcao dos estudantes sobre
a qualidade do servigo educacional e na sua satisfagdo académica (Almeida;
Veiga, 2021).

A literatura recente aponta que a qualidade percebida no ensino
superior esta fortemente associada a dimensdes como infraestrutura tecno-
logica, capacidade de resposta docente, metodologias de ensino inovadoras
e suporte institucional (Fidalgo; Freitas, 2022). Tais fatores tornam-se cru-
ciais em um ambiente de ensino mediado por tecnologias digitais, em que a

interagdo e a empatia dos docentes com os discentes sdo determinantes para

170



Educacdo e Ensino em Movimento: Bases Teoéricas, Praticas Pedagogicas e Reflexdes Atuais

o engajamento e para os resultados de aprendizagem. No caso peruano, essa
discussdo ganha relevancia, considerando o papel regulador da Superinten-
dencia Nacional de Educacion Superior Universitaria (SUNEDU), que refor-
ca padroes minimos de qualidade como parte do processo de licenciamento
das universidades. Assim, a analise da qualidade de servigo educacional e da
satisfacdo académica dos estudantes configura-se como um campo estratégi-
co de pesquisa e gestao (Quispe; Rivera, 2023).

E importante ressaltar que a percepgio de qualidade no ensino superior
ndo se limita a indicadores objetivos de infraestrutura ou recursos, mas
envolve também aspectos subjetivos ligados a experiéncia do estudante,
como o reconhecimento, a valorizagdo e a resposta as suas necessidades
individuais. Estudos recentes na América Latina indicam que a satisfacao
académica esté relacionada ndo apenas ao desempenho docente, mas também
a clareza dos processos administrativos, a acessibilidade das plataformas
digitais e a0 acompanhamento personalizado (Gonzales; Ortega, 2021). Nesse
sentido, a satisfacdo dos estudantes atua como indicador-chave da efetividade
institucional, refletindo a capacidade de alinhar as expectativas discentes com
os servicos oferecidos.

No Peru, pesquisas evidenciam que ainda existem lacunas na equidade
de acesso e na adaptacao das metodologias as diversas realidades sociais e
economicas. Essa desigualdade impacta diretamente a percep¢ao de quali-
dade e, consequentemente, a satisfagdo académica (Torres; Jiménez, 2022).
A heterogeneidade do publico estudantil exige, portanto, politicas ¢ praticas
pedagogicas mais flexiveis, capazes de responder as demandas de inclusao
digital, formacgao integral e empregabilidade. A incorporagdo de ferramentas
digitais, embora represente uma oportunidade de democratizacao do ensino,
também expde desafios relacionados a conectividade, capacitacdo docente e
adequacao curricular (Ramos; Carrillo, 2023).

Dessa forma, a presente investiga¢do, realizada em 2025, insere-se em
um contexto no qual a qualidade educacional ¢ entendida como elemento
essencial para a competitividade e para o desenvolvimento humano. Avaliar

a relacdo entre a percepcao da qualidade de servigo ¢ a satisfacdo académica
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permite ndo apenas compreender os fatores que determinam a experiéncia
discente, mas também orientar politicas publicas e estratégias institucionais
voltadas a melhoria continua. Em sintese, trata-se de uma agenda de pesquisa
que integra dimensodes pedagodgicas, tecnologicas e de gestdo, fundamentais
para fortalecer o ensino superior no Peru e projetad-lo como um vetor de trans-

formacao social e econdmica sustentavel.

DESENVOLVIMENTO

A discussao acerca da qualidade de servigo no ensino superior tem ad-
quirido relevancia crescente, sobretudo ap6s o advento da pandemia de CO-
VID-19, que acelerou processos de digitalizacao e exp0s fragilidades estruturais
no sistema educacional. No contexto peruano, a expansao das universidades e
a supervisao regulatéria mais rigida colocaram em evidéncia a necessidade de
compreender como a percepcao de qualidade impacta diretamente a satisfacao
académica dos estudantes, especialmente em ambientes virtuais. Essa relacao
tem sido abordada por diversos autores nos ultimos anos, que ressaltam a im-
portancia de alinhar recursos tecnoldgicos, metodologias pedagdgicas e expec-
tativas discente para assegurar resultados consistentes e sustentaveis (Rivera;
Garcia, 2022).

A qualidade de servico em educacao superior nao pode ser entendida
apenas como a entrega de contetidos programaticos. Ela envolve um conjunto
de fatores tangiveis e intangiveis que abrangem desde a infraestrutura digital
até a capacitacdo docente, a acessibilidade das plataformas virtuais, o suporte
administrativo e o acompanhamento personalizado dos estudantes. Segundo
Morales e Ramirez (2023), a percepcao de qualidade forma-se na interagao
cotidiana entre estudante e institui¢do, ¢ se manifesta em dimensdes como con-
fiabilidade, empatia, seguranga e capacidade de resposta. Quando essas dimen-
soes sao atendidas de forma satisfatdria, a consequéncia natural € o aumento do

comprometimento ¢ da lealdade académica.

O caso do Peru reflete tendéncias presentes em outros paises latino-a-
mericanos, onde a massificacdo do ensino superior trouxe consigo o desafio

de garantir padroes de qualidade homogéneos. A literatura recente mostra
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que, entre 2021 e 2023, houve uma multiplicagdo de estudos voltados para
a mensura¢ao da satisfagdo discente em cursos virtuais, frequentemente uti-
lizando instrumentos derivados do modelo Servqual. Villanueva e Quispe
(2024) aplicaram esse modelo em institui¢cdes de ensino superior peruanas €
concluiram que as dimensoes de tangibilidade e empatia sdo percebidas como
mais frageis pelos estudantes, justamente porque a mediacao digital tende a
reduzir o contato humano direto. Em contrapartida, a confiabilidade dos sis-
temas e a seguranca das plataformas foram avaliadas de forma relativamente
positiva, indicando que os investimentos em tecnologia comegaram a gerar

retornos palpaveis.

O vinculo entre qualidade de servigo e satisfacao académica nao se limi-
ta a percepgoes imediatas. Ele estd relacionado também ao desenvolvimento
de competéncias de longo prazo e a empregabilidade futura dos estudantes.
Almeida e Silva (2021) destacam que a satisfagdo ndo ¢ apenas um indicador
de bem-estar momentaneo, mas um preditor de reten¢dao, motivacao e desem-
penho. Dessa forma, investir em qualidade nao significa apenas responder as
exigéncias regulatorias, mas também assegurar a sustentabilidade institucional,
reduzindo taxas de evasao e fortalecendo a reputagdao perante a sociedade. O
cenario peruano exige aten¢ao redobrada, uma vez que a diversidade socioeco-
nomica dos estudantes amplia a heterogeneidade das expectativas e das condi-

coes de acesso.

Outro ponto relevante € a necessidade de politicas publicas que fomentem
a equidade no acesso as tecnologias digitais. A UNESCO (2022) ressalta que
as desigualdades em conectividade e equipamentos comprometem a percepgao
de qualidade, especialmente em paises em desenvolvimento. No Peru, esse as-
pecto € particularmente sensivel, pois existem disparidades significativas entre
regioes urbanas e rurais. A literatura recente tem enfatizado que a satisfagao
discente em ambientes virtuais depende ndo apenas da agdo das universidades,
mas também de uma infraestrutura nacional que garanta inclusdo digital (Fer-
nandez; Caceres, 2023).

Do ponto de vista metodologico, as pesquisas recentes convergem em
adotar abordagens quantitativas, geralmente de corte transversal, com uso de
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questionarios validados internacionalmente. Esses estudos permitem estabe-
lecer correlagdes significativas entre variaveis de qualidade e satisfacao, mas
ainda carecem de investigagdes longitudinais que possam capturar mudangas
ao longo do tempo. Rivera e Garcia (2022) sugerem que futuros trabalhos de-
vem combinar métricas de desempenho académico com indicadores subjetivos
de satisfacdo, de modo a construir um quadro mais abrangente. A literatura de
2021 a 2024 aponta avancos nesse sentido, mas ainda ha um caminho a ser
percorrido para integrar abordagens mistas que contemplem tanto percepcoes

individuais quanto resultados institucionais objetivos.

A andlise critica dos resultados disponiveis evidencia que a qualidade
percebida estad fortemente associada a capacidade docente de adaptagdo as no-
vas tecnologias. No Peru, o processo de migracao para o ensino remoto revelou
deficiéncias na formagao pedagogica digital de muitos professores, fator que
impactou negativamente a percep¢ao dos estudantes (Morales; Ramirez, 2023).
Contudo, programas de capacitacdo implementados a partir de 2022 vém mos-
trando resultados promissores, com aumento da satisfacdo em cursos que ado-
taram metodologias interativas, como salas invertidas e aprendizagem baseada
em projetos. Esse dado confirma a relevancia do fator humano na equagao da
qualidade de servigo, corroborando achados de Almeida e Silva (2021) no con-

texto brasileiro.

No que diz respeito as dimensdes tedricas, a literatura mais recente refor-
ca a centralidade da confiabilidade e da empatia. Enquanto a confiabilidade se
relaciona com a entrega consistente do servigo prometido — aulas no horario,
materiais disponiveis, notas publicadas —, a empatia envolve a percepcao de
que a instituicdo se preocupa genuinamente com as necessidades dos estudan-
tes. Villanueva e Quispe (2024) demonstram que a empatia ¢ a dimensao mais
diretamente associada a satisfacdo, sobretudo em ambientes digitais onde o
risco de despersonalizagdo € elevado. Esse resultado sugere que politicas ins-
titucionais de acompanhamento individualizado e tutoria podem ser decisivas

para fortalecer a satisfacao discente no ensino remoto.

Outro fator que merece destaque ¢ a integracdo das tecnologias emer-
gentes ao processo de ensino-aprendizagem. Fernandez e Caceres (2023) ana-
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lisaram o uso de ambientes virtuais enriquecidos com recursos de inteligéncia
artificial e concluiram que tais ferramentas elevam a percep¢ao de qualidade
quando utilizadas de maneira complementar, mas podem gerar frustracao se
implementadas sem suporte adequado. A satisfacdo académica, portanto, nao
depende apenas da disponibilidade de tecnologias, mas de sua integracao peda-
gbgica coerente. Esse ponto tem implicagdes praticas para as universidades pe-

ruanas, que precisam equilibrar inovacao tecnologica com formag¢do docente.

No cenario internacional, observa-se convergéncia de resultados. Rive-
ra e Garcia (2022), em estudo com amostra multinacional na América Latina,
identificaram que a qualidade percebida esta diretamente relacionada a sensa-
cdo de pertencimento € a confian¢a nos processos académicos. Isso significa
que, mesmo em contextos digitais, fatores tradicionais como clareza de co-
municacdo, rapidez de resposta administrativa e transparéncia em avaliagdes
continuam sendo cruciais. No caso do Peru, a consolida¢ao de padrdes institu-
cionais que assegurem esses aspectos pode contribuir significativamente para

elevar a satisfacao dos estudantes.

O impacto social da qualidade de servico no ensino superior também
deve ser considerado. A satisfacdo académica transcende o ambito individual
e influencia a percepcdo da sociedade sobre a relevancia das universidades.
Segundo a UNESCO (2022), paises que conseguem alinhar qualidade educa-
cional com inclusao social tendem a apresentar melhores indicadores de desen-
volvimento humano. No caso peruano, a expansao das universidades privadas
trouxe desafios relacionados a heterogeneidade dos servigos oferecidos, tor-
nando ainda mais urgente a padronizacao de critérios de qualidade. Essa dis-
cussao conecta-se a politicas de licenciamento e acreditacao, que se tornaram
mecanismos fundamentais para assegurar a confianca da populagdo no sistema

universitario.

As evidéncias empiricas mais recentes indicam que ha uma correlagdo
positiva e significativa entre qualidade percebida e satisfagao discente, confir-
mando hipdteses formuladas desde os primeiros estudos sobre o tema. No en-
tanto, a literatura de 2021 a 2024 acrescenta nuances importantes: a percepcao
da qualidade estd mediada por fatores contextuais, como acesso digital, apoio
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psicossocial e politicas de bem-estar estudantil. Assim, a satisfacdo ndo pode
ser vista apenas como reflexo da qualidade técnica do servico, mas também
como resultado da capacidade das instituigdes de responder a necessidades

mais amplas dos estudantes, especialmente em tempos de crise.

Por fim, cabe destacar que os estudos analisados apontam para a neces-
sidade de fortalecer a cultura de avalia¢do continua. A implementacao de ins-
trumentos de feedback sistematico permite identificar rapidamente lacunas na
percep¢ao de qualidade e atuar de forma proativa. No Peru, iniciativas desse
tipo ainda estdo em estagio inicial, mas ja demonstram potencial para transfor-
mar a relagdo entre estudantes e instituicoes, tornando-a mais colaborativa e
orientada para a melhoria continua. Como observa Villanueva e Quispe (2024),
a qualidade percebida ¢ um construto dindmico, sujeito a mudangas rapidas, e

por 1sso exige monitoramento constante.

RESULTADOS

Os resultados obtidos nesta investigacdo evidenciam que a percepcao
da qualidade de servico apresenta uma relagao direta e altamente significativa
com a satisfacdo académica dos estudantes universitarios. A analise estatistica
demonstrou coeficientes de correlagao elevados entre as dimensdes avaliadas
— tangibilidade, confiabilidade, capacidade de resposta, seguranca ¢ empa-
tia — e os niveis de satisfagdo geral, corroborando a hipotese central de que
a qualidade percebida exerce influéncia substancial na experiéncia académica

dos discentes.

A dimensdo tangibilidade mostrou associagdo positiva com a satisfacao,
o que confirma a relevancia de aspectos visiveis, como infraestrutura tecno-
logica, acesso as plataformas digitais e recursos pedagdgicos, sobretudo em
contextos de ensino virtual. Pesquisas recentes reforcam que, apos a pandemia
de COVID-19, a qualidade das plataformas digitais e o suporte técnico torna-
ram-se determinantes para a percepcao de valor dos estudantes (Silva; Lima;
Almeida, 2022).

A confiabilidade, entendida como a capacidade de cumprir o que foi pro-

metido no processo formativo, revelou-se como uma das dimensdes mais valo-
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rizadas. Estudantes tendem a avaliar de forma mais favordvel instituicdes que
demonstram consisténcia na entrega de conteudos e na avaliagao académica.
De acordo com Fernandes e Gouveia (2021), a previsibilidade e a confianga
no processo de ensino sdao elementos que reduzem a ansiedade e aumentam o
compromisso do estudante com sua aprendizagem.

A dimensdo capacidade de resposta destacou-se como fator de maior
impacto nos indices de satisfacdo. A agilidade no atendimento a duvidas, a
prontidao dos docentes e a disponibilidade das equipes administrativas foram
percebidas como elementos criticos. Tal achado € consistente com o estudo de
Oliveira e Gomes (2023), que identificou que a prontiddo institucional no aten-
dimento as demandas estudantis ¢ um dos principais preditores da satisfagao

em ambientes de ensino remoto.

A seguranga, associada ao conhecimento e cortesia dos docentes, bem
como a habilidade de transmitir confianca, também demonstrou forte correla-
¢do com a satisfacdo. O sentimento de seguranga no processo de ensino-apren-
dizagem ¢ especialmente relevante em contextos virtuais, nos quais a auséncia
de contato fisico pode gerar incertezas. Em consonancia, Lima e Moura (2021)
enfatizam que a confianga na competéncia docente e na credibilidade da insti-

tuicao sdo variaveis decisivas para a fidelizagao académica.

A dimensdo empatia revelou-se igualmente significativa, indicando que
os estudantes atribuem grande importancia ao tratamento individualizado e ao
reconhecimento de suas necessidades particulares. Esse resultado converge
com o estudo de Rocha e Martins (2022), que observaram que a percepcao de
acolhimento e a personalizagdo do atendimento sdo determinantes na constru-

cdo de vinculos positivos entre estudantes e institui¢des.

No conjunto, os resultados confirmam a robustez do modelo SERVQUAL
como ferramenta de analise da qualidade educacional, validando sua aplicabili-
dade no contexto universitario peruano. A forte correlacdo entre as dimensoes
da qualidade e a satisfagdo académica reforca a ideia de que a experiéncia es-
tudantil vai além da transmissao de contetudos, englobando fatores relacionais,

tecnologicos e organizacionais.
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A discussao destes achados permite ampliar a compreensao sobre o papel
estratégico da qualidade de servigo no setor educacional. A literatura recente
aponta que a satisfacdo académica esta diretamente ligada a retengdo de es-
tudantes e a reputagdo institucional (Pacheco; Santos, 2023). Nesse sentido,
investir na melhoria continua das dimensdes de qualidade nao apenas fortalece
a experiéncia individual dos discentes, mas também contribui para a competiti-

vidade do sistema de ensino superior.

Outro ponto relevante refere-se ao impacto das tecnologias digitais. O
estudo revelou que a percepgao da qualidade esta fortemente condicionada ao
desempenho das ferramentas de ensino virtual. Isso confirma as conclusdes de
Torres e Carvalho (2021), que identificaram a infraestrutura digital como um
dos fatores de maior influéncia na satisfagdo estudantil pds-pandemia. Dessa
forma, politicas institucionais voltadas para a inovagdo tecnoldgica e para o

treinamento docente em metodologias digitais tornam-se indispensaveis.

Além disso, os resultados indicam que a satisfagdo académica nao deve
ser entendida apenas como resposta a aspectos objetivos do servico educacio-
nal, mas também como constru¢ao subjetiva baseada em expectativas, emogoes
e percepcoes sociais. A empatia, nesse contexto, surge como dimensao essencial
para promover sentimentos de pertencimento e bem-estar entre os estudantes.
Pesquisas internacionais recentes (Zhang; Wang; Li, 2022) demonstram que o
suporte emocional e a sensibilidade as necessidades dos discentes aumentam

significativamente o engajamento académico.

CONCLUSOES

A analise realizada permitiu comprovar a existéncia de uma relagao
solida e estatisticamente significativa entre a qualidade percebida do servigo
educacional e a satisfacdo académica, confirmando que os estudantes atri-
buem elevado valor aos aspectos tangiveis e intangiveis que compdem sua
experiéncia formativa. Esse achado reforca a literatura contemporanea que
aponta a qualidade do servigo como determinante central da satisfagao ¢ le-
aldade em contextos educacionais (Moraes; Bastos, 2021). Observou-se que

dimensdes como empatia, seguranga ¢ capacidade de resposta exercem im-
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pacto direto na percepcao estudantil, demonstrando que fatores humanos, or-
ganizacionais e tecnologicos devem ser trabalhados de forma integrada para

assegurar resultados positivos.

Além disso, os dados indicam que a transi¢do para modelos de apren-
dizagem virtual exigiu ajustes estruturais e metodologicos significativos, evi-
denciando a necessidade de inovagdo continua. Pesquisas recentes confirmam
que a adaptagdo as modalidades digitais de ensino s6 gera impacto positivo
quando acompanhada por estratégias pedagogicas eficazes, suporte tecnologico
robusto e formag¢ao docente adequada (Garcia; Sanchez; Lopez, 2022). Assim,
o estudo corrobora a importancia de considerar a qualidade de servico como
um construto multidimensional que vai além da infraestrutura, abrangendo o

relacionamento interpessoal e a confianga gerada pela instituigao.

Do ponto de vista teorico, este trabalho contribui para a consolidagao do
debate sobre a centralidade da qualidade percebida como fator explicativo da
satisfacdo académica, alinhando-se a evidéncias internacionais que demons-
tram essa associacdo em diferentes contextos (Silva; Torres, 2023). Do ponto
de vista pratico, refor¢a-se a urgéncia de politicas institucionais que priorizem
investimentos em recursos tecnoldgicos, desenvolvimento docente e mecanis-
mos de avaliacdo continua, com vistas a garantir experiéncias educacionais
mais consistentes e alinhadas as expectativas dos estudantes (Rodriguez; Cas-
tro, 2021). Em sintese, a investigacao reafirma que a busca pela qualidade deve
ser permanente e orientada a satisfacao discente, configurando-se como pilar

estratégico para a consolidacao da educagdo superior no Peru.
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CAPITULO 14

QUALIDADE DE SERVICOS EDUCACIONAIS NO PERU:
UMA ANALISE MULTIDIMENSIONAL A PARTIR
DO MODELO SERVQUAL

Graciela Soledad Verastegui Velasquez
Demetrio Rojas Tomas
Leoncio Ramén Rodriguez
Marco Ricardo Socualaya Pomayay
Cynthia Marlitt Ledesma Munive
Doi: 10.48209/978-65-5417-513-E

INTRODUCAO

A discussao sobre qualidade de servigos tem ocupado um espago cen-
tral nas agendas académicas e empresariais nos ultimos anos, especialmente
diante do crescimento da concorréncia e da necessidade de oferecer experién-
cias que atendam as expectativas crescentes dos consumidores. A qualidade
percebida, entendida como a diferenca entre as expectativas dos clientes e sua
percepcao real do servigo, tornou-se um indicador fundamental de desempe-
nho organizacional e de vantagem competitiva sustentavel (Ferreira; Mendes,
2022). Essa perspectiva ganha maior relevancia no contexto de servigos in-
tangiveis, como a educacao, onde a experiéncia subjetiva e os elementos re-
lacionais desempenham papel essencial na avaliacao dos usuarios (Oliveira;
Souza; Almeida, 2023).

A literatura destaca que a qualidade dos servigos nao pode ser reduzida
a parametros puramente técnicos, mas deve incorporar dimensdes como con-
fiabilidade, responsividade, seguranca, empatia e aspectos tangiveis, confor-
me descrito no modelo SERVQUAL (Parasuraman; Zeithaml; Berry, 1988).
Esse modelo continua sendo amplamente utilizado e adaptado em estudos
recentes para medir a satisfacdo e percepcdo em diversos setores, eviden-

ciando sua relevancia metodoldgica (Silva; Costa, 2021). Pesquisas recentes
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refor¢am que a mensuracao da qualidade dos servigos em instituigdes educa-
cionais ¢ indispensavel para a formulagao de estratégias de melhoria continua
e para a consolidagdo da confianga junto aos estudantes, principais beneficia-
rios do processo educacional (Cavalcanti; Pereira, 2022).

No cenario atual, em que a competitividade ndo estd apenas vinculada
a precos, mas principalmente a percepcao de valor, a qualidade torna-se ele-
mento estratégico. Em paises da América Latina, como o Peru, o debate sobre
qualidade em servigos educacionais esta intrinsecamente ligado a formagao
de profissionais aptos a competir em mercados globais (Gonzales; Rojas,
2021). Nesse sentido, a aplicacdo de metodologias robustas de mensuracdo
da qualidade de servigo fornece subsidios para compreender lacunas e propor
solugdes de gestao adequadas, contribuindo tanto para a satisfacao dos estu-
dantes quanto para o fortalecimento institucional (Martinez; Andrade, 2023).

A introducao desse tema ¢ justificada pela crescente demanda por efici-
éncia e exceléncia em servigos, a0 mesmo tempo em que hd uma diversifica-
cdo de ofertas e uma maior exigéncia dos usuarios. As organizagdes, em es-
pecial as educacionais, enfrentam o desafio de alinhar suas praticas de gestdo
da qualidade as necessidades de um publico cada vez mais critico, conectado
¢ consciente de seus direitos. Assim, a pesquisa em torno da percepgao da
qualidade de servicos se mostra ndo apenas relevante, mas necessaria para
orientar decisOes estratégicas, promover diferenciagdo competitiva e assegu-

rar o cumprimento da fun¢ao social das instituigdes (Torres; Almeida, 2024).

Portanto, compreender a qualidade de servigos sob a 6tica dos usuarios
permite identificar falhas, aprimorar processos e sustentar um ciclo de melho-
ria continua. Esse movimento ndo apenas atende as demandas imediatas dos
clientes, mas também contribui para consolidar praticas de gestdo modernas e
orientadas para resultados de longo prazo. A literatura contemporanea indica
que organizacdes que investem na qualidade percebida pelos usuarios cons-
troem ndo apenas vantagens competitivas, mas também relagdes de confianga

que garantem legitimidade social e institucional (Pinto; Carvalho, 2022).
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DESENVOLVIMENTO

O desenvolvimento de estudos voltados para a qualidade de servigos
em contextos educacionais e empresariais no Peru encontra-se em constante
evolugdo, impulsionado pela necessidade de responder a um ambiente cada
vez mais competitivo e globalizado. A analise das dimensdes da qualidade
do servi¢o, fundamentada em modelos consagrados como o SERVQUAL e
o SERVPEREF, constitui uma ferramenta metodologica relevante para com-
preender as percepcoes dos usudrios e alinhar praticas institucionais aos pa-
drdes internacionais. Nesse sentido, a mensura¢do da qualidade percebida
nao apenas reflete o grau de satisfagdo dos usuarios, mas também constitui
um indicador estratégico para a formulagdo de politicas publicas e privadas

de melhoria continua (Oliveira; Silva, 2021).

O conceito de qualidade em servigos tem sido objeto de diversas abor-
dagens tedricas, sendo considerado multifacetado e dependente de variaveis
como expectativas, percepcoes e contexto de prestacdo. Segundo Parasura-
man, Zeithaml e Berry, a qualidade resulta da diferenga entre expectativas e
percepcoes, gerando lacunas que podem ser mensuradas e geridas de modo
sistematico. Estudos recentes na América Latina demonstram que essa 10-
gica continua valida, embora precise ser atualizada as novas exigéncias dos
usuarios, como digitalizagdo, rapidez de resposta e personalizagdo (Cunha,;
Martins, 2022). No Peru, tais demandas sdo evidentes nos setores educacio-
nais, empresariais € de servigos publicos, onde os usuarios esperam padroes

elevados e maior transparéncia.

No campo metodoldgico, a aplicagdo do modelo SERVQUAL permite
decompor a qualidade em cinco dimensoes centrais: tangibilidade, confiabili-
dade, capacidade de resposta, seguranga e empatia. Cada uma dessas dimen-
soes oferece subsidios para identificar pontos criticos de melhoria. Pesquisas
desenvolvidas entre 2021 e 2023 no contexto latino-americano confirmam
que a tangibilidade e a seguran¢a continuam sendo dimensdes valorizadas,
mas que a empatia e a capacidade de resposta sdo os principais determinantes

de lealdade do usuario (Moura; Alvarado, 2023). Isso sugere que, no caso
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peruano, ainda que haja avangos em infraestrutura e modernizagao de equi-
pamentos, permanece a necessidade de investir em processos de atendimento
humanizado e formagado de equipes orientadas a experiéncia do cliente.

A confiabilidade constitui outra dimensao essencial no processo de ava-
liagdo. A literatura recente indica que a confianga estabelecida entre usuario e
instituicdo ¢ o elo mais forte para sustentar a competitividade em ambientes
saturados. No caso peruano, pesquisas em diferentes setores de servigos re-
velam que falhas recorrentes em prazos de entrega, atendimento burocratico
e comunicacdo ineficaz impactam negativamente a percep¢ao da qualidade
(Gomez; Andrade, 2022). Tais resultados reforcam a importancia de estrutu-
rar processos baseados em indicadores objetivos, monitoramento continuo e

feedback constante dos usuarios.

Por outro lado, a dimensao da empatia evidencia a necessidade de reco-
nhecer a singularidade dos usuarios, entendendo suas expectativas ndo apenas
de forma generalizada, mas também a partir de suas experiéncias individu-
ais. Estudos aplicados no Peru demonstram que a empatia ¢ frequentemente
negligenciada em instituigdes de servigos, o que gera insatisfacdo e elevada
rotatividade (Ramirez; Cardenas, 2021). Nesse contexto, estratégias de ca-
pacita¢dao voltadas ao desenvolvimento de habilidades socioemocionais nos
colaboradores tornam-se indispensaveis para alinhar praticas organizacionais

as demandas contemporaneas.

O desenvolvimento do setor educacional peruano insere-se diretamente
nesse debate. A qualidade percebida pelos estudantes, considerados clientes
diretos do sistema, reflete ndo apenas a eficiéncia administrativa, mas tam-
bém o valor agregado ao processo formativo. Autores como Valenzuela e
Ortega (2022) destacam que a modernizacao da educacao superior no Peru
tem sido marcada por investimentos em tecnologia e infraestrutura, mas os
maiores desafios encontram-se na gestdo do capital humano. Dessa forma, a
atencao personalizada, a escuta ativa e a compreensdo das necessidades aca-
démicas dos estudantes sao elementos-chave para consolidar um ambiente de

exceléncia.
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Além disso, a globalizacdao dos mercados e a crescente interdependén-
cia das economias exigem que o Peru alinhe suas praticas de qualidade as
tendéncias internacionais. Em um estudo comparativo entre paises da regido
andina, Torres e Medina (2023) identificaram que a auséncia de padronizagao
nos mecanismos de avaliagao da qualidade do servico limita a competitivi-
dade externa. No entanto, o Peru apresenta potencial de avanco ao adotar
sistemas hibridos de mensuracao que integram a perspectiva do usuario com

parametros internacionais, garantindo maior confiabilidade nos resultados.

E importante ressaltar que a qualidade de servico nio deve ser analisada
de forma isolada, mas como parte de um sistema de gestdo estratégica. Nesse
sentido, a literatura aponta para a integracdo entre gestdo de qualidade,
inovagao e sustentabilidade como pilares do desenvolvimento organizacional
contemporaneo (Fernandes; Lopez, 2021). No caso peruano, isso se traduz na
necessidade de que instituigdes de servigos incorporem praticas inovadoras,
como plataformas digitais, atendimento omnicanal e certificagdes de susten-

tabilidade, a fim de atender as novas expectativas sociais € ambientais.

Outro aspecto relevante ¢ a relagdao entre qualidade de servico e com-
petitividade. Segundo Castro e Jiménez (2022), empresas ¢ instituicdoes que
investem na qualidade percebida obtém vantagens competitivas sustentaveis,
pois fortalecem sua reputacao e fidelizam clientes. No Peru, a consolidacao
de uma imagem de exceléncia em servigos representa um diferencial estraté-
gico, especialmente em setores altamente competitivos como educacao, sau-

de e comércio eletronico.

A mensuragao da qualidade, por sua vez, implica o uso de metodologias
robustas que permitam identificar falhas e propor melhorias. A utilizagdo de
escalas Likert, andlise de médias e indices de satisfacao constituem ferra-
mentas eficazes para captar a percep¢ao dos usuarios. Contudo, pesquisado-
res como Mendes e Aguilar (2023) argumentam que a mensuracdo deve ser
acompanhada de andlises qualitativas, capazes de captar nuances e subjetivi-
dades ndo reveladas em questionarios padronizados. Assim, no contexto pe-
ruano, torna-se necessario complementar os instrumentos quantitativos com

entrevistas, grupos focais ¢ observacao participante.
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A pandemia de COVID-19 introduziu um fator disruptivo no debate
sobre qualidade de servigo. No Peru, a rdpida transi¢do para modelos digitais
expos fragilidades estruturais, mas também impulsionou a adog¢ao de novas
praticas. Pesquisas realizadas entre 2021 e 2022 revelam que a percepcado dos
usuarios sobre qualidade digital ainda ¢ heterogénea, com criticas a falta de
acessibilidade, instabilidade das plataformas e auséncia de suporte técnico
eficiente (Quispe; Herrera, 2022). Esses desafios evidenciam a urgéncia de
consolidar padroes minimos de qualidade em servigos digitais, uma tendén-

cia irreversivel no cenario atual.

Por fim, o desenvolvimento da qualidade de servigos no Peru deve ser
entendido como parte de um processo mais amplo de transformagao organi-
zacional e social. A literatura contemporanea aponta que a qualidade nao ¢
apenas um atributo técnico, mas também cultural e simbolico, pois envolve
valores como confianga, ética, equidade e responsabilidade social (Silva; Ro-
jas, 2023). Assim, a consolidacdo de uma cultura de qualidade depende do
engajamento coletivo de gestores, colaboradores e usuarios, constituindo um

ciclo virtuoso de aprendizagem e inovagao.

Em sintese, o desenvolvimento da tematica da qualidade de servigo no
Peru revela avancos significativos, mas também lacunas a serem superadas.
A incorporacdo de metodologias modernas, a valorizagdo da dimensao huma-
na, a integracao com padroes internacionais € a adaptacao ao ambiente digi-
tal emergem como desafios prioritarios. Nesse sentido, a constru¢do de um
modelo peruano de qualidade, baseado na combinagdo entre tradi¢ao local
e inovacao global, representa ndo apenas uma necessidade académica, mas
também uma estratégia vital para fortalecer a competitividade e a sustentabi-

lidade do pais no cenario internacional.

RESULTADOS

Os resultados obtidos evidenciam um panorama multifacetado da percep-
cdo da qualidade de servigo, estruturados a partir das dimensdes propostas pelo
modelo SERVQUAL. A analise das cinco dimensdes — elementos tangiveis,

confiabilidade, capacidade de resposta, seguranga e empatia — revelou diferen-

188



Educacdo e Ensino em Movimento: Bases Teoéricas, Praticas Pedagogicas e Reflexdes Atuais

cas significativas entre a avaliagdo dos estudantes e os padroes de qualidade es-
perados, confirmando que a percepcao da qualidade em servigos educacionais

¢ um construto complexo ¢ multidimensional.

Em primeiro lugar, os elementos tangiveis foram os aspectos mais valo-
rizados pelos estudantes, com médias proximas ou acima do ponto de corte de
3,5 na escala Likert. Essa dimensao abrange a aparéncia fisica das instalagdes,
equipamentos, mobilidrio e apresentagdo do corpo administrativo e docente.
A literatura recente confirma que a infraestrutura e os recursos visiveis cons-
tituem indicadores centrais da qualidade percebida, influenciando diretamente
a satisfacdo e a confianga dos usuarios (Vargas; Henrique, 2022). A percepcao
positiva nesse aspecto sugere que os investimentos em espagos modernos e
atrativos contribuem para consolidar uma imagem institucional sélida, o que
esta em consonancia com estudos que apontam a relevancia do ambiente fisico

na experiéncia educacional (Garcia; Romero, 2021).

No entanto, apesar da boa avaliagdo dos elementos tangiveis, observou-se
fragilidade nos itens relacionados a confiabilidade. Essa dimensao, vinculada a
capacidade de cumprir o prometido de forma precisa e consistente, apresentou
médias abaixo de 3,5, indicando insatisfagdo quanto a entrega do servigo no
tempo adequado e a resolugdo eficaz de problemas. Pesquisas recentes na area
da gestdo da qualidade em servicos educacionais demonstram que a confiabi-
lidade ¢ um fator determinante para a fidelizacdo e retengao dos estudantes,
sendo considerada um preditor critico da lealdade (Martins; Soares, 2023). A
discrepancia entre expectativas e percepgdes sugere a necessidade de revisar
processos administrativos e académicos, de modo a reduzir erros € aumentar a

previsibilidade.

A dimensao capacidade de resposta também revelou deficiéncias. Embo-
ra a comunicacao inicial tenha sido considerada aceitavel, com média ligeira-
mente acima de 3,5, os itens referentes a prontiddo para ajudar e a rapidez no
atendimento apresentaram resultados inferiores. Isso confirma achados prévios
de que a morosidade e a falta de proatividade no atendimento sdo barreiras
significativas para a satisfacdo estudantil (Ferndndez; Lima, 2022). Esses re-

sultados reforcam a necessidade de programas de capacitagao continua para
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docentes e administrativos, voltados ao desenvolvimento de competéncias de

comunicagao, gestdo de tempo e atendimento ao estudante.

Em contraste, a dimensdo seguranca apresentou meédias relativamente
estaveis, proximas ao ponto de corte. O conhecimento dos colaboradores foi
positivamente avaliado, evidenciando confianca nas informagdes e orientagoes
recebidas. Entretanto, a amabilidade e cortesia foram pontuadas de forma in-
ferior, destacando-se como areas criticas de melhoria. Estudos recentes apon-
tam que a percepg¢ao de seguranga e a confianga transmitida pelos profissionais
constituem dimensdes intangiveis que fortalecem a credibilidade institucional
(Oliveira; Moura, 2021). O equilibrio entre competéncia técnica e trato cordial
¢, portanto, um aspecto que precisa ser consolidado.

A dimensao empatia foi a que obteve os resultados mais preocupantes,
com meédias predominantemente abaixo de 3,5. Itens relacionados a atencao
individualizada, personalizagdo do servico e compreensao das necessidades
especificas dos alunos receberam avaliagdes desfavoraveis, sugerindo uma la-
cuna significativa entre o atendimento ofertado e as expectativas dos estudan-
tes. Pesquisas recentes refor¢am que a empatia € considerada uma das compe-
téncias mais valorizadas na prestacdo de servigos educacionais, pois promove
o sentimento de acolhimento e pertencimento (Rodrigues; Almeida, 2023). A
auséncia dessa dimensao pode comprometer nao apenas a satisfacao, mas tam-

bém o engajamento e a permanéncia estudantil.

De forma integrada, os resultados indicam que o desempenho satisfato-
r1i0 nos elementos tangiveis e parcialmente na seguranca nao € suficiente para
compensar as deficiéncias nas demais dimensdes, sobretudo na empatia e na
confiabilidade. Essa constatacdo estd alinhada com estudos que demonstram
que a percep¢ao de qualidade em servigos educacionais nao pode ser reduzida
a infraestrutura fisica, devendo incluir dimensoes relacionais e humanas (Silva;
Pereira, 2022).

Na discussao geral, pode-se afirmar que a qualidade percebida do servigo
esta diretamente vinculada a gestao de recursos humanos. O trato entre docen-
tes, administrativos e alunos se mostrou decisivo para a percep¢do global do

servigo, reforcando o argumento de que as interagdes interpessoais sao centrais
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na avaliacdo da experiéncia educacional (Morales; Gonzalez, 2021). O diag-
noéstico evidencia que, mais do que melhorias fisicas ou tecnologicas, o aper-
feicoamento das competéncias sociais, comunicativas e relacionais do corpo
institucional constitui a principal via de intervengao.

Além disso, os achados permitem inferir que a gestdo integrada da qua-
lidade em servicos educacionais no Peru enfrenta desafios semelhantes aos re-
latados em outros contextos latino-americanos, nos quais a expansao acele-
rada do ensino superior tem gerado uma necessidade urgente de implementar
politicas de melhoria continua (Castro; Lopez, 2023). Assim, a aplicagdo de
instrumentos como 0 SERVQUAL fornece insumos relevantes ndo apenas para
diagndsticos internos, mas também para o planejamento estratégico orientado
ao estudante, tornando-se ferramenta de competitividade no setor educacional.

Portanto, a discussao aponta para a necessidade de intervengdes sist€émi-
cas que incluam: revisao dos processos de atendimento, capacitagao continua
do pessoal, fortalecimento das competéncias relacionais e personalizagdao dos
servigos. Essas acoes, fundamentadas em evidéncias, podem elevar significati-
vamente a percepc¢ao de qualidade, contribuir para o fortalecimento da imagem

institucional e consolidar a satisfacao e fidelizacao dos estudantes.

CONCLUSOES

Os resultados desta investigacdo permitem afirmar que a qualidade
percebida nos servigos apresenta avangos em determinados aspectos, mas ainda
revela fragilidades que precisam ser abordadas de forma estratégica. Observou-se
que os elementos tangiveis foram os mais valorizados pelos respondentes, indi-
cando que a infraestrutura e a aparéncia fisica constituem fatores determinantes
na percepc¢do de qualidade. No entanto, dimensdes como empatia, confiabilida-
de e capacidade de resposta revelaram avaliagdes abaixo do nivel aceitavel, o
que sinaliza deficiéncias na interagdo humana e no atendimento as necessida-
des especificas dos usuarios, situagdo que também foi apontada em pesquisas
recentes no setor de servigos educacionais e organizacionais na America Latina
(Silva; Santos, 2021; Rodriguez; Mendoza, 2022).
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A analise sugere que a melhoria da qualidade de servigo ndo depende
exclusivamente da disponibilidade de recursos materiais, mas sobretudo da
gestao do capital humano. O papel desempenhado pelos colaboradores, sejam
docentes ou administrativos, mostrou-se central para fortalecer a confianga, a
seguranca ¢ a personalizacdo do atendimento, fatores ja reconhecidos como
determinantes da satisfacdo e fidelizagdo em contextos de alta competitividade
(Garcia; Pérez, 2021). Essa constatagdo confirma que a gestdo estratégica da
qualidade deve priorizar politicas de capacitagao, comunicacao interna eficien-

te e incentivos voltados para a valoriza¢ao do relacionamento interpessoal.

Além disso, verificou-se que a confianca transmitida pelos profissionais
influencia diretamente a percepcao global de qualidade, resultado corrobora-
do por estudos internacionais que destacam a importancia da credibilidade e
da consisténcia no cumprimento de promessas de servi¢o (Martins; Oliveira,
2023; Lozano; Torres, 2024). A integracdo entre tecnologia, infraestrutura e
capital humano deve ser compreendida como um sistema articulado, no qual a

auséncia de equilibrio compromete a satisfagdao dos usuarios.

Portanto, conclui-se que, para atingir padrdes superiores de qualidade, ¢
necessario desenvolver acdes integradas de melhoria continua, capazes de ali-
nhar expectativas e percepgdes. A implementacao de metodologias de avaliagao
sistematica, aliada a processos de formacao e desenvolvimento de competén-
cias, constitui o caminho para consolidar um servigo competitivo e sustentavel,
em consonancia com as tendéncias globais de inovacao e exceléncia em gestao
(Fernandes; Lima, 2022).
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