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APRESENTACAC

Organizar a obra Os Institutos Federais em foco: debates e contribui-
coes, foi um misto de experiéncias e reflexdes. Ler e comentar todos os textos
foi enriquecedor no que se refere a producdo da pesquisa (de qualidade) que
¢ desenvolvida no Brasil. A primeira reflexao a ser destacada, ¢ sem duvidas,
acerca do desenvolvimento dessas pesquisas, as quais propiciam oportunida-
des que sdo traduzidas no desenvolvimento regional onde essas instituigoes

estao inseridas.

Os Institutos Federais refletem o que sempre refor¢gamos quando destaca-
mos o que ¢ ciéncia (?), todavia, nos mesmos, sem duvidas h4 a promocgao e o
desenvolvimento de ciéncia em diversas escalas, dialogando com o local, sem

esquecer o global.

Os IFs traduzem a interiorizacao e¢ a democratizacao do ensino, que, pre-
cisa, muitas vezes se reinventar para conseguir se manter organizado com a

comunidade a qual esta inserida.

Destaco além disso, a fungdo social destes institutos, que estdo preocu-
pados para além da formacao de mao-de-obra qualificada, mas principalmente
com reflexdo critica, produ¢do de conhecimento cientifico e cultural, e valori-

zacdo da regido onde estdo inseridos.

Em contexto de luta pela Educacao Publica de qualidade, essa obra tor-
na-se referéncia obrigatoria, tendo em vista seu alcance, seus exemplos, sua
producdo e seu engajamento entre educandos e educadores.

Boa leitura,

Gabriella Eldereti Machado
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CAPITULO {

ACOES AFIRMATIVAS
NA EDUCACAC SUPERIOR:
0 CASOC DO INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCACAO
CﬂENOM E TECNCLOCGIA DO
ESPIRITO SANTO (IFES)

Aline Costalonga Gama
Shirlena Campos de Souza Amaral
Doi: 10.48209/978-65-5417-141-1

Introducao

No contexto da busca por maior igualdade material e inclusdo, as Ac¢oes
Afirmativas tém desempenhado um papel significativo ao tentar corrigir desi-
gualdades histéricas e discriminacdes enraizadas na sociedade. O sistema de
cotas na Educagdo Superior, uma modalidade de A¢ao Afirmativa adotada no
Brasil de grande visibilidade, ¢ uma resposta as profundas desigualdades que
historicamente permearam o acesso a essa etapa educacional, sendo fruto de
um longo processo de mobilizagdo e reivindicagdo por parte de movimentos

sociais, com destaque para o movimento negro.
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O marco inicial das leis estabelecendo a adocao de cotas na Educacao
Superior brasileira ocorreu no inicio dos anos 2000, quando o estado do Rio de
Janeiro determinou a reserva de vagas para ingresso nos cursos de graduacao
de suas universidades publicas estaduais por meio das leis n® 3.524/2000, n°
3.708/2001 e n° 4.061/2003, aplicaveis a Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (Uerj) e a Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro
(Uenf). Concomitantemente, outras universidades estaduais, como a Universi-
dade do Estado da Bahia (Uneb), e instituigdes federais, como a Universidade
de Brasilia (UnB) — que se tornou a primeira universidade federal a adotar o
sistema de cotas raciais —, aderiam ao sistema de cotas ou bonificacdes em seus
processos seletivos. Porém, a padronizagdo das cotas em ambito nacional ocor-
reu apenas em 2012, com a aprovagdo da Lein® 12.711, conhecida como Lei de
Cotas. Essa lei estabeleceu que institui¢cdes federais vinculadas ao Ministério
da Educacdo que ofertam vagas de Educacao Superior' reservardo vagas para
estudantes oriundos de escolas publicas. Além disso, ha subdivisdes dessas va-
gas destinadas a autodeclarados pretos, pardos e indigenas. Posteriormente, por
intermédio da Lei n°® 13.409/2016, também foram reservadas vagas para pesso-

as com deficiéncia.

Diante disso, este capitulo explora a trajetoria das Agdes Afirmativas na
Educacao Superior brasileira e o surgimento da Lei de Cotas como um marco
legal para a reserva de vagas em instituicoes federais de ensino, mais especi-
ficamente no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito
Santo (Ifes), analisando como foi o processo de implantagdo dessa politica na
instituicdo. Por meio da pesquisa documental realizada, incluindo analise de re-
solucdes, editais e noticias relacionadas as A¢oes Afirmativas no Ifes, detalha-
mos como as politicas de A¢des Afirmativas foram adotadas pela instituicao,

tanto antes quanto apos a promulgac¢do da referida lei.

1 A Lei também estabelece que as institui¢des federais que oferecem vagas de ensino técnico de
nivel médio reservardo, em cada processo seletivo para ingresso nos cursos de nivel médio, por
curso e turno, no minimo cinquenta por cento de suas vagas para estudantes que tenham cursado
integralmente o Ensino Fundamental em escolas publicas. No entanto, para este capitulo, dada a
énfase na Educacdo Superior, ndo sera detalhada essa reserva.
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As Politicas de Acoes Afirmativas na Educacio
Superior Brasileira

Nos primeiros anos da década de 2000, o Brasil deu inicio a formulagdo
de politicas concretas para abordar as disparidades e discriminagdes existentes
no pais. Nesse contexto, as medidas de Ac¢des Afirmativas emergiram como
estratégias destinadas a garantir igualdade de oportunidades, reconhecendo que
certos segmentos sociais foram historicamente privados de seus direitos. As
AcoOes Afirmativas surgem como abordagens necessarias e fundamentadas, res-
paldadas ndo apenas pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988, mas também por tratados internacionais que o Brasil ratificou (PIOVE-

SAN, 2005).

Sendo politicas puiblicas de natureza temporaria e orientadas pela con-
cretizacdo do principio constitucional de igualdade substancial, as A¢des Afir-
mativas visam erradicar os efeitos da discriminagdao com base em raga, género,
origem ¢ deficiéncias (GOMES, 2001). Essas medidas representam um meca-
nismo sociojuridico destinado a enfrentar preconceitos enraizados na estrutura
cultural da sociedade. Embora o debate sobre elas tenha se iniciado no Brasil
nos anos 2000, tais a¢des ja foram experimentadas em diversos lugares, como
em paises da Europa Ocidental, [ndia, Malasia, Australia, Canada, Nigéria,
Africa do Sul, Argentina, Cuba, entre outros (MOEHLECKE, 2002), sendo a
[ndia a pioneira nesse contexto. Contudo, a experiéncia que ganhou notorieda-
de global e exerceu maior influéncia sobre o Brasil foi a das A¢des Afirmativas
implantadas nos Estados Unidos da América a partir da década de 1960 (CAS-
TRO; AMARAL; SILVA, 2017).

Segundo Piovesan (2005), as A¢des Afirmativas representam um podero-
so instrumento de inclusao social, sendo medidas especiais € temporarias que,
ao remediar um passado discriminatorio, t€m como objetivo acelerar o proces-

so de alcancgar a igualdade substantiva para grupos vulneraveis, como mino-
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rias €tnicas, raciais, mulheres e outros grupos. Tais acdes buscam concretizar a
igualdade de acesso a bens essenciais como educacao e emprego €, em relacao
as técnicas de implementacao, além do sistema de cotas, podem ser utilizados
métodos como o estabelecimento de preferéncias, sistema de bonificacao e in-

centivos fiscais (GOMES, 2001).

Ao analisar as A¢oes Afirmativas do ponto de vista dos direitos humanos,
Piovesan (2005) enfatiza os valores de igualdade e diversidade, argumentando
que tratar individuos de forma genérica e abstrata ndo proporciona a grupos
vulneraveis uma protecao especifica e adaptada as suas necessidades. A abor-
dagem adequada reconhece as peculiaridades de cada individuo e demanda res-
postas especificas, nas quais a diferenga nao seja usada para negar direitos, mas
sim para promové-los (PIOVESAN, 2005). Trata-se de uma reparagao prospec-
tiva, visando remediar uma violacao legal identificada, direcionada a melhorar

uma situagdo considerada socialmente indesejavel (MOEHLECKE, 2002).

Dentre as diversas Ac¢oes Afirmativas, a politica de cotas no ensino supe-
rior, que envolve a reserva de vagas para grupos especificos, talvez seja a mais
amplamente conhecida e discutida socialmente. Com a educacdo sendo vista
como uma ferramenta de empoderamento e ascensdo social, as vagas reserva-
das no ensino superior foram uma tentativa de desmantelar as interconexoes
discriminatérias entre raca e classe, bem como superar a exclusdo social de

minorias.

O Estado do Rio de Janeiro desempenhou um papel pioneiro ao imple-
mentar a reserva de vagas em suas universidades estaduais. Essa medida foi
aplicada com a introdugdo de cotas na Universidade Estadual do Norte Flu-
minense Darcy Ribeiro (Uenf) e na Universidade Estadual do Rio de Janeiro
(Uerj), comegando a valer a partir dos processos seletivos para ingresso de
estudantes no ano letivo de 2003 (AMARAL, 2006). Essa iniciativa precurso-

ra desencadeou uma série de debates juridicos e rapidamente se espalhou em
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ambito nacional. No Estado da Bahia, para democratizagdo de acesso a Edu-
cacgdo Superior, a Universidade do Estado da Bahia (Uneb), na prerrogativa de
sua autonomia académico-administrativa, submeteu ao Conselho Universitario
(CONSU) uma proposta visando estabelecer uma reserva de 40% das vagas
em seus cursos de graduacao e pos-graduacao para candidatos autodeclarados
pretos ou pardos, aprovada com a Resolucao n° 196/2002. No ambito federal,
outras instituicoes também abracaram a ideia da reserva de vagas, gragas a ini-
ciativa da comunidade universitaria. Um exemplo notéavel foi a implementagao
em 2003 na Universidade de Brasilia (UnB), seguida pela Universidade Fede-
ral de Alagoas (UFAL).

O que observamos na década de 2000 ¢ que a demanda por cotas nas
universidades era reivindicada e, aos poucos, estava sendo aderida. Contudo,
nao havia padronizagdo, sendo importante ressaltar que as A¢des Afirmativas
adotadas pelas universidades diferiam significativamente entre si, variando de
estado para estado e at¢é mesmo de universidade para universidade, uma vez
que nao eram regulamentadas por uma lei homogeneizadora. Essa regulamen-
tagdo em ambito federal s6 ocorreria em 2012 com a promulgagdo da Lei n°
12.711 (BRASIL, 2012), conhecida como Lei de Cotas, que legalizou e padro-
nizou as cotas para ingresso na Educacao Superior em nivel nacional. A Lei n°
12.711/2012 foi posteriormente ampliada, em 2016, para incluir pessoas com

deficiéncia (BRASIL, 2016).
A Lei de Cotas (BRASIL, 2012) estabeleceu que as institui¢des federais

vinculadas ao Ministério da Educacao devem reservar, no minimo, 50% de suas
vagas nos processos seletivos para estudantes que tenham concluido o Ensino
Médio em escolas publicas. Além disso, a lei determina que uma parcela desse
contingente (25% do total) deva ser destinada a estudantes de baixa renda, com
uma renda familiar per capita de até 1,5 salario-minimo, bem como subcotas

para individuos autodeclarados negros (pretos ou pardos), indigenas e pessoas
com deficiéncia (BRASIL, 2016).
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Portanto, as politicas de A¢des Afirmativas na Educacdo Superior brasi-
leira constituem um marco significativo no combate as desigualdades historicas
e discriminagdes arraigadas em nossa sociedade. A trajetoria desde o inicio dos
anos 2000 até a consolidacao da Lei de Cotas em 2012 demonstra um movi-
mento progressivo em direcdo a uma educacao mais acessivel e justa para todos
os cidaddos, independentemente de sua origem, raca ou condi¢cdo socioecono-
mica. A partir dessas medidas, o cenario educacional brasileiro avanga na cons-
trucdo de uma sociedade mais equitativa e comprometida com a valorizagao da

diversidade e a constru¢cdo de um futuro mais inclusivo.

Contextualizando a Historia de Formacao do IFES

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito San-
to (IFES), uma instituicao que tem se destacado como um pilar de exceléncia
educacional na sociedade capixaba, tem suas raizes na Escola de Aprendizes
Artifices do Espirito Santo, estabelecida em 23 de setembro de 1909. Naquele
ano, o entdao presidente Nilo Pecanha assinou o Decreto 7.566, que criou 19
Escolas de Aprendizes Artifices em diversas cidades do Brasil. Esse decreto
enfatizava a importancia do ensino profissionalizante para a popula¢ao menos
privilegiada. O documento ressaltava a necessidade de capacitar os filhos das
familias de baixa renda com preparo técnico e intelectual, visando afasta-los da

ociosidade, do vicio e do crime.

A escola, que inicialmente tinha como objetivo formar profissionais arte-
sdos para trabalhos manuais, ao longo dos anos, em um contexto de evolucao
e expansao do ensino técnico-profissional no Brasil, passou por uma transi¢ao
para um modelo que também abrangia aspectos industriais e técnicos mais am-
plos. Isso resultou na mudanca de nome para Liceu Industrial de Vitoria (1937)
e, posteriormente, para Escola Técnica de Vitoria (1942). O Decreto-Lei 4.127

de 1942 trouxe mudangas significativas na organizacao do ensino industrial no
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Brasil e, nesse contexto, foi criada a Escola Técnica de Vitdria, que inaugurou

suas instalacdes em Jucutuquara (SUETH et al., 2009).

Através da Lei 4.759, datada de 20 de agosto de 1965, e da Portaria do
Ministério da Educacao (MEC) 239, de 3 de setembro de 1965, a institui¢ao
tornou-se a Escola Técnica Federal do Estado do Espirito Santo (ETFES). Seu
objetivo era atender as demandas da sociedade industrial e tecnologica em as-
censao, fornecendo mao de obra qualificada para as grandes empresas que atu-

avam (e ainda atuam) no estado.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei
9.394/1996, juntamente com o Decreto-Lei 2.208/97, foram responsaveis por
estabelecer os novos paradigmas da formagao profissional no Brasil. Alinhada
a essa tendéncia, a Portaria Ministerial n® 646 do MEC, datada de 14 de maio
de 1997, regulamentou a implementagdo dos artigos 39 a 42 da nova LDB para
a rede das escolas técnicas. A partir dessa transformacgado, a ETFES foi renome-
ada em 1999 como Centro Federal de Educa¢do Tecnologica do Espirito Santo
(Cefetes), ampliando sua oferta educacional para incluir cursos de nivel médio,
pos-médio e graduacao. Em 2004, obteve o reconhecimento como uma insti-

tuicao de ensino superior.

Finalmente, em dezembro de 2008, a Lei n° 11.892, sancionada pelo en-
tao presidente Luiz Indcio Lula da Silva, deu origem a 38 institutos federais
de educacgdo, ciéncia e tecnologia em todo o pais, incluindo a transformacao
do Cefetes no Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes), que remonta a fusao
de quatro instituicdes: o Centro Federal de Educacao Tecnoldgica do Espirito
Santo (Cefetes), a Escola Agrotécnica Federal de Alegre, a Escola Agrotécnica

Federal de Colatina e a Escola Agrotécnica Federal de Santa Teresa.

Desde sua criacao, o Ifes ja possuia 12 unidades. Os campi Aracruz, Ca-

choeiro de Itapemirim, Cariacica, Colatina, Linhares, Nova Venécia, Sdo Ma-
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teus, Serra e Vitoria, que vieram do Cefetes, uniram-se aos campi de Alegre,
Itapina e Santa Teresa, originalmente das escolas agrotécnicas. Além disso, o
Cead, atual Centro de Referéncia em Formacao e Educacao a Distancia (Cefor),
ja fazia parte do Instituto. Em 2010, foram inaugurados os campi Guarapari,
Ibatiba, Piima, Venda Nova do Imigrante e Vila Velha. Nos anos seguintes, em
2014, Barra de Sao Francisco e Montanha entraram em operacao, seguidos por

Centro-Serrano ¢ Viana em 2015, além do Polo de Inovagao Vitoria.

O ano de 2021 trouxe a autorizagao para o campus Presidente Kennedy e
a concessao dos antigos Galpdes do IBC em Vitoria ao Ifes, destinados a cria-
cao da Cidade da Inovagao — um espago voltado para promover solugdes trans-
formadoras em prol do desenvolvimento humano, econdomico e sustentavel. O
progresso continuou em 2022, com a aprovacao dos novos campi de Laranja
da Terra e Pedro Canario. Com essas adi¢oes, o Instituto Federal do Espirito
Santo passou a contar com um total de 25 campi no estado, incluindo o Cefor,
se expandindo por todas as microrregides do Espirito Santo, reafirmando seu

compromisso com a educagao de qualidade e o desenvolvimento regional.

O Ifes oferece uma ampla gama de cursos, abrangendo desde cursos téc-
nicos até programas de doutorado, e possui uma comunidade estudantil com
mais de 30 mil alunos. Entre as suas ofertas, encontram-se 98 cursos técnicos,
66 cursos de graduagdo, 34 cursos de pds-graduagao em nivel de especializa-
cdo e aperfeicoamento, além de 12 programas de mestrado e 1 de doutorado
profissional (IFES, 2023a). Diante disso, a rica trajetoria de formacao do Ifes
reflete sua evolug¢ao como uma institui¢cao de referéncia no cenario educacional
do estado. Desde sua origem como Escola de Aprendizes Artifices até sua atual
configuragdo como uma rede de 25 campi, o Ifes tem se adaptado as mudangas
sociais, tecnoldgicas e econdmicas, buscando sempre atender as demandas da

sociedade.
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Trilhando a Equidade: a Historia das Politicas de
Acao Afirmativa no IFES

Com o objetivo de compreender a experiéncia do Ifes na adesdo das
Politicas Publicas de Ag¢do Afirmativa para acesso a Educacdo Superior,
utilizou-se a pesquisa documental, a partir de atas, resolugdes, editais e noticias,

realizada no sitio eletronico da instituicao (IFES, 2023b).

O documento mais antigo encontrado foi a Ata da 66* reunido do
Conselho Diretor, datada de 3 de abril de 2008. Nesse momento, a institui¢cao
ainda era referida como Cefetes. A proposta de resolugdo consistia na inclusao
da pontuacdo da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
(OBMEP) no Processo Seletivo. Essa proposta ja estava assinada ad referendum
pelo Presidente do Conselho Diretor, a fim de ser implementada no certame

2008/1. Isso foi mencionado na Ata (CEFETES, 2008):

[...] item 4, insercdo dos resultados da Olimpiada Brasileira de Matematica
das Escolas Publicas — OBMEP no resultado dos Processos Seletivos
do Cefetes. Denio cita o objetivo, a premiacdo e outros aspectos dessa
Olimpiada; ressaltando que foi solicitado ao Conselho dos Diretores de Cefet
— Concefet, que se inserisse a premiagdo dos alunos nos processos seletivos
das institui¢cdes, como uma forma de bonifica¢do. A proposta, assinada ad
referendum pelo Presidente do Conselho Diretor para que valesse a partir do
Processo Seletivo 2008/1, consta basicamente do acréscimo de cingiienta
pontos na nota final para o candidato premiado com medalha de ouro, de
trinta pontos para o candidato premiado com medalha de prata e de vinte
pontos para o candidato premiado com medalha de bronze. Os conselheiros
concordam com a proposta, por unanimidade (CEFETES, 2008, p. 2-3).

A inclusdo da pontuacdo da OBMEP no Processo Seletivo reflete um
compromisso com a valorizagao do mérito académico e, simultaneamente, com
a promocao de oportunidades mais igualitarias para estudantes provenientes de
diversas origens educacionais. Esse achado ¢ um exemplo concreto da adogao
de Acdes Afirmativas, demonstrando a vontade institucional de implementar

medidas concretas para democratizar o acesso ao ensino superior.
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Ao analisarmos o Manual do Candidato’ do Processo Seletivo 1 2008
para os Cursos Superiores do Cefetes, verificamos que ha a regulamentagdo
detalhadana Ata da 66 reunido do Conselho Diretor (CEFETES, 2008). O Edital
estabelecia que o candidato premiado na OBMEP receberia um acréscimo de
pontos em sua nota final, sendo ressaltado que essa bonificagao nao isentava o
candidato de atender a todas as outras exigéncias do edital. Redacao semelhante
encontramos no Manual do Candidato® do Processo Seletivo 1 2009 para Cursos

Superiores do Cefetes.

No ano de 2009, ja sob a atual denominagdo de Instituto Federal do
Espirito Santo, a Resolugdo do Conselho Superior n® 05/2009, datada de 1° de
dezembro (IFES, 2009), aprova que 20% das vagas dos cursos de graduacao
serdo destinadas aos candidatos que tenham estudado pelo menos 5 anos em

escolas publicas, com base nas pontuagdes obtidas no Enem 2009:

Art. 2° Poderdo concorrer a reserva de 20% das vagas dos cursos de
graduacao somente os candidatos portadores de certificado de conclusao
do Ensino Médio ou equivalente, que tenham estudado durante pelo menos
5 anos em escola publica, sendo no minimo 3 anos do 2° ciclo do ensino
fundamental e no minimo 2 anos do Ensino Médio.

Art. 3° As vagas restantes (80%) dos cursos de graduagdo serdo ocupadas
por meio de processo seletivo tradicional.

Paréagrafo unico. A utilizacdo do Enem nao impede que o aluno também
participe do processo seletivo tradicional (IFES, 2009, n.p.).

Dessa forma, no ano de 2010, 20% das vagas dos cursos de graduacao
foram designadas para estudantes que tivessem frequentado escolas publicas.
Essa Acdo Afirmativa adotada pelo instituto ilustra a busca por reduzir
desigualdades historicas e proporcionar oportunidades mais igualitarias

a grupos que tradicionalmente enfrentam obstdculos no acesso ao ensino

2 Disponivel em: https://www.ifes.edu.br/images/stories/files/estude aqui/ 2008/2008 01/ma-
nual-do-candidado-ps-1-2008-cursos-superiores.pdf. Acesso em: 22 set. 2022.

3 Disponivel em: https://ifes.edu.br/internet arquivos/Ingresso/Processo_seletivo/2009/2009 01/
manual candidato_superior.pdf. Acesso em: 22 set. 2022.
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https://www.ifes.edu.br/images/stories/files/estude_aqui/_2008/2008_01/manual-do-candidado-ps-1-2008-cursos-superiores.pdf
https://ifes.edu.br/internet_arquivos/Ingresso/Processo_seletivo/2009/2009_01/manual_candidato_superior.pdf
https://ifes.edu.br/internet_arquivos/Ingresso/Processo_seletivo/2009/2009_01/manual_candidato_superior.pdf
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superior, reforcando o compromisso do Ifes em criar um ambiente académico
diversificado e representativo.

A Resolugao do Conselho Superior n° 29/2010 (IFES, 2010), datada de
4 de agosto de 2010, aprovou a utilizacdo da pontuacao obtida no Enem 2010
para preencher 100% das vagas nos cursos de graduagdo oferecidos pelo Ifes,
tanto presenciais quanto a distancia. Esta resolucdo tem como embasamento
a deliberagdao do Conselho Superior na reunido realizada em 2 de agosto de
2010%, que ratificou o ato ad referendum n° 11/2010. A Resolugdo n°® 29/2010
(IFES, 2010) estipula que, para os 1° e 2° semestres de 2011, as vagas serdao
disponibilizadas para sele¢do em unica etapa, levando em consideracao as notas

do Enem 2010.
O Edital n°10/2010, datado de 05 de janeiro de 2011, informa sobre as

inscri¢des para as vagas nos cursos de graduacdo presenciais dos campi do
Ifes para ingresso no 1° semestre do ano letivo de 2011, constando que 50%
das vagas seriam preenchidas por estudantes oriundos da rede publica e 50%
por estudantes oriundos de todas as redes de ensino (publicas e privadas). O
candidato da Ac¢ao Afirmativa deveria estudado durante pelo menos 5 anos em
escola publica, sendo no minimo 3 anos do Ensino Médio € no minimo 2 anos

do Ensino Fundamental.

Dessa maneira, no ano de 2011, o Ifes expandiu a quantidade de vagas
reservadas em seu processo seletivo, alocando 50% para estudantes provenientes
da rede publica, continuando exigindo dos candidatos da Acao Afirmativa
o critério de ter estudado por pelo menos 5 anos em instituigdes de ensino
publicas, com um minimo de 3 anos no Ensino Médio e 2 anos no Ensino

Fundamental.

4 Ata da 8 reunido do Conselho Superior do Ifes 2 de agosto de 2010. Disponivel em: https://www.
ifes.edu.br/images/stories/files/Ata 8 ConSup 2 agosto 2010.pdf. Acesso em: 19 ago. 2023.


https://www.ifes.edu.br/images/stories/files/Ata_8_ConSup__2_agosto_2010.pdf
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Cabe ressaltar que, posteriormente, a Resolucao do Conselho Superior n°
11/2011°, datada de 09 de maio de 2011, também aprovou a utilizagao das notas
do Enem 2011 para preencher integralmente as vagas nos cursos de graduacao
do Ifes, tanto presenciais quanto a distancia, nos Processos Seletivos para o 1°
e 2° semestres de 2012. Além disso, ¢ importante destacar que na apreciacao do
Ato de Homologacao Provisoria n® 13, de 13 de setembro de 2010, que tratava
do sistema de distribuigdo de vagas para o processo seletivo 2011 dos cursos
de graduacao e das A¢des Afirmativas para o SiSU, consta na Ata da 1? reunido
do Conselho de Ensino, Pesquisa € Pds-Graduacao e Extensdo do Ifes (IFES,

2011a), realizada em 27 de junho de 2011:

[...] Cristiane passa para o item 9. Explica que o Ifes adotou a politica de
acoes afirmativas para distribui¢do das vagas dos cursos de graduacao do
processo de seleg@o para 2011 que foram distribuidas da seguinte forma: 1.
50% das vagas para estudantes oriundos da rede publica (sendo pelo menos
2 anos do ensino fundamental e 3 anos do ensino médio) II. 50% das vagas
para estudantes oriundos de todas as redes de ensino (publicas e privadas).
Euzanete informa que houve alteracao no art. 4 com relagao a ocupacgao das
vagas remanescentes dentre aquelas reservadas exclusivamente para alunos
que tenham estudado durante pelo menos 5 anos em escola publica, que,
poderiam ser ocupadas pela lista de espera, por ordem de classificacao dos
candidatos de todas as redes de ensino. Foi solicitado que se separasse os
alunos das agoes afirmativas, pois somente em caso de esgotamento da lista
de espera por acdo afirmativa as vagas poderdo ser preenchidas utilizando
a lista de espera da ampla concorréncia e vice-versa. Cristiane informa
que sera feita a correcdo e sugere encaminhar o Ato de Homologacao
Proviséria n° 13 ao Conselho Superior para a criagdo de uma Resolucio.
Todos concordam. [...] (IFES, 2011a, p. 7-8).

Complementando essa informagdo, na Ata da 15* reunido do Conselho
Superior do Ifes, realizada em 29 de agosto de 2011 (IFES, 2011b), que
incluiu como um dos pontos de pauta o item 17, intitulado Processo n°
23147.000643/2011-55 — Proposta de resolug¢ao para normatizar procedimentos

para o sistema de distribui¢do de vagas no Processo Seletivo dos cursos de

5 Disponivel em: https://ifes.edu.br/images/stories/files/Institucional/conselho_superior/2011/
RES CS 11 2011 Utilizacao Nota ENEM 2011.pdf. Acesso em: 12 set. 2022.



https://ifes.edu.br/images/stories/files/Institucional/conselho_superior/2011/RES_CS_11_2011_Utilizacao_Nota_ENEM_2011.pdf
https://ifes.edu.br/images/stories/files/Institucional/conselho_superior/2011/RES_CS_11_2011_Utilizacao_Nota_ENEM_2011.pdf
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Graduacao do Ifes — Ato ad referendum n° 13/2010, esta registrado que:

Ao abordar o item 17, o presidente explica que existe atualmente uma agao
afirmativa reservando 50% das vagas do processo seletivo dos cursos de
graduacdo para estudantes provenientes da rede publica de ensino. Para
concorrer a essas vagas os alunos terdo que se adequar ao perfil definido
na proposta de resolucdo. A Sr.? Cristiane explica que, a partir desse ano, o
SISU trata a seleg¢do levando em conta a reserva de vagas. Tendo em vista
que a politica deve ser avaliada, o presidente solicita a Sr.* Cristiane que
apresente, na proxima reunido, um relatorio sobre os resultados da selegao,
considerando as ag¢des afirmativas utilizadas atualmente a educagdo
superior, a0 mesmo tempo em que valoriza a exceléncia académica (IFES,
2011b, p. 4).

No mesmo ano de 2011, a Resolugdo do Conselho Superior n® 47/2011
(IFES, 2011c¢), emitida em 13 de setembro, tem como proposito estabelecer a

padronizacao do sistema de distribuicao de vagas da seguinte forma:

[...] Art. 1° O processo de selecao para preenchimento das vagas dos cursos
de graduagdo do Ifes dar-se-4 em fase inica com base na nota do resultado
final do Enem.

Art. 2° As vagas do processo de selecdo serdo assim distribuidas:

I - 50% das vagas para estudantes oriundos da rede publica, vagas de agdo
afirmativa;

IT - 50% das vagas para estudantes oriundos de todas as redes de ensino
(publicas e privadas), denominadas vagas de ampla concorréncia.

Art. 3° Para concorrer as vagas destinadas exclusivamente aos estudantes
oriundos da rede publica, o candidato devera enquadrar-se na agdo
afirmativa, ou seja, ter estudado durante pelo menos 5 (cinco) anos em
escola publica, sendo no minimo 3 (trés) anos do Ensino Médio e no
minimo 2 (dois) anos do Ensino Fundamental.

Art. 4° O Ifes regulamentard, em edital proprio, o processo de sele¢dao

detalhado, com as vagas para cada semestre, bem como a forma de utilizagado
da nota do Enem. [...] (IFES, 2011c, n.p.).

O Edital 06/2012¢, datado de 10 de novembro de 2011, traz a informacéao

sobre o ingresso no 1° semestre letivo de 2012, apontando que 50% das vagas

6 Disponivel em: https://www.ifes.edu.br/images/stories/files/estude aqui/ 2012/06-2012 Avi-
so_sobre o PS 2012-1.pdf. Acesso em: 12 set. 2022.
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serdo destinadas a estudantes provenientes da rede publica, seguindo as dire-
trizes da Acao Afirmativa, sendo necessario que o candidato tivesse estudado
por pelo menos 5 anos em escola publica, com um minimo de 3 anos no Ensino
M¢édio e 2 anos no Ensino Fundamental. Essas informac¢des foram ratificada
no Edital 10/20127, de 01 de janeiro de 2012, que trata das inscri¢des para as
vagas nos cursos de graduacao presenciais dos campi do Ifes para ingresso no

1° semestre do ano letivo de 2012.

A Resolugao do Conselho Superior n® 43/20128, datada de 10 de julho de
2012, estabeleceu como método de admissao nos cursos de graduacao presen-
ciais ¢ a distancia do Ifes, para ambos os semestres, que 100% (cem por cento)
das vagas seriam oferecidas em uma Unica etapa, com base na pontuacao obtida
no mais recente Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Além disso, a Re-
solu¢do do Conselho Superior n° 15/2019°, datada de 31 de maio de 2019, atua-
lizou a resolugdo, acrescentando que poderia ser adotada, mediante justificativa
adequada, outra forma de ingresso para os cursos ofertados nas modalidades
presencial e a distancia, destinada a vagas remanescentes e a primeira oferta de

curso. Além disso, detalhes adicionais seriam divulgados em editais especifico.

Para o ingresso em 2013, com a Lei 12.711/2012 (BRASIL, 2012), o Ifes
langou o Edital do Processo Seletivo 4/2013'°, publicagdo em 11 de novembro
de 2012. Esse edital preliminar abriu inscrigdes para candidatos que tivessem
cursado o Ensino Médio em escolas publicas e tivessem renda per capita de até

1,5 salario minimo. Esses candidatos competiram por 25% das vagas reserva-

7 Disponivel em: https://www.ifes.edu.br/images/stories/files/estude aqui/ 2012/PS 10/PS_10-
2012 edital retificado.pdf. Acesso em: 12 set. 2022.

8 Disponivel em: https://ifes.edu.br/images/stories/files/Institucional/conselho superior/2012/
Res CS 43 2012 - Uso do Enem.pdf. Acesso em: 12 set. 2022.

9 Disponivel em: https://www.ifes.edu.br/images/stories/Res CS 15 2019 - Altera Resolu%-
C3%A7%C3%A30 CS 43 2012 - Aprova utiliza%C3%A7%C3%A30 _da nota do_resulta-
do Enem.pdf. Acesso em: 12 set. 2022.

10 Disponivel em: https://www.ifes.edu.br/images/stories/files/noticias/2012/12 Dezembro/Edi-
tal 4-2013 Vagas acao_afirmativa SiSU retificacao_26-11-2012_.pdf. Acesso em: 12 set. 2022.
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das para a A¢ao Afirmativa, distribuidas entre autodeclarados pretos, pardos,
indios, brancos, amarelos e nao declarados. Aqueles elegiveis para a reserva
de vagas deveriam apresentar documentagdo comprobatéria. A ndo inscri¢ao
ou aprovacao nesse processo excluiria a possibilidade de concorrer as vagas

reservadas no Edital 5/2013, que seria publicado posteriormente.

A noticia! “Ifes oferta 894 vagas para cursos de graduacdo”, de 28 de
dezembro de 2012, informa que metade dessas vagas ¢ reservada para Ag¢des
Afirmativas, sendo dividida em duas partes: metade para alunos de baixa renda
¢ a outra metade para alunos sem especificacdo de renda, contemplando ainda
cotas para autodeclarados pretos, pardos, indios e outras etnias. Somente candi-
datos inscritos no Edital 4/2013 do Ifes poderiam concorrer as vagas reservadas

com recorte de renda.

Destacando o compromisso da instituigdo com a implementagdo das
Acgodes Afirmativas, em 14 de novembro de 2012, foi publicada a noticia'? intitu-
lada “Campus Vitoria realiza evento de boas-vindas para alunos e servidores”.
A programagao de abertura do 2° semestre letivo de 2012", agendada entre os
dias 19 e 21 de novembro, incluiu a palestraintitulada “Cotas, diversidade e
inclusdo: historico, implicagoes e desafios no ambito do Ifes”, conduzida por
Gustavo Henrique Aratjo Forde, coordenador do Nucleo de Estudos Afro-bra-
sileiros do Ifes — Neab. Essa iniciativa do Ifes teve o proposito de apresentar o
tema a comunidade docente e discente, em resposta a Lei n® 12.711/2012, que

demandava a reserva de 50% das vagas para o sistema de cotas.

O Edital n° 05/2013', datado de 30 de dezembro de 2012, destinado ao

11 Disponivel em: https://ifes.edu.br/noticias/13752-ifes-oferta-894-vagas-para-cursos-de-gradua-
cao. Acesso em: 20 ago. 2023.

12 Disponivel em: https://ifes.edu.br/noticias/13652-campus-vitoria-realiza-evento-de-boas-vin-
das-para-alunos-e-servidores. Acesso em: 20 ago. 2023.

13 Devido a uma greve, o Ifes estava com o calendario académico desalinhado com o calendario
civil.

14 Disponivel em: https://www.ifes.edu.br/images/stories/files/estude aqui/ 2013/05-2013/Edi-
tal 5-2012-graduacao SISU 2013-1 retificado em 2013 01 07.pdf. Acesso em: 12 set. 2022.
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ingresso no primeiro semestre de 2013, destaca, dentre outros pontos, que o
processo adotara a reserva de 50% das vagas, em cada curso, para alunos que
tenham cursado todo o Ensino Médio em escolas publicas, sendo metade delas
serdo para estudantes com renda per capita igual ou inferior a 1,5 salario mini-
mo. Somente os candidatos cujas inscricoes foram deferidas no Edital 4/2013
do Ifes poderiam concorrer a essa reserva. Dessa forma, o Ifes demonstrou
prontidao em cumprir as diretrizes estabelecidas pela Lei 12.711/2012, ja apli-
cando, como ja vinha fazendo antes da lei, o percentual de 50% de reserva de
vagas. Além disso, a institui¢do reforgou seu compromisso com essa A¢ao Afir-
mativa por meio de ampla divulgacdo em suas noticias, bem como por meio de

cursos de capacitacao oferecidos a seus docentes e discentes.

No texto intitulado “Estudante com deficiéncia tera cota nas instituicoes
federais”, publicado no site institucional® em 06 de janeiro de 2017, ¢ informa-
do que pessoas com deficiéncia que cursaram o Ensino Médio em escolas pu-
blicas teriam um percentual de vagas reservadas em universidades e cursos téc-
nicos de nivel médio de institui¢des federais, conforme a Lei n® 13.409/2016,
datada de 29 de dezembro de 2016. Com essa alteragdo promovida pela Lei n°
13.409/2016 (BRASIL, 2016) na Lei 12.711/2012 (BRASIL, 2012), o Edital
45/2017'%, publicado em 29 de maio de 2017, para ingresso no 2° semestre do
ano letivo de 2017 nos cursos de graduacao tras que, do total das vagas oferta-
das, por curso e turno, 50% (cinquenta por cento) serdo reservadas para candi-
datos que tenham cursado integralmente o Ensino Médio em escolas publicas,
com parte das destinadas a pessoas com deficiéncia. Tal informacdo também

contava no Edital n° 04/2018'"7, de 20 de dezembro de 2017, que tratava das

vagas nos cursos de graduacao presenciais dos campi do Ifes para ingresso no

15 Disponivel em: https://ifes.edu.br/noticias/16950-estudante-com-deficiencia-tera-cota-nas-ins-
tituicoes-federais. Acesso em: 20 ago. 2023.

16Disponivel em: https://www.ifes.edu.br/images/stories/edital completo-retifica-
do-45 2017-30 5.pdf. Acesso em: 20 ago. 2023.

17 Disponivel em: https://www.ifes.edu.br/images/stories/files/estude aqui/ 2018/2018-04/edi-
tal 04-2018 sisu 2018-1.pdf. Acesso em: 12 set. 2022.
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ano letivo de 2018.

Dessa forma, quando a lei foi alterada para incluir pessoas com defici-
éncia como beneficidrias das cotas, o Ifes também respondeu prontamente, de-
monstrando seu compromisso em proporcionar igualdade de oportunidades. A
instituicdo adaptou suas politicas de reserva de vagas para incorporar essa nova
medida inclusiva, refletindo seu continuo esfor¢o para promover a diversidade

e a inclusdao em seu ambiente académico.

Conclusao

Este capitulo explorou a trajetoria das Ag¢des Afirmativas no Ifes,
analisando como foi o processo de implantagdo dessa politica na institui¢ao.
Constatamos que antes da Lei de Cotas o Ifes j4 adotava bonificacdo ou
reserva de vagas em seus processos seletivos. Essas politicas, no entanto,
eram diferentes das cotas estabelecidas pela Lei n°® 12.711/2012, que tém
critérios e porcentagens minimas unificadas em todas as institui¢cdes federais
do pais. Verificamos também que a instituicdo atendeu, de imediato, ao
preconizado na Lei n° 12.711/2012 e, também, quando essa foi alterada
mediante Lei n° 13.409/2016, que acrescentou as pessoas com deficiéncia
as cotas ja existentes. Podemos concluir que a experiéncia da instituicao,
desde suas politicas prévias até a adesdo as cotas unificadas e a posterior
inclusao de pessoas com deficiéncia, demonstra um compromisso continuo

com a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Referéncias

AMARAL, Shirlena Campos de Souza. O acesso do negro as instituicoes
de ensino superior e a politica de cotas: possibilidades e limites a partir
do caso da UENF. 2006. 244 f. Dissertacao (Mestrado em Politicas Sociais)
- Centro de Ciéncias do Homem, Universidade Federal do Norte Fluminense
Darcy Ribeiro, Campos de Goytacazes, RJ, 2006.




Os Institutos Federais em foco: debates e contribuicoes

BRASIL. Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012. Dispde sobre o ingresso
nas universidades federais e nas institui¢coes federais de ensino técnico de nivel
médio e da outras providéncias. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/
ccivil 03/ Ato2011-2014/2012/Lei/L12711.htm.

BRASIL. Lei n° 13.409, de 29 de dezembro de 2016. Altera a Lei n® 12.711,
de 29 de agosto de 2012, para dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior das institui¢des fede-

rais de ensino. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2016/Lei/L13409.htm.

CASTRO, Bianca Gomes da Silva Muylaert Monteiro de; AMARAL, Shirlena
Campos de Souza; SILVA, Gabriela do Rosario. A politica de cotas para pesso-
as com deficiéncia nas universidades estaduais do Rio de Janeiro: a legislacao
em questao. O Social em Questao, v. 20, p. 55-70, 2017. Disponivel em: http://
osocialemquestao.ser.puc-rio.br/media/OSQ 37 art 3 Castro Amaral Silva.
pdf. Acesso em: 12 set. 2022.

CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DO ESPIRITO
SANTO. Cefetes. Conselho Diretor. Ata da 66 Reunido do Conselho Dire-
tor de 3 de abril de 2008. 2008. Disponivel em: https://ifes.edu.br/images/sto-
ries/files/O Cefetes/Informacoes_institucionais/Conselho Diretor/Atas/2008/
ATA CD 66 03 abril 2008.pdf. Acesso em: 18 ago. 3023.

GOMES, Joaquim Benedito Barbosa. A recepcao do instituto da agdo afirmati-
va pelo Direito Constitucional brasileiro. Revista de Informacao Legislativa,
v. 38, n. 151, 2001, p. 129-152. Disponivel em: https://www?2.senado.leg.br/
bdsf/bitstream/handle/id/705/r151-08.pdf. Acesso em: 26 abr. 2021.

INSTITUTO FEDERAL DO ESPEIRITO SANTO. Ifes. Ata da 1* Reuniio
do Conselho de Ensino, Pesquisa e Pos-Graduaciao e Extensao, de 27 de
junho de 2011. 2011a. Disponivel em: https://ifes.edu.br/images/stories/files/
Institucional/CEPE/1 _ATA 27-06-2011.pdf. Acesso em: 12 out. 2022.

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO. Ifes. Ata da 15® reunido do
Conselho Superior do Ifes de 29 de agosto de 2011. 2011b. Disponivel em:
https://ifes.edu.br/images/stories/files/Institucional/conselho _superior/2011/
Ata 15 ConSup 29 ago 2011.pdf. Acesso em: 12 set. 2022.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12711.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12711.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/Lei/L13409.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/Lei/L13409.htm
http://osocialemquestao.ser.puc-rio.br/media/OSQ_37_art_3_Castro_Amaral_Silva.pdf
http://osocialemquestao.ser.puc-rio.br/media/OSQ_37_art_3_Castro_Amaral_Silva.pdf
http://osocialemquestao.ser.puc-rio.br/media/OSQ_37_art_3_Castro_Amaral_Silva.pdf
https://ifes.edu.br/images/stories/files/O_Cefetes/Informacoes_institucionais/Conselho_Diretor/Atas/2008/ATA_CD_66_03_abril_2008.pdf
https://ifes.edu.br/images/stories/files/O_Cefetes/Informacoes_institucionais/Conselho_Diretor/Atas/2008/ATA_CD_66_03_abril_2008.pdf
https://ifes.edu.br/images/stories/files/O_Cefetes/Informacoes_institucionais/Conselho_Diretor/Atas/2008/ATA_CD_66_03_abril_2008.pdf
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/705/r151-08.pdf
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/705/r151-08.pdf
https://ifes.edu.br/images/stories/files/Institucional/CEPE/1_ATA_27-06-2011.pdf
https://ifes.edu.br/images/stories/files/Institucional/CEPE/1_ATA_27-06-2011.pdf
https://ifes.edu.br/images/stories/files/Institucional/conselho_superior/2011/Ata_15_ConSup_29_ago_2011.pdf
https://ifes.edu.br/images/stories/files/Institucional/conselho_superior/2011/Ata_15_ConSup_29_ago_2011.pdf

Os Institutos Federais em foco: debates e contribuicoes

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO. Ifes. Conselho Superior.
Resoluciao do Conselho Superior n° 05/2009, de 1° de dezembro de 2009.
2009. Disponivel em: https://www.ifes.edu.br/images/stories/files/Institucio-
nal/conselho_superior/res 2009 05 altera res 03 2008.pdf. Acesso em: 12
set. 2022.

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO. Ifes. Conselho Superior. Re-
soluciao do Conselho Superior n° 29/2010, de 4 de agosto de 2010. Aprova
utilizagcdo da nota do resultado do Enem 2010 para 100% das vagas para ingres-
so nos cursos de graduagdo presenciais € a distancia do Ifes. 2010. Disponivel
em: https://www.ifes.edu.br/images/stories/files/Institucional/conselho supe-
rior/2010/RES _CS 29 2010 nota Enem 2010 no Proc Seletivo.pdf. Aces-
so em: 02 dez. 2022.

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO. Ifes. O Ifes. 2023a. Dispo-
nivel em: https://ifes.edu.br/o-ifes. Acesso em: 18 ago. 2023.

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO. Ifes. Pagina inicial. 2023b.
Disponivel em: https://ifes.edu.br/. Acesso em: 20 ago. 2023.

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO. Ifes. Resoluc¢io do Con-
selho Superior n° 47/2011, de 13 de setembro de 2011. Estabelece normas e
procedimentos para o sistema de distribui¢dao de vagas para o processo seletivo
dos Cursos de Graduacao do Ifes.

2011c. Disponivel em: https://ifes.edu.br/images/stories/files/Institucional/con-
selho_superior/2011/RES CS 47 2011 Distribuicao Vagas Processo Sele-
tivo Graduacao.pdf. Acesso em: 12 out. 2022.

MOEHLECKE, Sabrina. Acdo afirmativa: Histéria e debates no Bra-
sil. Cadernos de Pesquisa, Sdao Paulo, n. 117, p. 197-217, nov. 2002.
Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pi-
d=S0100-15742002000300011&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 26 abr. 2021.

PIOVESAN, Flavia. A¢des afirmativas da perspectiva dos direitos huma-
nos. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, v. 35, n. 124, p. 43-55, abril 2005.
Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pi-
d=S0100-15742005000100004&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 26 abr. 2021.


https://www.ifes.edu.br/images/stories/files/Institucional/conselho_superior/res_2009_05_altera_res_03_2008.pdf
https://www.ifes.edu.br/images/stories/files/Institucional/conselho_superior/res_2009_05_altera_res_03_2008.pdf
https://www.ifes.edu.br/images/stories/files/Institucional/conselho_superior/2010/RES_CS_29_2010_nota_Enem_2010_no_Proc_Seletivo.pdf
https://www.ifes.edu.br/images/stories/files/Institucional/conselho_superior/2010/RES_CS_29_2010_nota_Enem_2010_no_Proc_Seletivo.pdf
https://ifes.edu.br/o-ifes
https://ifes.edu.br/
https://ifes.edu.br/images/stories/files/Institucional/conselho_superior/2011/RES_CS_47_2011_Distribuicao_Vagas_Processo_Seletivo_Graduacao.pdf
https://ifes.edu.br/images/stories/files/Institucional/conselho_superior/2011/RES_CS_47_2011_Distribuicao_Vagas_Processo_Seletivo_Graduacao.pdf
https://ifes.edu.br/images/stories/files/Institucional/conselho_superior/2011/RES_CS_47_2011_Distribuicao_Vagas_Processo_Seletivo_Graduacao.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742002000300011&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742002000300011&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742005000100004&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742005000100004&lng=en&nrm=iso

Os Institutos Federais em foco: debates e contribuicoes

SUETH, José Candido Rifan; MELLO, José Carlos de; DEORCE, Mariluza
Sartori; NUNES, Reginaldo Flexa. A trajetoria de 100 anos dos eternos titas:
da Escola de Aprendizes Artifices ao Instituto Federal. Vitoria, ES: Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo, 2009. 176 p.




Os Institutos Federais em foco: debates e contribuicoes

APITULO

0 ENSINC REMOTO NO
INSTITUTC FEDERAL
FARRCUPILHA EM TEMPOS
DE PANDEMIA: 0 CONTEXTO
DA CIENCIA, DA TECNOLOGIA
E DA SOCIEDADE NA
FORMACAOC OMNILATERAL

Verlaine Denize Brasil Gerlach
Daniela Copetti Santos
Doi: 10.48209/978-65-5417-141-2

Introducao

O Instituto Federal Farroupilha (IFFar) foi impactado com o advento dos
desafios impostos pela pandemia do novo coronavirus, o SARS-CoV-2, causa-
dor da Covid-19. Diante das circunstancias, para garantir a aprendizagem de
conhecimentos, desenvolvimento de habilidades e valores necessarios a socia-
liza¢ao dos individuos, foi necessario ressignificar suas praticas educacionais,
fomentando novas agdes, principios e diretrizes, para que a institui¢do conti-

nuasse promovendo suas atividades com qualidade e compromisso.
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Assim, as diferentes formas de oferta de educacao basica e de educacao

superior foram desafiadas a

[...] repensar o seu modo de desenvolvimento, tendo em vista a necessida-
de do isolamento social. De forma abrupta, diante da falta de perspectiva
sobre as dimensodes de abrangéncia de tempo e de espaco do coronavirus,
a primeira rea¢do de muitas instituicdes de ensino foi dar continuidade as
suas atividades remotamente (IFFAR, 2020a, p. 5).

Esse momento demandou do IFFar novos olhares e atitudes sobre os pro-
cessos educacionais, de modo a garantir que o direito a educacao fosse manti-
do. Amparado pela Portaria MEC n.° 343, de 17 de mar¢o de 2020 (BRASIL,
2020a), que foi o primeiro ato normativo que regulamentou as a¢des voltadas
ao sistema federal de ensino, cancelando as aulas presenciais por for¢a das
circunstancias impostas pela pandemia e determinando a ado¢ao do ensino re-
moto ou do ensino mediado pelas Tecnologias da Informacao e Comunicagao
(TICs), transferiu todas as atividades académicas presenciais, desenvolvidas
em todos os niveis, formas e modalidades, para os meios digitais, emergindo o
chamado ensino remoto (ER), que gerou inimeros desafios ao desenvolvimen-

to do processo pedagogico.

O ER nao se configura como a simples transposi¢cao de modelos educa-

clonais presenciais para espacos virtuais, pois

[...] requer adaptacdes de planejamentos didaticos, estratégias, metodolo-
gias, recursos educacionais, no sentido de apoiar os estudantes na cons-
trucdo de percursos ativos de aprendizagem. Os educadores vivem dos
desafios continuos da forma¢ao docente na cultura digital, buscando com-
preender o processo de transformacao dos espagos educativos no contexto
atual. Nesse sentido, ¢ importante que os educadores compreendam que o
ensino remoto requer o planejamento de unidades curriculares da educagado
presencial para o formato remoto (OLIVEIRA et al., 2020, p. 12).

Nessa circunstancia, os docentes também deveriam observar a politica
educacional vigente dos Institutos Federais (IFs), que esta pautada na ética e na

cidadania, para fornecer aos seus estudantes uma formacao integral a partir do
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enfoque da ciéncia, da tecnologia e da sociedade (CTS) como processo de ensi-
no e aprendizagem (BRASIL, 2008). Mas como estimular o estudante ao pen-

samento, de modo a desenvolver sua criticidade em tempos de adversidades?

Entendemos que,

S6 se desenvolve senso de criticidade nos alunos se o professor despertar
em si mesmo o senso critico. S6 se desenvolve senso critico quando se
faz uma leitura do todo e a integracao e relagcdo entre suas diferentes par-
tes. Para isso, ¢ necessaria muita leitura e analise, para que possa inserir
o trabalho na perspectiva da construcao de um projeto de futuro para a
humanidade e o planeta. O educador deve promover situagdes para que o
conhecimento seja contextualizado e significativo, trabalhando assim com
temas atuais, reais e proximos dos estudantes, que abordem as relagdes de
homens e mulheres com o mundo (JULIO; BERGAMASHI, 2009, p 3).

Nessa perspectiva, corroboramos com Gongalves e Dias (2005, p. 286),
sobre a necessidade de mudar a pratica pedagdgica e romper com velhos para-
digmas. “Implica rever um conjunto de conceitos, concepgoes e atitudes que,

em conjunto, alicercam o cotidiano das interagcdes humanas”.

Assim, entendemos que ndo basta observar os objetivos da educagao pro-
fissional. E fundamental realizar discussdes e reflexdes criticas em sala de aula
que propiciem desvelar a condigdo humana. “Nao se trata de uma educacao
contra o uso da tecnologia e nem uma educagdo para o uso, mas uma educacao
em que os alunos possam refletir sobre a sua condi¢do no mundo frente aos de-

safios postos pela ciéncia e tecnologia” (SANTOS, 2008, p. 122).

Nesse sentido, a discussdo e inser¢cdo de temas que contextualizam a pan-
demia do novo coronavirus a luz da CTS, possibilita abranger discussdes mais
ampliadas, que contemplam desde a abordagem de conteudos conceituais até
discussoes a nivel social, politico e ambiental, pois podem envolver questoes
sobre a divisdo de classes economicas, credibilidade e descrenca na ciéncia,
tomada de decisdes democraticas e participacao social. Assim sendo, esses as-

pectos podem constituir um tema CTS, com potencialidades de articulagdo com
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outras areas do conhecimento e a formacao critica em torno de questdes atuais

(FONSECA; FRANCO, 2020).

Diante desse panorama educacional, temos como objetivo realizar uma
analise reflexiva das politicas educacionais do IFFar que viabilizaram o ensino
em tempos de pandemia da Covid-19, com vistas a promocdo da qualidade do
ensino ofertado e a formacdo humanistica de seus estudantes, a partir de uma
proposta de estudo realizada no primeiro semestre de 2022, no ambito do com-
ponente curricular Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente, que integra o
Programa de Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnologica

em Rede Nacional (ProfEPT), Campus Jaguari.

O interesse em desenvolver esse estudo justifica-se pela necessidade de
compreender os desafios do ER nesse momento, considerando o contexto da
CTS, pois entendemos que o processo educativo € uma totalidade que se da ao
longo da vida e que, nos IFs, constitui-se a partir do processo de ensino e de
aprendizagem, na perspectiva de uma formac¢ao humana integral, omnilateral e

do trabalho como principio educativo.

Por fim, entendemos que este estudo podera contribuir para uma melhor
compreensao do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes durante
esse periodo, de modo a orientar agdes futuras que atenuem os efeitos adversos

causados pelo 1solamento social prolongado.

Procedimentos Metodologicos

Nosso estudo configura-se como uma pesquisa de abordagem qualitati-
va, objetivos exploratorios e natureza bibliografica. A abordagem qualitativa se
deve a busca da complexidade dos impactos durante esse periodo pandémico

no ambito educacional, mais especificamente no ambito do [FFar.

O método utilizado na pesquisa exploratoria envolveu o levantamento

bibliografico ¢ documental do objeto estudado que estimularam a compreensao




Os Institutos Federais em foco: debates e contribuicoes

do tema. Com base nessa metodologia, os resultados apresentados advém da
analise documental das regulamentacdes, orientagdes e instru¢des normativas
emitidas pelo governo federal, bem como a andlise em artigos cientificos e li-

VIos, € que seguirao o objetivo proposto anteriormente.

Resultados e Discussoes

Em tempos de pandemia, a educagdo brasileira precisou se reinventar e
ressignificar. Tais mudancas decorreram da orientag¢do de isolamento social im-
posta pela Organizagdo Mundial da Satde (OMS) (OPAS/OMS-2020) em face
da crise sanitaria que se originou na Asia e rapidamente se espalhou por todo

o planeta.

Nesse cendrio, para atender as medidas restritivas de preven¢do, o go-
verno brasileiro exarou diversos atos normativos, que estabeleceram medidas
protetivas para enfrentamento da emergéncia de satide publica e algumas nor-
mativas com vistas a orientar o desenvolvimento das atividades nas institui¢oes

de ensino (BRASIL, 2020a, BRASIL, 2020b, BRASIL, 2020c).

Contudo, como desenvolver a politica da educagdo profissional a partir
da introducao de atividades, competéncias, habilidades e projetos interdiscipli-
nares com énfase na CTS em tempos de adversidades? Como desenvolver nos
estudantes o pensamento critico, conduzir a discussao de temas polémicos do
mundo atual e a tomada de decisdes sobre essas situacdes quando as atividades
sdo desenvolvidas remotamente por meio de plataformas digitais em um con-

texto de desigualdades sociais?

Embora a educagao seja um direito social de todos os brasileiros, as dis-
paridades historicas oriundas de processos de exploracao e de concentragao de
poder nos diferentes setores permitem que sujeitos € grupos sociais e culturais
historicamente subalternizados permanecam invisiveis e a margem dos proje-

tos educacionais do pais (ARAUJO, 2020).
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De acordo com Reis (2021), o ER tornou-se uma grande barreira para
iniimeros estudantes brasileiros, tendo em vista a realidade das familias que ¢

bastante heterogénea. O autor ressalta que

[...] se nos centros urbanos o problema ganha os contornos de um pande-
monio, nos rincdes, zonas rurais e periferias brasileiras, o cenario ¢ devas-
tador. Fato ¢ que a inépcia de politicas publicas, longe de atenuarem
o cenario aflitivo, expde a auséncia de medidas efetivas para debelar
ndo s6 a disseminacdo viral, mas também as distancias entre as
pessoas que tém condigdes efetivas de permanéncia e acesso a edu-
cacdo e aquelas que sao excluidas do processo, seja pela falta dos meios e
estruturas materiais, seja pela impossibilidade de dispor de tempo e espago
adequados para o que lhes ¢ demandado (REIS, 2021, p. 2).

Face ao exposto, entendemos que os desafios desse momento atipico evi-
denciaram ainda mais a dicotomia entre educacao e trabalho, pois se observou
que muitos estudantes, devido a crise mundial de satde instaurada, precisaram
optar pelo trabalho, em detrimento da educacdo, para sobreviver. Com isso, as
institui¢des de ensino, principalmente as que ofertam ensino superior, registra-

ram um percentual significativo de evasoes.

Nessa perspectiva, ¢ perceptivel que se faz necessario

[...] humanizar a educagdo profissional e combater o tecnicismo ainda vi-
gente para que a construcao do pensamento critico, através do movimento
CTS, se torne fundamental para a promocao de discussdes sobre as es-

colhas que o ser humano vem fazendo e a influéncia destas para o nosso
futuro em sociedade (BARBOSA, 2011, p. 5).

Como a abordagem da CTS no contexto educativo possui forte cono-
tacdo politico-ideologica, manifestando-se contra um modelo especifico de
desenvolvimento tecnoldgico e a favor de um real bem estar social coletivo,
faz-se necessario refletir se, enquanto docentes, estamos preparados para a
discussdo do enfoque CTS, principalmente num contexto de exce¢do, como

uma pandemia.

Nesse cendrio, para desenvolver o senso de criticidade nos estudantes,

¢ necessaria uma leitura do todo e a integragao ¢ relacao entre suas diferentes
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partes e/ou dimensdes. Contudo, observamos neste estudo a fragilidade das

acoes, visto que ninguém estava preparado para vivenciar esse momento.

De acordo com Saviani e Galvao (2021, p. 38), “devido a pandemia e por
falta de alternativas para a substituicao do ensino presencial, a comunidade aca-
démica foi empurrada para o ER, um suposto beco sem saida”. Para os referidos
autores, a transposi¢ao de métodos para o Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA), sem oferecer condi¢oes adequadas pela falta de acesso a internet de for-
ma satisfatoria e aos equipamentos adequados, causou o esvaziamento dos con-

tetdos de ensino e da importancia escolar.

Ainda, de acordo com Saviani e Galvao (2021), as redes de ensino esta-
dual e municipal, assim como as diversas instituigdes publicas de ensino, das
diversas formas e modalidades, langaram mao do ER apenas para cumprir o

calendario.

Partindo dessa realidade, diferentes estratégias foram adotadas para mi-
nimizar esses impactos. Com base no documento Diretrizes Pedagdgicas para
o ER no IFFar (2020a, p. 6), constatamos que foi levada em consideracao, “[...]
as novas condi¢des de vida e suas formas de subsisténcia, tanto em relacao aos
estudantes, quanto em relagdo aos docentes e servidores técnico-administrati-
vos da institui¢ao”.

Entendemos que a ciéncia e a tecnologia, assim como a educag¢do, nao
sdo neutras € nem apoliticas. Por isso, a necessidade da leitura critica do mun-
do por parte dos individuos, sendo que esse processo compreende as relagdes
da CTS, em que o sujeito precisa perceber-se como parte da realidade e agente

transformador dela.

No contexto de adversidade imposta, muitas atividades precisaram ser
realizadas em tempos e espagos distintos; no entanto, ndo podemos dimensio-
nar, ainda, os impactos dessa nova forma de ensinar e de aprender. Acreditamos

que os fundamentos da formag¢do humana como principio educativo permane-
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ceram sendo os pilares que nortearam o ER, pois constituem uma das principais

categorias que sustentam a EPT.

Em sintese, cabe ressaltar que essas atividades, mesmo realizadas em um
contexto de adversidades, podem ser entendidas como instrumentos de transfor-
macgao ¢ de desenvolvimento, nos quais professores e estudantes constituem-se
como sujeitos do ato de ensinar e de aprender, levando a socializagdo do saber

académico que tem como foco uma formag¢do humana integral.

Conclusao

Compreendemos que a politica publica vigente nos IFs esta pautada na
organizagdo dos curriculos contemplando o desenvolvimento de habilidades
aos seus estudantes de modo que esses se tornem seres pensantes € que sejam
capazes de se perceber como parte da realidade e agentes transformadores

dela.

No entanto, com base nas leituras propostas para esse estudo, constata-
mos que a politica educacional da EPT, desenvolvida por meio de atividades,
competéncias, habilidades e projetos interdisciplinares com énfase na CTS ¢
fragil, porque esses elementos estdo sujeitos a diversas interferéncias que po-
dem exigir uma rapida adaptacao nos processos de ensino, a exemplo da pande-
mia, e que ¢ importante que nao se perca o objetivo principal, qual seja, ajudar
na formagdo de um cidadao critico e participante na sociedade em que esta

mnserido.

Nesse sentido, ainda no ambito de politicas publicas, hd outros desafios
a serem considerados. Um destes refere-se a formacdo fragmentada dos do-
centes, desvinculadas de contextos sociais, que limita a problematizagdo e a
abordagem de temas contemporaneos. Face ao exposto, entendemos que, tal-

vez, os docentes nao estejam preparados para a discussao do enfoque CTS. Isto
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acontece, por vezes, em decorréncia de que nem todos os docentes possuem
formagao especifica para tal fungao, visto que os cursos técnicos ou tecnologi-

cos compreendem diversas areas de formacdo profissional.

Contudo, ndo ha uma formacao ideal para um docente trabalhar CTS, jus-
tamente pela caracteristica interdisciplinar da mesma. Assim, entendemos que,
independentemente da formacgdo do docente, o fundamental ¢ que ele tenha a
capacidade de transitar pelas diversas areas do conhecimento € que possa asse-
gurar o ensino da CTS calcado no tripé Educacao Cientifica, Educagao Tecno-

logica e Educacao em Ciéncias Sociais, através de uma abordagem integradora.

Em sintese, ao analisar esse contexto no periodo de adversidade, como o
da pandemia da Covid-19, percebemos que a formagao humanistica e integral
restou fragilizada, pois tanto estudantes como docentes nao estavam prepara-
dos para o contexto do ensino remoto. Contudo, a CTS ¢ uma grande aliada a
um ensino menos conteudista e mais contextualizado diante da demanda de um
ensino que consiga formar cidadaos criticos € que compreendam julgamentos

mais criteriosos sobre os problemas e demandas sociais.
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APITULO 3

0 AMBIENTE VIRTUAL
DA PLATAFCRMA NILC
PECANHA (PNP)E 0
ACESSO AS ESTATISTICAS
SOBRE A FORMACAOC DE
TRABALHADORES NO BRASIL

Weber Tavares da Silva Junior
Doi: 10.48209/978-65-5417-141-3

Introducao

O presente estudo se propde a apresentar a Plataforma Nilo Pecanha
(PNP), discutindo seu processo de construcao, sua implementacao e o impacto

de sua utilizagdo pelos gestores publicos envolvidos e pela sociedade em geral.

A PNP foi instituida pela Secretaria de Educacao Profissional e Tecnolo-
gica do Ministério da Educacao (Setec/MEC) em 3 de janeiro de 2018 por forca
da Portaria n° 01, de 3 de janeiro de 2018.

Art. 1° Fica instituida a Plataforma Nilo Pecanha (PNP), ambiente virtual

de coleta, validacao e disseminag¢ao das estatisticas oficiais da Rede Fede-
ral de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Rede Federal).
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Ainda de acordo com o marco normativo, a PNP deve reunir dados da
Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (Rede Fede-
ral) com vistas a calcular os resultados medidos por seus indicadores de ges-
tao. Importa esclarecer que estes indicadores, nos termos definidos na portaria,
devem estar a disposicao de toda a sociedade além de serem monitorados pela
Setec/MEC, responsavel pela conducao da politica publica voltada a Educagao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Brasil. Observa-se que desde sua concep-

cdo, a PNP foi pensada como uma ferramenta de gestao aberta a toda a socie-

dade.

Antes de se debrucar sobre seu objeto de estudo, o presente estudo apre-
senta conceitos centrais para o leitor menos habituado ao debate sobre as politi-
cas publicas voltadas a Educacao Profissional e Tecnologica (EPT). Neste sen-
tido, a revisao tedrica que suporta este estudo esta dividida em 03 se¢des: EPT
enquanto campo educacional; a Rede Federal; as lacunas deixadas pelos censos
oficiais. Concluido este alinhamento bésico, o presente estudo apresenta uma
discussdo que busca apresentar a Plataforma Nilo Pe¢anha e seu processo de
construgdo e implementagdo. A guisa de se concluir o estudo, sdo apresentadas

algumas das possibilidades ainda ndo exploradas pelos usuarios da Plataforma.

O Brasil ¢ um pais repleto de contradi¢des, onde representantes da indus-
tria registram grande dificuldade de se contratar mado de obra qualificada' ao
mesmo tempo em que o IBGE, por meio da PNAD continua, registra uma taxa
de desempregados? de 7,9% no 4° trimestre de 2022. E importante incluir nesta
“equagdo” a baixa oferta de educagdo profissional de nivel médio no Brasil.

Dados do Censo Escolar 2022 (INEP, 2023) indicam que apenas 22,99% dos

1 https://noticias.portaldaindustria.com.br/noticias/competitividade/industrias-enfrentam-falta-de-
-trabalhador-qualificado/ acesso em 05 de junho de 2022.

2 Importa esclarecer que este dado considera apenas os desocupados, que sdo pessoas que com-
pdem a forga de trabalho, procuraram emprego e ndo conseguiram se posicionar. Nao estio inclui-
dos neste dado, por exemplo, pessoas subocupadas por insuficiéncia de horas trabalhadas e a forca
de trabalho potencial (dados disponiveis em: https://www.ibge.gov.br/explica/desemprego.php).
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estudantes do Ensino Médio brasileiro estao matriculados em cursos voltados a
Educagdo Profissional ao passo que a média OCDE ¢ superior a 40% (OECD,
2020). Esse € o contexto que justifica a criacdo da PNP, bem como o desen-
volvimento do presente estudo, que tem como objetivo principal apresentar a
plataforma tecnoldgica e discutir como a sociedade brasileira em geral, € os
gestores publicos em particular, podem (e devem) utilizar a PNP para monitorar

as politicas publicas voltadas a Educacao Profissional e Tecnologica no Brasil.

Desenvolvimento

EPT enquanto campo educacional

Conforme apontam Magalhaes e Castioni (2019), nao ha conceito homo-
géneo que defina Educacao Profissional Tecnolodgica, alias, a propria termino-
logia adotada ao redor do mundo ¢ heterogénea. No Brasil, convencionou-se
empregar o termo EPT (Educagao Profissional Tecnoldgica), na literatura in-
glesa emprega-se o termo VET (Vocational Education and Training), na litera-
tura ibérica ¢ comum encontrar a expressao FP (Formacion Profesional) € nos
Estados Unidos, a partir dos anos 2000, o termo mais frequentemente emprega-
do ¢ CTE (Career and Technical Education) (PERALTA, 2018). Por 6bvio, as
diferentes terminologias empregadas ndo sdao apenas uma questao semantica e/

ou de traducao, trata-se de uma questao conceitual.

Com o objetivo de apresentar um parametro minimo que possa auxiliar o
leitor menos habituado com as imprecisoes semanticas que cercam este debate,
este trabalho empregara o conceito utilizado pelo Centro Europeu para o De-
senvolvimento da Formagdo Profissional (CEDEFOP), que define a Educagao
Profissional como um processo de “ensino e formagdao que tem como objeti-
vo dotar as pessoas de conhecimentos teoricos e praticos, capacidades e/ou
competéncias exigidos por profissoes especificas ou pelo mercado de trabalho”
(CEDEFQP, 2014).
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Embora se busque um ‘acordo semantico’, ¢ importante ressaltar que exis-
tem ‘diversas EPT’ espalhadas pelo mundo. Com o objetivo de compreender
este campo educacional para além da experiéncia brasileira, Pacha e Picchetti
(2021) e Brasil (2016) debatem a experiéncia de oferta da EPT de 27 paises
em diferentes contextos culturais, sociais € econdmicos. A titulo de exemplo,
no modelo estadunidense, os estudantes podem cursar a chamada High School,
o que corresponde ao ensino médio brasileiro, de forma integrada a formacao
para carreira profissional. Os estudantes estadunidenses podem ainda, apds o
término do denominado K-12 (o que corresponde a educacao basica brasileira),
realizar cursos técnicos de 02 anos, o que corresponderia aos cursos técnicos

subsequentes brasileiros, ou ainda, realizar cursos profissionais de 04 anos.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagcao (BRASIL, 1996) es-
tabelece que a educagdo profissional de nivel médio € aquela que prepara o ci-
dadao para o mundo do trabalho sem desconsiderar a importancia da formacao

propedéutica de nivel médio.

Ainda de acordo com o marco normativo supracitado, a educacao pro-
fissional técnica de nivel médio brasileira pode ser oferecida de forma inte-
grada, concomitante ou subsequente. Quanto a EPT de nivel superior, a Lei n°
9.394/1996, que define as diretrizes e bases da educacdo nacional, limita-se a
esclarecer que a Educagdo Profissional e Tecnoldgica abrangera cursos de gra-
duagao e pos-graduagao. O marco normativo estabelece ainda que esses cursos
deverdo seguir as diretrizes curriculares nacionais (DCN) estabelecidas pelo

Conselho Nacional de Educagdo (CNE).

A Rede Federal e as dificuldades na obtencao dos dados

Instituida por forga da Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, a Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Rede Federal) ¢
herdeira de uma estrutura secular que nasce com as 19 Escolas de Aprendi-

zes e Artifices criadas pelo Decreto n® 7.566, de 23 de setembro de 1909 pelo




Os Institutos Federais em foco: debates e contribuicoes

entdo Presidente Nilo Peganha, que dd nome a PNP. Em 2023, 115 anos apoés
sua criacdao, a Rede Federal era formada por 42 instituigdes sendo: 38 Institu-
tos Federais; 02 Centros Federais de Educagao Tecnolodgica; 01 Universidade
Tecnoldgica e o Colégio Pedro II, além das 22 Escolas Técnicas Vinculadas
as Universidades Federais. Ao todo, essas autarquias possuiam 673 unidades
académicas funcionando em mais de 600 municipios espalhados por todas as

regioes brasileiras.

Diversos marcos normativos estabelecem obrigacdes legais de oferta para
a Rede Federal. Um exemplo ¢ o Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006, que
instituiu o Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a
Educacao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — PROEJA
e determinou que no minimo 10% das vagas de ingresso ofertadas pelas insti-
tuicoes da Rede Federal deveriam ser destinadas ao PROEJA. Outro exemplo
¢ a Lein® 13.005/2014, que estabeleceu como metas: taxa de conclusao média
dos cursos técnicos de nivel médio de 90%; e relagdo aluno/ professor de no

minimo 20.

Naturalmente, esses e outros objetivos da politica publica precisavam ser
objeto de monitoramento e avaliagdo por parte de seus responsaveis e da socie-
dade em geral. Mas como fazer tais aferi¢des sem vencer questdoes de ordem
técnica e metodoldgica que antecedem a leitura dos dados? Apenas para citar
um exemplo simples, como ¢ possivel medir a relagdo aluno por professor sem
decidir o método que serda empregado para contabilizar os professores licencia-
dos por motivo de doenca, que embora constem no SIAPE (Sistema Integrado
de Administracdo de Recursos Humanos do Governo Federal) ndo estdo em
sala de aula? Ou se os professores em Regime de Dedicagdao Exclusiva (RDE)
devem ser contabilizados de forma equivalente aqueles com contrato de 20h

semanais de trabalho.
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Até 2016, a Secretaria de Educacao Profissional e Tecnologica do Mi-
nistério da Educacdo (Setec/MEC), responsavel pela condugdo da politica,
publicava em seus relatorios anuais de gestdo varios desses dados, conforme
determinado pelo Tribunal de Contas da Unido (TCU), entretanto, as bases de
dados eram frageis e de dificil verificagdo. Esta vulnerabilidade impedia que a
sociedade em geral pudesse acompanhar os resultados da politica publica im-
plementada e inviabilizava o uso desses dados para suportar as acdes de gestao.
Além disto, sem um alinhamento conceitual, havia diferengas na interpretagao

dos conceitos entre o 6rgdo de supervisao (MEC) e suas autarquias.

A titulo de exemplo, embora empregassem a mesma base de dados, o
Relatério anual de Analise de Indicadores de Gestdao para o exercicio 2016°
publicado pela Setec/MEC informa que o Instituto Federal de Alagoas (IFAL)
possuia em 2016 um total de 22.554 matriculas. Ja o IFAL informa em seu Re-
latorio Anual de Gestao* que matriculou 22.549 estudantes no periodo. Importa
salientar que a diferenca entre os dados nao denota erro de qualquer parte, mas
sim a auséncia de uma metodologia de coleta, validag¢ao e disseminagao de da-

dos que respeitasse as boas praticas de andlise estatistica.

Os dados apresentados nesta se¢do demonstram que o desenvolvimento
de um alinhamento técnico-metodoldgico quando da coleta de dados ¢ funda-
mental. Sem esse ajuste ndo € possivel verificar se a Rede Federal cumpre os
objetivos estabelecidos pelos marcos normativos e/ou monitorar os resultados
alcangados pelas instituigdes. Conforme serd visto adiante, a Plataforma Nilo
Pecanha (PNP) ¢ uma plataforma tecnologica construida para sanar esses pro-

blemas, permitindo uma gestdo publica mais eficiente e proxima da sociedade.

3 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=downloa-
d&alias=77151-relatorio-indicadores-da-rede-federal-2016-pdf&category slug=novembro-
-2017-pdf&Itemid=30192

4 Disponivel em: file:///C:/Users/User/Downloads/Relatorio%20de%20Gesta0%202016 IFAL.
pdf
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As lacunas deixadas pelos Censos Oficiais

Cabe ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP/MEC), autarquia criada em 1938 para realizar estudos e pro-
por politicas publicas educacionais, realizar censos sobre a Educagao Basica e
sobre a Educacao superior. Desta forma, poder-se-ia supor que os dados sobre
a EPT estariam contemplados nos censos oficiais, entretanto, a realidade ¢ que
isto ndo ocorre. Neste contexto, € importante registrar que os dois censos ofi-
ciais conduzidos pelo INEP anualmente, Censo da Educagdo Basica (Censo
Escolar) e o Censo da Educagdo Superior (Censup), possuem metodologias
diferentes, logo, ainda que trouxessem todos os dados da EPT eles ndo pode-
riam ser somados, como equivocadamente poderia sugerir outro senso, o Senso

comum.

O Censo Escolar ¢ realizado em duas etapas, sendo a primeira etapa a co-
leta da matricula inicial, que ocorre sempre na 1° quarta feira do més de maio.
Nessa coleta, as matriculas agregadas em ‘turmas’ sdo organizadas em séries
anuais. Considerando que a EPT pode ser ofertada com outras organizagdes

curriculares, surgem trés problemas:

. cursos voltados a EPT podem ser organizados em ciclos semestrais
e matricular seus alunos apenas no segundo semestre (apds a data da coleta),

fazendo com que estas matriculas ndo constem no Censo Escolar;

. as matriculas de cursos de qualificagcdo profissional em que o pe-
riodo de atividade nao coincida com a data da coleta sdao invisiveis ao Censo

Escolar;

. cursos voltados a EPT podem permitir matriculas por disciplina,
0 que torna a vinculagdo da matricula a uma turma um ato discricionario do
responsavel pela alimentagdo do sistema, o que inviabiliza as analises de fluxo

escolar.
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Essa situagdo distorce os dados sobre a EPT nacional, fazendo com que
gestores publicos e a sociedade em geral tenham acesso a informagdes equivo-
cadas. O estudo conduzido por Moraes e Albuquerque (2019, p. 21) quantifica

o tamanho do problema:

[...] enquanto o Censo Escolar 2017 aponta o nimero de 347.723 matricu-
las em cursos técnicos na Rede Federal, na Plataforma Nilo Pecanha veri-
ficamos um total de 564.0956 matriculas para o0 mesmo ano de referéncia,
uma diferenca de 62,23%. Discrepantes também sdo os nlimeros de ma-
triculas das escolas do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (Se-
nai), que contam com 99.487 matriculas no Censo Escolar frente a 183.589
matriculas em levantamento proprio, uma diferenca de 84,54% para o
mesmo ano de referéncia [...] enquanto o nimero oficial de matriculas de
qualificagdo profissional no Brasil ndo chegou a 40 mil, o Senai divulga a
oferta de 2.167.220 matriculas nesse nivel. (Grifo nosso).

Ja no Censo da Educagao Superior (Censup), o modelo de coleta consi-
dera todas as matriculas ativas durante o ano de referéncia, entretanto, o censo
nao contempla os cursos de pos-graduagdo, portanto parte da EPT ofertada no
nivel superior ndo € incluida neste censo oficial. Os dados apresentados nesta
se¢do demonstram que os censos oficiais produzidos pelo INEP/MEC nao sao

suficientes para responder quantos alunos estudam na EPT Brasileira.

Resultados e Discussio

A Plataforma Nilo Pecanha (PNP) e os dados da Rede Federal.

Conforme ja apresentado, a PNP foi instituida pela Setec/MEC por for-
ca da Portaria Setec/MEC n° 01/2018. A Portaria estabeleceu que a PNP ¢ a
plataforma tecnoldgica por onde serdo coletadas, validadas e disseminadas as
estatisticas oficiais da Rede Federal. Deste modo, o Ministério da Educacao
(MEC), por meio da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnolodgica (Setec),
deixou claro que em se tratando de Educacao Profissional e Tecnoldgica oferta-
da pela Rede Federal, a fonte oficial de informagdes estatisticas ¢ a Plataforma

Nilo Pecanha (PNP).
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Atento as boas praticas de producao estatistica, 0 marco normativo supra-

mencionado estabeleceu:

. Criacao de uma Rede de Coleta, Validacao e Disseminacao das Es-
tatisticas da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica
(REVALIDE), estrutura colaborativa responsavel pelas informagdes contidas
na PNP. A REVALIDADE deve contar com a participacao dos Registradores
Académicos de todas as unidades de ensino da Rede Federal, além dos Pesqui-

sadores Institucionais de cada autarquia ¢ de membros do MEC.

. Formagao de um Grupo de Especialistas com membros da Rede
Federal e do Ministério da Educagdo com competéncia para atuar nas etapas de

desenvolvimento, bem como propor melhorias dos médulos da PNP; e

. Quanto as fontes de informagdo, a PNP somente podera trabalhar
com dados oriundos de fontes oficiais, ¢ estes dados deverao ser submetidos a
ajustes técnico-metodoldgicos que busquem organizar as informacdes nas cate-
gorias estatisticas necessarias para o calculo dos indicadores de gestao da Rede

Federal.

Mantendo a mesma légica empregada na constru¢ao de outros modelos
de estatistica censitaria, a Plataforma Nilo Pecanha foi concebida como um
ambiente virtual com 03 diferentes modulos: o médulo COLETA DE DADOS,
concebido para receber e validar os dados que serdo inseridos pelos registrado-
res académicos que compdem a REVALIDE; o médulo CAPACITACAO, que
oferece cursos MOOC elaborados para instruir aos membros da REVALIDE
que trabalham na coleta e validagdo dos dados; e 0 modulo DISSEMINACAO,
que disponibiliza o dashboard com os dados para os gestores do MEC e para
toda a sociedade via web. Chama atengao o fato de que, para parte dos usuarios,
a PNP seja apenas um dashboard para visualizagao de dados, visto que, na ver-

dade, o médulo DISSEMINACAO ¢ a ponta do iceberg.

O processo de implementacdo da PNP esta ancorado em um segundo

“tripé metodologico” formado por: MARCO REGULATORIO, que represen-
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ta todo o acordo técnico que suporta a plataforma e que deve gozar de algum
grau de perenidade; REDE DE ATORES, que sdo todas as pessoas que coletam
e validam os dados que serdo apresentados € que por este motivo devem ser
capacitados; APARATO TECNOLOGICO, que ¢ a ferramenta que sera empre-
gada no processo. Também chama atencao o fato de que para parte dos usuarios
dos dashboards, a parte mais importante de uma plataforma seja seu aparato
tecnologico, como se houvesse um “botdo magico” capaz de resolver todos os
problemas. Conforme serd demonstrado, antes dos belos painéis e dos graficos
dinamicos existe muito trabalho tedrico de ajuste conceitual e uma extensa rede

de atores que precisa ser bem capacitada.

As etapas que compuseram o processo de implementacio da Plataforma

Nilo Pecanha.

E possivel resumir o processo de implementacdo da Plataforma Nilo
Pecanha (PNP) em 10 grandes processos que comegaram com a revisao dos
indicadores de desempenho da Rede Federal e terminaram com a publicacao
da 1* edicao do PNP em 31 de marco de 2018 com os dados do ano de 2017
(ano de referéncia). A seguir serdo detalhadas as dez etapas que compuseram
o processo de implementagdo da PNP conforme apresentado por Moraes ef al.
(2020).

1. Revisao dos indicadores de desempenho da Rede Federal.

O primeiro problema a ser enfrentado pela PNP foi a imprecisdo seman-
tica dos marcos normativos que versam sobre a EPT. A titulo de exemplo, ao
estabelecer que 50% das vagas ofertadas devem ser destinadas a “educacao
profissional técnica de nivel médio”, a Le1 11.892/2008 determina que o calcu-
lo considere o conceito de “aluno-equivalente”. Entretanto, os termos “vagas”
e “aluno-equivalente” possuem significados distintos, o que obrigaria o analista

a escolher qual conceito expresso na Lei ndo deve ser seguido.

Para pacificar esse tipo de imbroglio semantico, a Setec/MEC constituiu

um Grupo de Trabalho (GT) formado por profissionais do MEC e das unidades
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da Rede Federal. Esse grupo foi denominado Grupo Técnico de Especialistas
(GTE) e passaria a ser convocado anualmente para atuar no desenvolvimento e

proposicao de melhorias nos modulos da Plataforma.

Ainda em 2017, coube ao GTE estudar cada conceito com impacto sobre
os dados que seriam disseminados e verificar sua validade metodologica. Nesta
revisao, estabeleceu-se, por exemplo, que alunos integralizados em fase esco-
lar, ou seja, que haviam concluido todas as atividades académicas, mas ainda
ndo estavam tecnicamente formados, seriam considerados CONCLUINTES

para fins de estatistica.

Concluida essa revisao, foi elaborado um Glossario de termos e expres-
soes que foi publicado como Anexo a Portaria Setec/MEC n° 51, de 21 de no-

vembro de 2017 com o objetivo de conferir estabilidade ao projeto PNP.

Concluida a revisao dos conceitos, o0 GTE analisou toda a legislacao fe-
deral que trata da EPT buscando objetivos e metas que deveriam ser atingidos
pelas institui¢des que compdem a Rede Federal e que precisavam ser monitora-
dos. Da mesma forma, buscou outras obrigacoes infra legais estabelecidas em
acordaos do Tribunal de Contas da Unido (TCU) e Portarias exaradas pelo Mi-
nistério da Educag¢do. Concluido esse levantamento, coube ao GTE revisar os
indicadores existentes e/ou propor novos indicadores que seriam disseminados
0

na PNP, ja considerando a terminologia estabelecida na Portaria Setec/MEC n

51/2017.
2. Elaborag¢ao do Marco Regulatério para Coleta, Validagao e Disseminacgao.

Assim como todas as instituicdes de ensino brasileiras sdo obrigadas a
enviar os dados educacionais para que o INEP construa os censos oficiais con-
siderando a metodologia e os prazos definidos pelo MEC, era fundamental es-
tabelecer uma forma de fazer com que todas as unidades da Rede Federal se
submetessem ao percurso metodologico estabelecido para a PNP. Buscando

criar essa obrigatoriedade foi publicada a Portaria Setec/MEC n° 01/2018, que
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estabeleceu que as estatisticas oficiais da Rede Federal seriam disseminadas
pela PNP. Desta forma, a distribui¢cdo dos recursos financeiros a serem estabe-
lecidos anualmente pela Lei Orgamentéaria Anual (LOA) deveria considerar o
volume de matriculas de cada unidade da Rede Federal conforme apresentado

pela PNP.
3. Desenvolvimento do Modulo de Coleta e Validacgao.

Para a realizagdo desta etapa foi necessario contar com o apoio do Nucleo
de Pesquisa e Desenvolvimento para Exceléncia e Transformacao do Setor Pu-
blico (NEXT) da Universidade de Brasilia (UnB), responsavel pela codificacao
do ““aparato tecnoldgico” que seria empregado na coleta e validagao dos dados
da PNP. Este modulo precisou respeitar as categorias de analise estabelecidas,
considerar os indicadores propostos € permitir a automatizagao de procedimen-
tos. O Modulo de Coleta e Validagao ¢ o “bastidor da PNP”’, onde os dados sao
coletados, eventualmente corrigidos, e validados pela REVALIDE, e, por este
motivo, era fundamental que a aplicacao fosse ao mesmo tempo simples e ro-

busta.

Retomando o debate sobre a ilusdo do “Botdo Mdgico”, ¢ importante sa-
lientar que a elaboracdo de um bom marco regulatorio, com todos os acordos
semanticos necessarios, precede a constru¢do do aparato tecnoldgico. Ou seja,
antes de depositar todas as expectativas na equipe responsavel pela plataforma
tecnologica, ¢ fundamental estreitar os lacos com os clientes do processo e es-
tabelecer com clareza quais sdo os objetivos do sistema.

4. Capacitacao da Rede de Atores

A Rede Federal ¢ profundamente capilarizada, com unidades académicas

funcionando em mais de 600 municipios em todo o Brasil, desde o municipio

de Jaguarao no extremo sul do estado do Rio Grande do Sul, até o municipio de

Oiapoque no norte do estado do Amapa. Em outro giro, os gestores da PNP sa-
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biam que a precisdo no levantamento dos dados da Rede Federal passaria pela
qualidade do trabalho dos Registradores Académicos de cada uma das unidades

espalhadas por todos os rincdes desse pais continental.

Deste modo, a unica forma de garantir a qualidade da PNP seria cons-
truir uma metodologia que permitisse que toda a REVALIDE fosse adequa-
damente capacitada. Para atingir esse objetivo, foram desenvolvidas agoes em
trés diferentes frentes: a) reunides de sensibilizacao da equipe da PNP com os
dirigentes de cada orgao (Reitores e Pro-Reitores), pois era fundamental que a
estrutura interna de cada instituicdo compreendesse a importancia da acao dos
Registradores Académicos para o processo de coleta e validagao de informa-
coes; b) Capacitacao presencial anual com os 42 Pesquisadores Institucionais
(PI) das autarquias que compdem a Rede Federal, visto que cada PI precisava
compreender seu papel enquanto catalizador do processo de coleta e validacao
bem como servir de elo entre a equipe da instituicdo e a gestao da PNP/MEC; ¢)
Capacitagdao via MOOC de todos os Registradores Académicos das unidades, e

para atingir este objetivo foi criado o mddulo de capacitagao da PNP
5. Extragao e alimentacdo do Mddulo de Coleta e Validagao.

Coube a equipe PNP/MEC fazer a extragao das fontes de dados oficiais e
fazer a alimentacao do modulo de coleta com informagdes obtidas junto ao Sis-
tema Nacional de Informag¢des da Educagdo Profissional e Tecnologica (SIS-
TEC), Sistema Integrado de Administragao de Recursos Humanos (SIAPE) e
Sistema Integrado de Administragao Financeira do Governo Federal (STAFI).
Considerando que algumas informagdes necessarias para os calculos dos indi-
cadores obrigatorios ndo estavam disponiveis nessas fontes, coube aos Regis-
tradores Académicos complementar as informagdes, como, por exemplo, no
caso dos dados sobre o atendimento do estabelecido pela Lei n° 12.711/2012,

que trata da reserva de vagas.
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O marco normativo estabelece que no minimo 50% (cinquenta por cento)
das vagas deverdo ser destinadas a estudantes que tenham cursado integral-
mente o ensino médio em escolas publicas, devendo ainda ser considerados os
demais recortes previstos na Lei. Como essa informacao nao estd presente no
SISTEC, os Registradores Académicos, a partir dos editais exarados por cada

institui¢do, precisam inclui-la no Modulo de Coleta e Validagdo da PNP.
6. Processamento das Regras de Consisténcia

Para viabilizar a avaliagao automatizada dos dados incluidos no Médulo
de Coleta da PNP quando da alimentagdo primaria, a equipe PNP/MEC cons-
truiu uma rotina automatica de validagdo que submete a massa de dados a um

conjunto de 17 regras de consisténcia.

Por exemplo, sempre que um curso com Carga Horaria inferior a 20 horas
¢ localizado na base, o sistema registra o erro ja que nenhum curso cadastrado
no SISTEC pode ser inferior a 20 horas. (Regra de Consisténcia 4 — Carga Ho-
raria Insuficiente). Da mesma forma, para evitar que erros oriundos de lanca-
mento duplicado de matriculas contaminassem a base, todas as vezes que duas
matriculas com mesmo CPF sdo identificadas no mesmo curso/ciclo o erro ¢

localizado e sinalizado. (Regra de consisténcia 12 — matricula duplicada).
7. Correcgdo das inconsisténcias pela REVALIDE

Concluida a alimenta¢ao primaria e a avaliagdo dos dados segundo as
regras de consisténcia pré-estabelecidas, comeca o processo de validacdo das
informagdes pela REVALIDE, acdo que garante a robustez dos dados da PNP.
Nessa fase todas as inconsisténcias localizadas na base de dados sdo apresenta-
das aos Registradores Académicos, cabendo a este profissional corrigir ou justi-
ficar cada inconsisténcia identificada na fase anterior do processo de validagao.
Por exemplo, caso um curso tenha sido cadastrado com 16h, carga horaria infe-
rior a0 minimo exigido, o Registrador Académico devera excluir o curso e suas

matriculas, ou corrigir a Carga Horaria inicialmente cadastrada.
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Concluido esse trabalho, todos os Registradores Académicos da institui-
cdo encaminham a base de dados para o Pesquisador Institucional da Institui-
¢do, que devera avaliar o trabalho realizado pela sua equipe, efetuar os ajustes
necessarios e envia-los ao dirigente da autarquia. Cabe ao Reitor ou Reitora da
instituicdo assinar o arquivo eletronicamente e encaminha-lo a equipe PNP/
MEC considerando os prazos inicialmente estabelecidos. Todos estes encami-
nhamentos ocorrem por meio de assinatura eletronica dentro do modulo de

Coleta e Validacao.
8. Validagdo estatistica e ajustes finais

ApOs receber os arquivos devidamente validados pelas instituigdes, cabe
a equipe PNP/MEC avaliar as justificativas apresentadas pela REVALIDE, ve-

rificar o comportamento estatistico dos dados e efetuar os ajustes finais na base.

Durante a etapa de ajustes finais, o comportamento dos indicadores ¢
avaliado. Isto significa que a partir da inclusdo da base de dados € possivel
“estressar” os modelos matematicos para avaliar o comportamento dos indica-
dores. Por fim, uma versdo beta dos resultados ¢ apresentada aos Pesquisadores

Institucionais, para que seja feita uma avaliagdo pré-langamento.
9. Desenvolvimento do Modulo de Disseminagdao da PNP

Uma das premissas da PNP ¢ a simplicidade para o usuario final. O proje-
to sempre foi pensado no usuario ndo habituado as plataformas computacionais,
e, por este motivo, o mddulo de disseminacao sempre privilegiou uma interface
simples e amigdvel que atendesse qualquer pessoa interessada em buscar dados
sobre a EPT ofertada pela Rede Federal. Os desenvolvedores da PNP dividiram
os diversos temas que podem ser abordados em diferentes painéis e criaram
um sistema de filtros dindmicos que permitem que consultas sofisticadas sejam
realizadas por usuarios que ndo dominam nenhum tipo de linguagem computa-

cional ou modelagem estatistica.
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10. Publica¢ao do modulo de disseminacao da PNP

Apos a validacao da base de dados e constru¢ao do modulo de dissemina-
¢do, os dados sao finalmente disseminados em https://www.gov.br/mec/pt-br/
pnp. O moédulo de disseminagao apresenta o dashboard com os todos os resul-
tados da Rede Federal, considerando o estabelecido nos marcos normativos,
com dados que podem ser filtrados dinamicamente e graficos que elucidam as

informagdes prestadas.

Além dos dados publicados anualmente, o modulo de disseminagao dis-
ponibiliza os arquivos com os microdados empregados, um manual para uso
destes microdados e um Guia de Referéncia Metodoldgica que detalha todas as

informag¢des empregadas na constru¢ao dos 03 modulos da PNP.

Ao concluir esta sintese dos 10 processos percorridos para a implemen-
tacdo da PNP, observa-se seu alto poder de replicacdao. Ao discorrer sobre as
etapas supracitadas fica evidente o quanto a PNP foi construida a partir dos
dois tripé€s “tedricos” apresentados. O primeiro tripé que trata da concepgao da
plataforma enquanto um ambiente virtual com modulos capazes de: coletar;
validar; e disseminar dados, € o segundo tripé que orientou os trabalhos de im-
plementacao para que trés diferentes acdes fossem desenvolvidas: elaboracao
do marco regulatorio; construgdo do aparato tecnologico; capacitagdao da rede

de atores.

O uso do modulo de disseminacdo da Plataforma Nilo Pecanha (PNP)

O modulo de disseminagao da PNP ¢ um ambiente virtual de open access,
onde qualquer pessoa com acesso a internet tem acesso a todas as informagdes,
inclusive os microdados, sem nenhum tipo de limitacao. Esta disponibilidade
sempre foi uma premissa fundamental para o Grupo de Especialistas e para a
equipe PNP/MEC, posto que o projeto PNP nasceu da dificuldade dos pesqui-

sadores em acessar dados sobre a EPT Brasileira.
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A PNP ja possui 6 edi¢des publicadas e disponiveis em https://www.gov.
br/mec/pt-br/pnp compreendendo o periodo entre 2017 € 2022 (ano base). Des-
te modo, os pesquisadores podem fazer analises de séries historicas com vistas
a identificar o comportamento de determinadas categorias de analise dentro
deste horizonte temporal. Este tipo de ferramenta ¢ particularmente importante
para gestores, que tem a oportunidade de avaliar o impacto em termos de resul-

tado de determinadas a¢des de gestao.

Desta forma, o modulo de disseminacao da PNP cumpre diferentes pa-
péis. Para os orgdos de supervisdo e controle, trata-se de uma ferramenta de
monitoramento das institui¢cdes vinculadas ao MEC, permitindo verificar, em
nome da sociedade, se a politica publica educacional esta atingindo os objeti-

VOSs previstos.

Para as instituigdes, trata-se de uma ferramenta de gestdao, que permite
avaliar a efetividade das acdes desenvolvidas em diferentes niveis da organi-
zagdo, ja que coordenadores de curso podem monitorar a evasao, diretores de
Campus podem acompanhar a evolugdo da relacdo candidato/vaga da unidade
¢ Reitores podem monitorar os valores empenhados, liquidados e pagos em

acoes de investimento, apenas para citar alguns exemplos.

Para além dos usos gerenciais, a PNP democratizou o acesso a infor-
macao a todos os interessados na EPT ofertada pela Rede Federal. A partir de
seu langamento em 2018 (ano base 2017) pesquisadores de todas as areas do
conhecimento passaram a ter acesso a uma base de dados completa, robusta,
sofisticada e de facil uso. Acredita-se que a medida que mais pesquisadores
tiverem acesso a PNP, mais estudos poderao ser desenvolvidos com o objetivo

de “jogar luz” no trabalho desenvolvido nestas instituigoes.
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Conclusiao

O presente estudo foi elaborado com o objetivo de descrever o processo
de implementacao da Plataforma Nilo Pecanha (PNP). O caso gerencial relata-
do apresentou a PNP, e discutiu seu processo de constru¢do, sua implementacao
e o impacto de sua utilizagdo pelos gestores publicos envolvidos e pela socie-

dade em geral.

Os elementos apresentados evidenciaram que o processo de implemen-
tacdo da PNP ancorou-se em boas praticas estatisticas, ¢ esta robustez meto-
dologica permitiu que a Plataforma fosse reconhecida como fonte de dados
oficiais da Rede Federal. Em outro giro, os dados mostraram que o mddulo de
dissemina¢do da PNP combina simplicidade e sofisticacao, j4 que nao exige co-
nhecimentos profundos na area da tecnologia da informacao e/ou modelagens

estatisticas, mas permite que pesquisas refinadas sejam elaboradas.

Infelizmente a PNP somente alcanga as 673 unidades da Rede Fede-
ral, logo, a maior parte da Educacao Profissional e Tecnologica continua nas
sombras estatisticas ndo cobertas pelos censos oficiais, o que em boa medida
sinaliza o desprezo que o Estado brasileiro continua conferindo a formagao
de trabalhadores. Embora ninguém conteste a competéncia do INEP/MEC na
realizacdo de seus estudos e pesquisas educacionais, a auséncia de um censo
exclusivamente dedicado a EPT ¢ uma lacuna importante a ser preenchida pela

competente equipe daquela autarquia.

A PNP representa um esfor¢o na direcao correta, e embora nao resolva
todo o problema da auséncia de dados sobre a EPT, ela cumpre dois importan-
tes papeis, o de colocar a Educagdo Profissional e Tecnoldgica em primeiro
plano no debate educacional, e o de mostrar que ¢ possivel construir uma me-
todologia censitaria simples e robusta, capaz de contribuir com a melhoria do

debate sobre a formacao de trabalhadores.
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CAPITULO 4
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Resumo: O 6leo vegetal comestivel apds sua utilizagao vira um residuo poluente se
ndo tiver destino adequado, entretanto pode ser reutilizado como matéria prima na
producao de sabao, biodiesel e resinas com elevado valor agregado. Apesar da reagao
de saponificacdo ser na propor¢ao estequiométrica de 1 mol de triglicerideo para 3
mols de base, verificamos diversas concentragdes de regentes nas receitas caseiras de
producdo de sabao, justamente pela dificuldade em conhecer a massa molar do 6leo
de cozinha usado. E comum também a utilizacdo de substincias ndo convencionais
na reacdo de saponificacdo, além da diversidade de condi¢des reacionais. Portanto
a partir desta problemadtica, este trabalho buscou encontrar as condi¢gdes ideais de
obten¢do do sabao a partir do 6leo de cozinha usado e soda caustica comercial. E
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verificar como a concentragdao dos reagentes, o volume do solvente e a temperatura
do meio reacional influenciam na cinética de reacao, nas caracteristicas fisicas ¢ no
pH do sabao obtido.

Palavras-chaves: Saponificacdo, 6leo de cozinha usado, soda caustica comercial,
formacao do licenciando.

Introducao

O ¢6leo vegetal comestivel apds sua utilizagao vira um residuo poluente se
nao tiver destino adequado. O despejo de Oleo de fritura usado, irregularmente
no meio ambiente contamina rios, lagos e compromete a vida nestes habitats.
Um litro de 6leo pode contaminar 25.000 litros de agua (SABESP, 2023). No
proprio solo, o lancamento indevido também ¢ prejudicial, causando a proli-
feracdo de microrganismos e danos as plantas. Jogar 6leo de fritura nos ralos
também provoca entupimentos nas instalagdes internas e nas proprias redes
de coleta de esgotos. Restos de lixo, muitas vezes jogados indevidamente pela
populacdo, aglutinam-se com o 6leo e formam uma barreira rigida de sujeira.
Apesar do 6leo de cozinha ser um poluente ao solo e recursos hidricos, o 6leo
pode ser reciclado e reutilizado como matéria prima na producao de sabao,
biodiesel e resinas com elevado valor agregado (Coleto, 2019). A reciclagem
do 6leo transformando-o em sabdo gera trés tipos de beneficios: a quantidade
de residuos é minimizada; o 6leo de cozinha usado ¢ mantido fora da cadeia

alimentar, e o sabao produzido pode gerar renda.

O primeiro registro historico de sabdo € de 2800 a.C., na regido da antiga
Babildnia, que hoje corresponde a regido do Iraque (Fogaga, 2023). Os primei-
ros sabdes foram obtidos acidentalmente, animais eram assados em fogueiras
e sua gordura muitas vezes escorria at¢ as cinzas (alcalinas) da fogueira que
geravam uma nova substancia, que facilitava a lavagem de roupas e utensilios

domésticos.
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A reagao de saponificagdo ¢ uma reacdo entre um éster (proveniente de
um acido graxo, isto €, um acido carboxilico de cadeia longa) e uma base (ge-
ralmente hidréxido de s6dio) para se obter sabdo (sal organico). E comum uti-
lizar-se como fonte de ésteres, os triglicerideos provenientes de 6leos vegetais
usados na culinaria. A reagdo de saponificacao utilizando triglicerideos e hidré-

xido de sodio é:

0 j 0
H-C—O0—C—R H—C—OH R— C— O Na*

0 | 0
H-C—O0—C—R + 3NaOH ——>» H-C—OH + R— C—ONa'

|9 | 0
H—(IZ— O—C—FK H—CID— OH R'— C— O'Na'

H H

Triglicerideo Soda Caustica Glicerol Sabao

A propor¢ao estequiométrica da reacao de saponificagdao ¢ 1 mol de tri-
glicerideo para 3 mols de hidroxido de s6dio que resultard em 1 mol de glicerol
(propano-1,2,3-triol) e 3 mols de sabao (sal de 4cido graxo). O R representa
uma cadeia carboOnica longa, acima de 12 atomos de carbono, ¢ R, R’ ¢ R”
podem ser iguais ou diferentes. O anion carboxilato (R-CO-O") ¢ a base conju-
gada do 4cido carboxilico formador do tri éster (triglicerideo), que ¢ utilizado
como reagente na reag¢ao de saponificacao. Os acidos graxos que formam o 6leo
de soja sdo apresentados na Tabela 1 (Campestre, 2023). A Tabela 1 ilustra o
nome do 4cido graxo, a estrutura da cadeia carbonica indicando a quantidade
de carbonos e insaturacdes, € a porcentagem desses dcidos graxos presentes no

6leo de soja.
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Tabela 1 - Composicao e concentragdo dos acidos graxos formadores do 6leo
de soja.

Acido Laurico C12:0 <0,1
Acido Miristico C14:0 <0,2
Acido Palmitico C16:0 9,7-133

Acido Palmitoleico Clé6:1 <0,2
Acido Estedrico C18:0 3,0-54
Acido Oleico (Omega 9) C18:1 17,7 - 28,5
Acido Linoleico (Omega 6) C18:2 49,8 - 57,1
Acido Linolénico (Omega 3) C18:3 5,5-9,5
Acido Araquidico C20:0 0,1-0,6
Acido Eicosenoico C20:1 <0,3
Acido Eicosadienoico C20:2 <0,1
Acido Behénico C22:0 0,3-0,7
Acido Erucico C22:1 <0,3
Acido Lignocérico C24:0 <04

Fonte: (Campestre, 2023)

A concentragdes de cada acido graxo e consequentemente a massa mo-
lecular do 6leo vegetal depende de sua origem: soja, milho, girassol, canola,
palma, palmiste e etc. Sabe-se que a massa molecular do 6leo de soja € de apro-
ximadamente 873 g/mol (Fraga, Penha e Jacobina, 2014), entretanto o 6leo de
cozinha usado pode sofrer hidrolise transformando-se em acidos graxos livres,
e também apresentar gordura animal, agua, etc., dependendo de como 6leo de

cozinha foi utilizado. Isso dificulta saber a massa molar real do 6leo usado.



Os Institutos Federais em foco: debates e contribuicoes

Apesar da reagdo de saponificacdo ser na proporc¢ao estequiométrica de 1
mol de triglicerideo para 3 mols de base, pela dificuldade em conhecer a massa
molar do 6leo de cozinha usado, ha diversas receitas populares de produgao de
sabdo, com diferentes concentragdes de reagentes (0leo e soda caustica) e dife-
rentes volumes de dgua para dissolver a soda, por vezes substituindo a agua por
etanol, ou também a mistura entre agua e etanol. Algumas receitas aconselham
a aquecer a dissolucdo da soda cdustica, apesar da reagdo ser exotérmica. Ao
procurar em sites de busca por “como fazer sabao caseiro com 6leo usado” sur-
gem aproximadamente 791.000 resultados, com grande variagdo nos procedi-
mentos € concentragdes. Portanto, este trabalho buscou encontrar as condi¢oes
ideais de obtencao do sabdo a partir do 6leo de cozinha usado e soda caustica
comercial. E verificar como a concentracao dos reagentes, o volume do sol-
vente e a temperatura do meio reacional influenciam na cinética de reagao, nas

caracteristicas fisicas e no pH do sabao.

Procedimento Experimental

O 6leo de cozinha usado, permaneceu por 30 dias em repouso para de-
cantac¢do, apos o 0leo sobrenadante foi peneirado para garantir que nao houves-

se particulas solidas. Utilizou-se soda caustica comercial SodaDez 99%.

Apesar do 6leo de cozinha usado possuir acidos graxos livres e triglice-
rideos provenientes do alimento frito, além de poder conter impurezas diversas
como agua, considerou a massa molar do 6leo de cozinha usado igual a massa
molar do 6leo de cozinha novo, 873 g/mol (Fraga, Penha e Jacobina, 2014),

para a realizacao dos calculos estequiométricos iniciais:
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8 ! ;
H—-C—O0—C—R H—C—OH R— C— O Na*

. | 0
H-C—0—C—R + 3NaOH —> H-C—OH + R— C—ONa"

| 0 | 0
H—(IJ—O— C—R H—(IJ—OH R"— C— O'Na*

H H

Triglicerideo Soda Caustica Glicerol Sabéao

1 mol de Triglicerideo --- 3 mol de Soda Caustica
1.873 g/mol --- 3.40 g/mol

Os experimentos foram realizados utilizando 100 g de dleo:
Oleo NaOH
873 g/mol --- 3 .40 g/mol
100 g - Xg
X =13,75 g de NaOH
Utilizou-se soda caustica comercial SodaDez 99® com pureza de 96% a
98%. Para os calculos utilizou-se a pureza minima de 96%:
100 g de Soda comercial --- 96 g de NaOH
Y g de Soda comercial --- 13,75 g de NaOH
Y = 14,32 g de soda caustica 96%

Mediu-se 100 g de 6leo de cozinha usado em um béquer de 250 mL. Em
outro béquer mediu-se 14,32 g de soda caustica comercial e adicionou-se 20
mL de agua a temperatura ambiente e mexeu até dissolucao total do NaOH.

A solucao de NaOH foi transferida para o béquer com 6leo que ficou sob
agitagdo magnética por 60 min, a temperatura ambiente.

ApOs esse primeiro experimento realizou-se novos experimentos, todos
utilizando agitacdo magnética, variando as condicdes reacionais conforme a

Tabela 2:
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Tabela 2 - Concentragdo dos reagentes e condigdes experimentais para obten-
cao de sabao solido.

Oleco NaOH H.O Tempera.tura Temp(: )
(mol) (mol) ( IIIZL) do meio de reacao Observacao
reacional (°C) (min)

1 1 3 20 Ambiente 60

2 1 1,5 20 Ambiente 90

3 1 6 20 Ambiente 10

4 1 3 20 T=70-110°C 60¢e90*

5 1 3 Zero Ambiente 90 NaOH em

raspas
6 1 3 Zero Ambiente 90 NaOH
triturado
7 1 3 100 Ambiente 60

* Foram realizados 2 experimentos idénticos variando apenas o tempo de reacao.

Fonte: Autores

Foram também analisadas algumas receitas caseiras de sabdo liquido.

Mediu-se a massa do 6leo em um béquer. Em um outro béquer mediu-se a
massa de soda cdustica e acrescentou dgua quente para dissolver a soda. A so-
lucao de NaOH foi transferida para o béquer com 6leo e acrescentou-se etanol
a mistura que ficou sob agitacdo magnética por 30 min. Apods agitacao adicio-
nou-se a agua a temperatura ambiente e homogeneizou a mistura, conforme as

concentracoes ilustradas na Tabela 3, sempre utilizando 100 g de 6leo.
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Tabela 3 - Concentracao dos reagentes dos experimentos para obtencao de sa-
bao liquido.

Oleo NaOH i:glti Etanol Temli)zcgaiura
(mol)  (mol) (mL) (mL) Ambiente (mL)
1 108 108 1620
9 1 6 108 108 1620
10 1 12 108 108 1620
o | ) 108 108 1080

Fonte: Autores

Também se realizou experimentos com agitacdo manual, para comparar
com a agitacdo magnética. Todos os experimentos foram realizados a tempera-

tura ambiente, utilizando 100 g de 6leo, conforme Tabela 4.

Tabela 4 - Concentracdo dos reagentes e condi¢des experimentais para obten-
cao de sabao solido variando o tipo de agitacao.

Oleo NaOH H,0 Tempo de

(mol) (mol) (mL) reacio (min) Agitago
12 1 3,00 20 30 Manual
13 1 3,00 20 30 Magnética
14 1 3,75 20 30 Manual
15 1 3,75 20 30 Magnética
16 1 4,50 20 30 Manual
17 1 4,50 20 30 Magnética
18 1 5,25 20 30 Manual
19 1 5,25 20 30 Magnética
20 1 6,00 20 20 Manual
21 1 6,00 20 10 Magnética

Fonte: Autores




Os Institutos Federais em foco: debates e contribuicoes

E por ultimo realizou experimentos para verificar a concentragdo maxima
de NaOH que se pode utilizar, mantendo um pH aceitavel (pH < 10), segundo
as determinag¢des da ANVISA (Vineyard e Freitas, 2011), Tabela 5

Tabela 5 - Concentracdo dos reagentes e condi¢cdes experimentais para verifi-
car a concentracdo maxima de NaOH mantendo pH < 10

Oleo NaOH H,0 d;r ‘:‘Iel;l:;(;o Agitacao
(mol) (mol) (mL) (min)
22 1 4,00 20 30 Magnética
23 1 4,25 20 30 Magnética

Fonte: Autores

Os pHs foram medidos no interior da amostra, cortou-se o sabdao ao meio,
adicionou-se algumas gotas de 4gua a parte interna do sabao, esfregou-se com
uma espatula até o sabdo ficar com uma consisténcia pastosa, quase fluida e

cuidadosamente esfregou a fita de papel universal de pH.

Resultados e Discussao

A motivagao para o desenvolvimento do projeto surgiu do protagonismo
dos alunos que pensaram inicialmente em um projeto de extensdao que ensinas-
se a comunidade local a fazer sabdo, com o objetivo de diminuir a contamina-
cao de solo e agua por 6leo de cozinha usado descartado de maneira incorreta
e promover um curso que gerasse renda a comunidade. Entretanto surgiram
varias duvidas, sobre a concentracdo ideal de reagentes, o pH final do produto
obtido, dentre outras. Os alunos chegaram a conclusiao que antes de ensinar era

preciso aprender, ter dominio de alguns conceitos e procedimentos e, portanto,
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mudaram o foco, de projeto de extensdo para projeto de pesquisa, para que pu-
dessem sanar as duvidas.

Inicialmente buscou-se a concentragao ideal dos reagentes. A primeira
experiéncia foi utilizando a proporgao estequiométrica de 1 mol e 6leo de cozinha
usado (100 g) para 3 mols de soda caustica comercial (14,32 g) dissolvidos em
20 mL de 4gua, a temperatura ambiente, utilizando agitacdo magnético por 60
min, amostra 1. O sabdo obtido foi transferido para um recipiente, rotulado
e guardado, Figura la. O pH medido no dia em que o sabdo foi obtido foi
de 14, ap6s uma semana o pH baixou para 10 e estabilizou 9,5 apds 30 dias,
Tabela 6. O pH dessa primeira amostra de sabao, apos uma semana de cura, esta
de acordo com os critérios da ANVISA (Vineyard e Freitas, 2011). Realizou-
se testes qualitativos de lavagem com o sabdo obtido e foi possivel perceber
que o produto gerado, sabdo, apresentou propriedades semelhantes ao sabao

comercial, formou espumas e retirou sujeiras de tecidos.

Figura 1: a) Amostra 1 - Sabao obtido no primeiro experimento utilizando a
propor¢do estequiométrica 1 mol 6leo : 3 mols NaOH. b) Amostra 2 - Sabao
obtido utilizando a metade da proporc¢do estequiomeétrica de soda caustica e ¢)
Amostra 3 - Sabado obtido utilizando o dobro da proporcao estequiométrica de
soda caustica.

Fonte: Autores




Os Institutos Federais em foco: debates e contribuicoes

Os dois experimentos seguintes foram para analisar a reacdo de
saponificagdo em fun¢ao da concentracdo de NaOH. No segundo experimento,
amostra 2, utilizou-se a metade da proporcao estequiométrica de NaOH (1,5 mol
= 7,16 g), enquanto no terceiro experimento, amostra 3, utilizou-se o dobro da
proporcao estequiométrica de NaOH (6 mol =28,64 g). Em ambos experimentos
a soda caustica foi dissolvida em 20 mL de agua, a temperatura ambiente,
utilizando agitacao magnética. No experimento 2 (1,5 mol de NaOH), o tempo
de agitacao foi de 90 min, e o produto ficou pastoso. Entretanto na amostra 3, o
tempo de agitacdo foi de apenas 10 min e a amostra estava praticamente solida,
Figura 1c. Os pHs de ambas as amostras no dia de obtencao foram 14, apds uma
semana o pH da amostra 2 era 10 e baixou para 9 ap6s 30 dias de cura, enquanto
a amostra 3 manteve o pH 14 mesmo apos 30 dias. A amostra 2 mesmo depois
de semanas ndo solidificou, permaneceu pastosa, pois parte do 6leo ndo sofreu
saponificagao em fungdao do NaOH ser o reagente limitante, nao sendo possivel
de se utilizar como sabao, Figura 1b. Pode-se verificar que a cinética de reacao
esta relacionada a concentracao de soda utilizada, quanto maior a concentragao
de NaOH, maior a cinética de reacdo. A reacao da amostra 3, com o dobro da
concentracdo estequiométrica de NaOH, se processou em menos de 17% do
tempo necessario na reagao utilizando a propor¢ao estequiométrica, amostra 1.
Entretanto a amostra 3 apresentou um pH elevado devido ao excesso de soda,

o que pode facilitar a limpeza, porém ser corrosivo a pele.

Um novo experimento foi realizado para verificar a influéncia da
temperatura na reacdo de saponificacdo. Para efeitos comparativos utilizou-se
a mesma concentragdo de reagentes do primeiro experimento: 1 mol de 6leo
de cozinha usado para 3 mols de NaOH dissolvidos em 20 mL de H,O, com
agitagdo magnética por 60 min, entretanto agora mantendo meio reacional
aquecido, a temperatura variou entre 70 °C a 110 °C. Esperava-se que o aumento
da temperatura aumentasse a cinética de reacao, obtendo o sabao so6lido em um

tempo menor que ao realizar a reagdo em temperatura ambiente. Entretanto
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nao foi o que ocorreu, o aumento da temperatura do meio reacional dificultou
a solidificagdo do sabdo, o sabdo permaneceu pastoso mesmo com o passar do
tempo, Figura 2a. Ao se analisar o pH do sabao obtido, verificou-se valor de pH
= 14, ap¢6s 30 dias de cura o pH se estabilizou em 9,5. Repetiu-se o experimento
anterior aumentando apenas o tempo de agitagao de 60 min para 90 min, porém
o resultado foi 0 mesmo, tanto na consisténcia do sabdo, quanto nos valores de

pH.

Figura 2: a) Amostra 4 - Sabao obtido utilizando temperatura (70 °C - 110 °C).
b) Amostra 6 - Produto da reacdo com o NaOH sem utilizagdo de agua. c)
Amostra 7 — Produto da reagdo utilizando excesso de agua.

Fonte: Autores

Na equagao de saponificacdo a agua em que o NaOH ¢ dissolvido ¢
negligenciado. Surgiu o seguinte questionamento: A reacdo se processa,
utilizando o NaOH so6lido? Para responder esse questionamento fez-se reagir 1
mol e 6leo de cozinha usado para 3 mols de NaOH primeiro em raspas e depois
triturado em almofariz, ambos sem H O, a temperatura ambiente, sob agitagio
magnética por 90 min. O NaOH foi triturado para aumentar a area de superficie,
favorecendo a interagdo entre o triglicerideo e a base. Apesar de triturar a soda
caustica a interagao ¢ prejudicada quando comparada com a soda dissolvida em

agua. Observou-se que a reacdo de saponificagdo nao se completou, formou-
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se uma mistura heterogénea pastosa, com precipitados, Figura 2b. Ao medir
o pH na regido sélida o pH foi 14, indicando que havia alta concentragao de
soda caustica no local medido, e ao medir o pH na regido mais fluida, o pH
ficou em torno de 8, indicando que o que havia ali era predominantemente 6leo
que ndo havia sofrido saponificagdo. Percebeu-se pelo menos 3 fases, sabao,
NaOH que ndo reagiu e 6leo que ndo reagiu. Apoés uma semana solidificou,
mas continuava heterogéneo com presenga de soda que nao reagiu. Conclui-se
que a agua ¢ fundamental para uma reagcdo completa de saponificacdo, pois a

interagdo com o triglicerideo € facilitada pela dissolugdo do NaOH em agua.

Apos a nao utilizagdo de agua, surge um novo questionamento, € se a
soda for dissolvida em excesso de 4gua, o que acontecera? Realizou-se um novo
experimento nas mesmas condi¢des da amostra 1, que € nossa referéncia, 1 mol
de 6leo para 3 mol de NaOH, a temperatura ambiente com agitacdo magnética
por 60 min, porém ao invés de dissolver a soda caustica em 20 mL de agua,
utilizou-se 100 mL. Formou-se um sistema heterogéneo, com uma fase oleosa
na superficie, que aparentemente ndo sofreu saponificagdo, pois permaneceu
pastosa mesmo com o passar do tempo e uma fase inferior aquosa, contendo
NaOH. Portanto as condi¢des ideais para areacao de saponificagao sao: I) utilizar
a propor¢ao estequiométrica de 1 mol de triglicerideo para 3 mols de NaOH; 1I)
dissolver a soda cdustica no menor volume de 4gua possivel. Uma quantidade
Otima de dgua para dissolver a soda caustica, verificada experimentalmente, foi
utilizar 1/5 da massa de 6leo, ou seja, a cada 100 g de 6leo, dissolver 14,32 g de
soda caustica em 20 g de agua; III) realizar a reacdo em temperatura ambiente

para obtencao do sabao soélido.
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Tabela 6 - pH dos produtos da reagdo de saponificagdo em funciao do tempo de cura.

Oleo NaOH H,0 Temperatura do Tempo de agitacio

t=0 t=7 t=14 t=30

(mol) (mol) (mL) meio reacional (°C) (min)

1 1 3 20 Ambiente 60 14,0 10,0 10,0 9,5
2 1 1,5 20 Ambiente 90 14,0 10,0 9,0 9,0
3 1 6 20 Ambiente 10 14,0 14,0 14,0 14,0
4 1 3 20 T=70-110°C 60 ¢ 90 14,0 10,0 10,0 9,5
5 1 3 Zero Ambiente 90 14/8 14/8 13/9 13/9
6 1 3 Zero Ambiente 90 14/8  14/8  13/9  13/9
7 1 3 100 Ambiente 60 * * * *

* Formou-se um sistema trifasico

Fonte: Autores
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O uso de temperatura dificultou a solidificagdo do sabao, partindo dessa
observacao pensou-se em estudar sabdes liquidos. Para esse estudo partiu-se
da receita caseira da mae de um dos licenciandos (experimento 10) e de uma
receita disponivel na internet (experimento 11), Tabela 3. A concentragdo de
NaOH no experimento 10 ¢ elevadissima, para cada mol de 6leo utiliza-se 12
mols de NaOH, ou seja, 4 vezes mais que a relacao estequiometrica, portanto
foram também realizados experimentos com menores concentragdes de NaOH,
experimentos 8 € 9. O experimento 8 foi feito com a relacao estequiométrica de

1:3 e o experimento 9 com o dobro de NaOH, isto ¢, 1:6.

O sabao liquido ¢ feito com dgua quente, justamente porque o aumento
da temperatura do meio reacional dificulta a solidificacdo do sabdo, também
¢ acrescido etanol e uma elevada concentracdo de agua, para garantir que o
produto da saponificacdo nao se solidifique. Os produtos das reacdes foram
liquidos mais viscosos que agua, todas as amostras apresentaram caracteris-
ticas fisicas semelhantes entre si, Figura 3. O sabao que utilizou a proporcao
estequiométrica, amostra 8, apresentou pH 10, ap6s 30 dias de cura, que esta
apropriado ao manuseio, segundo a ANVISA. Entretanto as amostras 9 e 11
que utilizaram o dobro de NaOH, e a amostra 10 e que utilizou 4 vezes mais

NaOH que a relagdo estequiomeétrica, seus pHs permaneceram 14, Tabela 7.

Figura 3: Amostra 9 — Sabao liquido utilizando 1 mol de 6leo para 6 mol de
NaOH.

Fonte: Autores
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Realizou-se alguns testes de limpeza com os sabdes liquidos obtidos, to-
dos apresentaram caracteristicas de sabdes, fizeram espuma e lavaram panos de
chao na maquina de lavar, observou-se que os sabdes com maior concentragao
de NaOH foram mais eficientes na limpeza. O sabao com maior concentragao
de NaOH foi eficiente inclusive para retirar manchas de vasos de plantas em
pisos, manchas de terra dificeis de serem retiradas. Entretanto ndo podem en-
trar em contato com a pele pois podem agredi-la e causar lesdes devido a alta

alcalinidade.

Tabela 7 - pH dos sabdes liquidos.

Oleo NaOH H,0a Etanol H0a
(mol) (mol) quente (mL) Temperatura t=0 t=7 t=30
(mL) Ambiente (mL)
1 108 108 1620 14,0 11,0 10,0
1 6 108 108 1620 14,0 14,0 14,0
10 1 12 108 108 1620 14,0 14,0 14,0
11 1 6 108 108 1080 14,0 14,0 14,0

Fonte: Autores

Todos os experimentos foram realizados utilizando agitagdo magnética,
entretanto o projeto, inicialmente foi pensado como projeto de extensao, para
ensinar a comunidade a fazer sabdo, e surgiram algumas duvidas. Utilizar a
propor¢do estequiométrica com agitacao manual (que seria o que a comunidade
utilizaria) gerard um sabao sé6lido? Qual a concentragdo maxima de NaOH que
se pode utilizar, mantendo um pH aceitavel (pH = 10)? Para responder essas
questdes foram realizados experimentos utilizando diferentes concentracoes de
NaOH, em duplicata, sendo uma com agitacdo magnética e outra com agitacao

manual, Tabela 4.




Os Institutos Federais em foco: debates e contribuicoes

Nao houve diferenca perceptivel entre as amostras com agitacio mag-
nética e as com agitacdo manual, nem no aspecto fisico, nem no pH. Apos
uma semana de cura todas as amostras ficaram sélidas, as amostras com menor
concentracao de NaOH (3,00 mol e 3,75 mol) estavam so6lidas, porém macias,
consisténcia semelhante a massa de modelar. Ja as amostras com maiores con-
centragdes de NaOH (4,50 mol, 5,25 mol e 6,00 mol) ficaram duras e quebradi-
cas. Apos 30 dias de cura o aspecto fisico manteve-se 0 mesmo, € as amostras
com 3,00 mol e 3,75 mol de NaOH apresentaram pH 9,5, as amostras com 4,50
mol apresentaram pH 12,5 e as amostras com 5,25 mol e 6,00 mol de NaOH

apresentaram pH 14, Tabela 8.

Tabela 8 - pH dos sabdes com diferentes concentracdes de NaOH.

. Tempo
(Oml(e);)) T::l(zllil (Hmzf) de re.alzzﬁo Agitacio t=0 t=7 t=30

(min)
12 1 3,00 20 30 Manual 14,0 10,0 9,5
13 1 3,00 20 30 Magnética 14,0 10,0 9,5
14 1 3,75 20 30 Manual 14,0 10,0 9,5
15 1 3,75 20 30 Magnética 14,0 10,0 9,5
16 1 4,50 20 30 Manual 14,0 13,0 12,5
17 1 4,50 20 30 Magnética 14,0 13,0 12,5
18 1 5,25 20 30 Manual 14,0 14,0 14,0
19 1 5,25 20 30 Magnética 14,0 14,0 14,0
20 1 6,00 20 20 Manual 14,0 14,0 14,0
21 1 6,00 20 10 Magnética 14,0 14,0 14,0

Fonte: Autores
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Observou-se que a utilizagdo de 3,75 mol de NaOH nao excedeu o pH
aceito pela ANVISA, entretanto 4,50 mol, excedeu. Portanto decidiu sintetizar
mais duas amostras de sabao, com concentracoes de 4,00 ¢ 4,25 mol de NaOH.
Elas ficaram so6lidas, duras, dificeis de cortar, mas ndo ficaram quebradicas, os
pHs apos 30 dias de cura se estabilizaram em 10,5 para a amostra com 4,00
mol de NaOH e 11,5 para a amostra com 4,25 mol de NaOH para cada mol de
triglicerideo, conforme Tabela 9. Ou seja, a concentragdo de NaOH entre 3,75
e 4,00 mol de NaOH, resultara em um pH = 10. Novos estudos precisariam ser
realizados para determinar a concentracdo exata para a obtencao de pH = 10,
entretanto 3,75 mol € uma concentragao segura, que nao excedera o valor de pH

aceitavel pela ANVISA.

E importante salientar que os sabdes obtidos nio sdo misturas homogé-
neas e, portanto, possuem gradientes de concentragdo, € consequentemente o
pH na superficie do sabao ¢ diferente do pH no interior da amostra. Verificou-se
que o pH na superficie da amostra € menor, isto ¢, menos basico, que no interior
da amostra. Portanto para uma andlise mais fidedigna, as amostras de sabdes

foram cortadas ao meio e o pH medido no interior do sabao.

Tabela 9 — pH dos sabdes para determinar a concentracdo maxima de NaOH
com pH aceitavel.

. Tempo
(On:(e;;)) 1:1231151 (Hng) de reacio Agitacdo t=0 t=7 t=30
(min)
22 1 4,00 20 30 Magnética 14,0 11,5 10,5
23 1 4,25 20 30 Magnética 14,0 12,0 11,5

Fonte: Autores
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Conclusiao

Conclui-se que a concentracao ideal para a obtencao do sabao a partir do
6leo de cozinha usado e da soda caustica comercial € a propor¢ao estequiomé-
trica de 1 mol do 6leo de cozinha usado para 3 mols de NaOH, que gerara um
sabdo macio de pH igual a 9,5. O aumento de soda cdustica aumenta a cinética
de reagdo, e deixa o sabao mais rigido, quebradigo e alcalino. A concentracao
ideal de agua ¢ o menor volume que solubilize totalmente a soda cdustica. O
uso de temperatura durante a reacao de saponificagao favorece a obtencao de
sabdo liquido. As caracteristicas do produto da saponificacdo, sabao, indepen-
dem do método de agitagdo, magnetica ou manual. Para obter um sabdao com
pH aceitavel (pH = 10) deve-se utilizar NaOH numa concentragdo menor que

4,0 mol para cada mol de triglicerideo.
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Introducao

A Quimica ¢ uma ciéncia que necessita de abstracdo para ser compreen-
dida, ja que trata de coisas que nao podemos enxergar ou manipular. Os estu-
dantes possuem certa dificuldade no aprendizado desta disciplina justamente
devido a dificuldade de abstracao: atomos, moléculas ¢ interacdes intermolecu-
lares sdo coisas que nao se pode tocar (DUARTE, ESMERALDO ¢ ABREU,
2016).

A Termoquimica ¢ a area da Quimica que estuda o calor produzido ou
consumido nas reacdes quimicas, sendo um ramo da Termodindmica (ATKINS
e PAULA, 2008). Uma das formas de se calcular o calor envolvido nas reagdes
a pressao constante, chamado de entalpia, ¢ utilizando a Lei de Hess. Isso por-
que a entalpia ¢ uma funcao de estado e, portanto, seu valor s6 depende dos

estados inicial e final de um processo (ATKINS e JONES, 2012). A lei de Hess
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¢ definida como ““a entalpia total da reacdo ¢ a soma das entalpias de reacdo das

etapas em que a reagdo pode ser dividida” (ATKINS e JONES, 2012).

Este ¢ um conteudo pouco atrativo para os alunos, por isso a utiliza¢ao
de jogos para a aprendizagem do mesmo pode ser um incentivo para o estudo e
desenvolvimento dos contetidos pelos estudantes, tendo em vista que os jogos

possuem metas que motivam os jogadores a superarem os desafios propostos.

Estes alunos podem ser estimulados por jogos, ja que se sabe que os es-
tudantes de hoje processam informagdes, pensam e aprendem de maneira dife-
rente de seus pais. Isso porque o contato com a tecnologia parece ter mudado a

forma como os alunos aprendem (RODRIGUEZ et al., 2014).

Os jogos educacionais possuem duas funcdes: a ludica e a educativa. A
ludica esta relacionada ao fato de que o jogo deve promover a diversao, o pra-
zer e a voluntariedade da atividade. E a funcdo educativa ¢ responsavel pelo
ensino de “[...] qualquer coisa que complete o individuo em seu saber, seus
conhecimentos e a sua compreensao do mundo” (SOARES, 2004). Além disso,
sdo jogos direcionados para o contexto escolar e t€ém objetivos educacionais

bem definidos.

Os jogos proporcionam ao jogador a energia necessaria para a superacao
dos desafios e concretizagao das propostas, levando ao desempenho gratifican-
te (BUENO; BIZELLI, 2014). Além do mais, a utilizacdo de gamificacao pode
desenvolver qualidades pessoais como persisténcia, criatividade e resiliéncia

(LEE e HAMMER, 2011).

O termo gamificagdo foi citado pela primeira vez em 2003 por Nick Pe-

lling. Segundo Bueno e Bizelli (BUENO; BIZELLI, 2014):

A gamificagdo aparece citada, em 2003, por Nick Pelling — empresario que
atuam na area de consultoria e desenvolvimento de games — com forte co-
notacao comercial: criar ferramentas poderosas capazes de engajar, fideli-
zar e promover mudangas de comportamento de consumidores e clientes.
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A gamificagdo tem sido usada em diversas dreas como marketing, saude,
meio ambiente, educacdo (BUENO; BIZELLI, 2014). Segundo Fadel (FADEL
et al., 2014):

A gamificacdo tem como base a acdo de se pensar como em um jogo,
utilizando as sistematicas e mecanicas do ato de jogar em um contexto fora de
jogo. Vianna et al. (2013) consideram que gamificacao abrange a utilizagao de
mecanismos de jogos para a resolucdo de problemas e para a motivagdo € o
engajamento de um determinado publico. Para os autores isso ndo significa, ne-
cessariamente, a participacdo em um jogo, mas a utilizacao dos elementos mais
eficientes — como mecanicas, dinamicas e estética — para reproduzir os mesmos

beneficios alcancados com o ato de jogar.

A escola onde foi aplicada a intervencao proposta € o Instituto Federal do
Espirito Santo (Ifes), campus Viana. O Ifes ¢ uma escola publica da rede fede-
ral, onde os alunos advém de diversas classes sociais e onde o ensino médio ¢é
integrado ao ensino Técnico. Os alunos do Ifes campus Viana cursam o ensino
médio integrado ao técnico em Logistica e eles moram em diferentes munici-

pios como Viana, Cariacica, Vila Velha, Serra ¢ Domingos Martins.

Dessa forma, o trabalho aqui desenvolvido tem como proposta utilizar
um jogo online do tipo quiz no ensino da Lei de Hess, desenvolvendo uma
pesquisa quantitativa, avaliando as diferencgas entre a aula expositiva e a aula

utilizando como recurso o quiz.

Referencial Teorico

H4 muitas dificuldades na aprendizagem da Quimica e muitos educado-
res t€ém buscado novas metodologias para melhorar esta situagdo. Diferentes
metodologias de ensino-aprendizagem podem ser utilizadas em sala de aula:
aula expositiva, método da descoberta, estudo dirigido, trabalho em grupo, mé-

todo de projetos e também os jogos (HAYDT, 2011). Serao expostos aqui dois
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meétodos: a aula expositiva e os jogos, recursos utilizados na pesquisa descrita

neste trabalho.

A aula expositiva € um método de ensino aprendizagem individualizante,
sendo definido como “o0 método expositivo consiste na apresentacao oral de um
tema, logicamente estruturado” (HAYDT, 2011).

A exposic¢ao pode assumir duas posi¢des didaticas: a exposi¢ao dogmati-
ca e a exposi¢ao aberta ou dialogada. Na primeira delas, a mensagem transmi-
tida ndo pode ser contestada, devendo ser aceita sem discussdes. Ja a segunda,
a mensagem apresentada pelo professor ¢ simples e desencadeia a participacao

dos alunos, havendo contestagdo, pesquisa e discussoes (HAYDT, 2011).

J4 0 jogo, segundo a mesma autora, € natural do ser humano e ao se utili-
zar este recurso metodoldgico que ¢ um procedimento de ensino-aprendizagem
socializante, o professor esta criando na sala de aula um ambiente de motiva-
¢do que faz com que os alunos participem ativamente do processo de ensino
aprendizagem. O jogo € uma atividade por si s6 excitante e depende de esforgo
individual. Ele possui ainda valores formativos pois contribui para a formacao
de atitudes sociais como respeito mutuo, solidariedade, cooperagao, obediéncia

as regras, senso de responsabilidade e iniciativa pessoal e grupal.

Nao ¢ raro encontrar nas aulas de Quimica alunos indiferentes ao conteu-
do e muitos autores t€m descrito a utilizacdo de jogos em ensino de Quimica
em diversos conteudos, como tabela perioddica, distribuicao eletronica, modelos
atomicos (OLIVEIRA, SILVA e FERREIRA, 2010), quimica ambiental (PAU-
LAetal., 2015) e isomeria (COSTA, DANTAS FILHO e MOITA, 2017). Além
disso, um dos questionamentos feitos por alguns autores ¢ o fato de que os
professores nao relacionam o contetido de Quimica com o cotidiano do aluno

(SILVA et al., 2016).
Segundo Oliveira, Silva e Ferreira (OLIVEIRA, SILVA e FERREIRA,

2010), para estimular e resgatar o interesse dos alunos pelas aulas de Quimica
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¢ necessario que o professor busque metodologias diferenciadas que o auxilie
no processo de ensino-aprendizagem, sendo os jogos didaticos uma alternativa

eficaz para que tais objetivos sejam alcangados.

Diversos trabalhos na area de ensino de Quimica usando gamificacao
estao sendo desenvolvidos. No trabalho de Silva et al.(SILVA et al., 2016), a
simulacdo computacional foi utilizada para os alunos entenderem os conceitos
integrados com o estado fisico da substancia. Para isso, utilizaram o sistema
de simula¢des PhET colorado. Os dados obtidos da observagao e questionario
foram tratados seguindo a Anélise de Contetudo e a simulagcdo mostrou-se eficaz

na aprendizagem do conteudo estudado.

No trabalho de Oliveira, Silva e Ferreira (OLIVEIRA, SILVA ¢ FERREI-
RA, 2010) grupos de estudantes do curso integrado ao ensino médio construi-
ram quatro diferentes jogos abordando os temas de modelos atdomicos, tabela
periddica e distribuicao eletronica. Os jogos construidos foram domind perio-
dico, tabela periodica animada, ludo atdmico ¢ um jogo sobre a distribuicao
eletronica, o qual ndo foi nomeado. Em um evento na escola, outros alunos
puderam participar e efetivamente jogar estas atividades propostas, sendo que
para participarem eles responderam a um questionario antes e depois de jogar.
Foi observado que o nimero de questdes acertadas apos o jogo foi muito maior

do que antes do jogo.

J& os autores Costa, Dantas Filho e Moita (COSTA, DANTAS FILHO e
MOITA, 2017) usaram o Kahoot! e Marvinsketch no ensino de isomeria numa
pesquisa quali-quantitativa na aula, inicialmente, houve uma aula expositiva
sobre o tema. Posteriormente, os alunos usaram o programa Marvinsketch para
desenhar algumas estruturas e verificar os isomeros. Apds este processo, um
quiz no Kahoot! foi utilizado para revisar o contetido e verificar a aprendiza-

gem dos mesmos.
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Assim, pode-se verificar que o uso de jogos esta sendo aplicado em di-
versas areas da Quimica e os resultados parecem ser satisfatorios. Dessa forma,
o intuito deste trabalho ¢ utilizar os jogos como metodologia para estimular
os alunos a aprenderem o contetido de forma mais ativa, de forma tal que eles

possam tornar-se protagonistas do processo de ensino-aprendizagem.

Metodologia

O presente trabalho trata de um estudo de caso quantitativo comparan-
do a metodologia de aula expositiva com o uso de jogos online por meio de
um quiz. Na realizacdo deste trabalho, selecionou-se uma area da Quimica
que ¢ a Termoquimica, na qual os alunos possuem dificuldades em construir
o conhecimento relativo a este contetido. Optou-se por realizar a intervengao
em um conteudo da Termoquimica chamado Lei de Hess. A Lei de Hess trata
de um processo em que o aluno pode encontrar o valor da entalpia de uma
reacao conhecendo as entalpias de reagdo de equagdes que, combinadas, le-

vem a equac¢do quimica de interesse.
Intervencao

A proposta de interven¢ao constituiu-se de um quiz numa plataforma
online, chamada Kahoot!, sobre os conceitos da Lei de Hess e como utiliza-

-la. O link do quiz criado ¢ https://create.kahoot.it/details/termoquimica-lei-

-de-hess/02b63915-bbf5-4b37-a2ba-18e99db9e6bba.

A Figura 1 mostra a imagem da tela inicial do quiz desenvolvido. Para
esta proposta, duas turmas de 2° ano de ensino médio do Ifes Campus Viana

participaram da intervencao, sob autoriza¢ao da diretora do Campus.
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Figura 1: P4gina inicial do quiz desenvolvido.

Fonte: Kahoot! desenvolvido pelo autor

Uma das turmas envolvidas teve uma aula expositiva sobre o contetido e
a outra turma teve uma aula utilizando a préatica de intervencao preparada para
o estudo do conteudo. A turma que teve aula expositiva continha 36 alunos,
sendo que 9 deles sdao alunos que fazem dependéncia em Quimica e 1 € repe-
tente. Embora a turma tivesse este numero de alunos, apenas 21 participaram
da aula. A turma em que foi aplicado o quiz contém 34 alunos, sendo que um
deles ja fez o ensino médio em outra escola antes de entrar no Ifes, mas apenas
25 participaram da atividade.

A intervencao realizada em sala de aula sera descrita a seguir.

Na turma que a aula expositiva foi aplicada, conduziu-se da seguinte ma-
neira:

a)Inicialmente, os alunos responderam ao Questionario 1, que esta no
Anexo I (A).

b)Em seguida, iniciou-se a aula expositiva. Foram utilizados como re-
cursos didaticos quadro branco e pincel. Ao final da explicagdo do conteudo,

aplicou-se os conhecimentos adquiridos na resolucao de um exercicio tipico da

Lei de Hess.
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c)Apos a finalizacdo da aula expositiva, aplicou-se o Questionario 2, que
se encontra no Anexo I (B).
J4 a turma na qual o quiz foi aplicado, a intervencao foi conduzida da

seguinte maneira:

a )Inicialmente, os alunos foram conduzidos ao laboratério de informa-

tica.

b) Os alunos responderam ao Questionario 1, que se encontra no Anexo
[(A).

c¢) Aplicou-se o quiz, desenvolvido no Kahoot! contendo 13 questdes. As
questoes aplicadas estdo no Anexo I (C), seguido da resolucao de um exercicio

tipico da Le1 de Hess.

d)Apds a aplicacdo do quiz, os alunos responderam ao Questionario 2

que se encontram no Anexo I (B).
Tratamento de dados

Ap0s este procedimento, foi realizada a andlise dos questiondrios de cada
aluno de cada turma. Para isso, utilizou-se apenas os dados de alunos que nao
tinham tido contato com este contetido, ou seja, alunos repetentes e de de-
pendéncia participaram das atividades, mas ndo tiveram seus resultados uti-
lizados. Para cada aluno foi verificado o nimero de acertos no Questionario
1 (antes da aula) e no Questiondrio 2 (ap6s a aula). O Teste de Wilcoxon nao
pareado (TRIOLA, 2017) foi aplicado para verificar as mudangas nos padroes

das respostas dos questionarios.

Resultados e Discussio

Neste trabalho, relata-se a participacdo de duas turmas do 2° ano do en-
sino médio na interveng¢ao descrita. Em uma delas, foi apresentado o conteudo

através de uma aula expositiva e, na outra turma, foi apresentado o conteudo
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utilizando o quiz, por meio da plataforma Kahoot!. Na primeira delas houve a
participacao de 29 alunos, sendo 8 alunos repetentes ou de dependéncia, mas
seus questionarios nao foram utilizados para obtenc¢ao dos resultados. As aulas
utilizadas neste processo foram realizadas entre 16h20min e 18h. J4 na segun-
da turma participaram 25 alunos, ndo havendo nenhum aluno repetente ou de
dependéncia, sendo a aula em que foi realizada a interven¢ao realizada numa

terca-feira entre 10h30min ¢ 12h10min.

Durante o desenvolvimento do quiz, os alunos foram conduzidos ao la-
boratorio de informatica do campus para realizar a atividade. Foi questionado
aos mesmos se eles ja4 conheciam a plataforma kahoot! e eles informaram que
sim, que ja tinham realizado atividades na aula de inglés. Eles se mostraram
interessados nesta modalidade de aula e estavam agitados no desenvolvimento

da mesma.

Durante o primeiro momento (respostas ao questionario 1) os alunos
demonstraram receio no desenvolvimento desta atividade, alegando que nao
conheciam o assunto. Para dar-lhes respaldo, explicou-se que eles deveriam
responder ao questiondrio com a maior sinceridade possivel e ndo deveriam
consultar a internet € nem livros. Apos este primeiro momento, que durou cerca
de 10 minutos, iniciou-se a segunda etapa, que era o quiz. Durante o desenvol-
vimento do mesmo, os alunos mostraram uma grande competitividade entre si.
Ap0s cada resposta, saia o ranking com os 10 primeiros alunos e eles comemo-
ravam quando estavam entre esses. O ambiente ficou agradavel e foi de grande
interagdo entre os alunos durante a participacao na atividade. Na figura 2 hd um

exemplo de uma questao do quiz aplicado.
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Figura 2: Exemplo de questdo aplicada no quiz para a Lei de Hess.

Fonte: kahoot! desenvolvido pelo autor

No final da ultima pergunta, o resultado com os 10 melhores alunos foi
apresentado e foi apresentado o ranking dos trés primeiros alunos, que se iden-
tificaram, e estes foram parabenizados com uma salva de palmas. Apds este
evento, os alunos responderam ao Questionario 2, tendo novamente 10 minutos

para realizar esta atividade.

Na turma em que foi realizada a aula expositiva, os alunos tiveram 10
minutos para responder o Questionario 1. Apds este processo, prosseguiu-se
com a exposi¢ao de conteudos utilizando quadro branco e pincel, além da uti-
lizagdo de slides com exercicios sobre o tema. Apds a conclusdo da aula, os
alunos responderam ao Questionario 2, o qual também tiveram 10 min para
responder. Durante a realiza¢ao da aula, os alunos ndo interagiram tanto quanto
a turma que realizou o quiz e também nao houve tanto interesse na participagao
e questionamento durante a aula.

Como dito por Haydt (HAYDT, 2011), a utilizagdao dos jogos estimula a
competitividade e muda a atmosfera da sala de aula. Isso pode ser observado

pois na aula expositiva os alunos mostravam-se desanimados ¢ cansados, ja
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quando foi1 aplicado o quiz pode-se perceber que estavam mais animados e par-
ticipando mais efetivamente da aula. Cabe aqui salientar que a turma no qual o
quiz foi aplicado a aula de Quimica foi a primeira aula do dia, enquanto que na
outra turma a aula era a Ultima do dia, o que pode influenciar no interesse pela
aula e interagcdo dos alunos. As duas turmas sdao do curso técnico em logistica
integrado ao ensino médio, onde os alunos possuem sete periodos de aulas de
50 minutos cada um, com uma meédia de 15 disciplinas anuais. Isso faz com
que os alunos fiquem durante a maior parte do dia na escola. Dessa forma, a
turma onde foi aplicada a aula expositiva ja tinha tido 5 horarios de aulas na-
quele mesmo dia, enquanto a outra turma nao tinha tido nenhum, pois a aula de
quimica era a primeira. Nao houve como controlar este parametro do horario e

nao foi possivel saber o quanto isso influenciou os resultados.

Para avaliar os resultados das duas turmas foi contabilizado o nimero de
acertos no questionario antes e depois da intervengdo na sala. Na figura 3 sdo
mostrados dois histogramas que relacionam a diferenga entre acertos depois/

antes da intervencao pelo namero de estudantes.
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Figura 3: (A) Histograma relacionando a diferenga entre acertos depois/antes da
intervencao pelo nimero de estudantes para a turma com aula expositiva e (B)
Histograma relacionando a diferenca entre acertos depois/antes da intervencao
pelo numero de estudantes para a turma com aula com o Kahoot!.

(A)

(B)

Para avaliar se ha diferencas entre a distribuicao de acertos nas duas tur-
mas, o Teste de Wilcoxon ndo pareado foi utilizado, ja que a distribui¢ao dos

dados nao ¢ uma distribui¢ao normal.

Ao realizar este teste, para 9 amostras (nimero de alunos para as dife-

rengas entre acertos do Questionario 2 € Questionario 1), o valor da soma dos
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postos foi igual a 6. A hipdtese nula era de que a distribuicao nas duas turmas
¢ igual (P1=P2). O valor tabelado do Teste de Wilcoxon a 95% de confianca
¢ igual a 5. Como o valor encontrado ¢ maior que o valor tabelado, a hipotese
nula € rejeitada, mostrando que a distribui¢do entre o nimero de alunos que

acertaram mais questoes ¢ diferente nas duas turmas.

Analisando as Figuras 3(A) e 3(B), observa-se que a turma na qual apli-
cou-se o0 quiz, apresentou uma tendéncia a um maior namero de acertos do que

a turma da aula expositiva.

Dessa forma, podemos averiguar que a turma em que o quiz foi aplicado
teve mais alunos apresentando um maior niumero de acertos no Questionario 2
que no Questionario 1, indicando que com o quiz houve uma melhor aprendi-

zagem do conteudo do que a turma na qual a aula foi expositiva.

Isso nos mostra que, para o conteudo da Lei de Hess, a utilizacao de ativi-
dades envolvendo tecnologias parece melhorar a constru¢cao do contetido e dos
conceitos pelos alunos, nas turmas em que foram aplicadas. E de grande valia
utilizar de meios envolvendo tecnologia durante o dia a dia na sala de aula,

mostrando aos alunos diferentes formas de interagir entre eles.

A competitividade que os alunos demonstraram durante o desenvolvi-
mento do quiz favorece o empenho deles na aprendizagem e entendimento do
contetido apresentado, além de aumentar a interagao entre os mesmos na sala
de aula. Tenho em vista que a interagdo social entre os alunos € um papel tam-

bém da escola, a intervengdo aqui apresentada favorece também este quesito.

Consideracoes Finais

Neste trabalho, apds a comparagdo entre a aula expositiva € 0 quiz no es-
tudo da Lei de Hess, verificou-se que os alunos que tiveram acesso ao segundo
apresentaram maior interagdo entre eles em sala de aula e se mostraram com-
petitivos durante a realizagdo do mesmo, o que pode ser devido a curiosidade

e exposi¢do a algo novo. Pelos histogramas e pelo Teste de Wilcoxon pode-se
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perceber que a aula com o quiz foi mais efetiva na aprendizagem dos alunos do
que a aula expositiva, mostrando que a diversificacdo das atividades em sala
de aula para além daquelas como a aula expositiva sdao de grande valia para o
processo de ensino aprendizagem, nas turmas aqui avaliadas. Embora este tipo
de intervencdo tenha se mostrado eficiente, para que ela seja implementada
sdo necessarios computadores ou celulares com acesso a internet, sendo este
um problema em escolas que ndo possuem estes recursos propiciar aos alunos

intervencoes deste tipo.
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REMOTAS
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Introducao

Este artigo tem como objetivo explicitar as contribui¢des da integracao
dos recursos digitais da web para as praticas educacionais e as ferramentas
digitais que mais se destacaram nas aulas remotas de Metodologia Cientifica
no IFBA-Campus Juazeiro durante a Pandemia (2020-2021). O presente artigo
pautou-se na metodologia de revisao bibliografica numa abordagem qualitati-
va. Este estudo ndo vai limitar-se as pesquisas de um marco temporal especifico
mas em identificar referenciais que amparem o objeto estudado. Nesse estudo
alguns autores foram destaque, tais como: Tapscott (2010); Grossa, Murta &
Silva (2018); Blattmann e Silva (2007) e Albuquerque (2015). Como fontes de

busca cientificas foram utilizadas o Scielo, Capes e o Google Académico.
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A Web como ferramenta educacional interativa veio para transformar e
inovar as praticas pedagogicas educacionais do século XXI. O uso de novas
tecnologias digitais tornaram-se ainda mais necessarios nas aulas remotas, a
partir da Pandemia (2020-2021), impediu que os alunos tivesse aulas presen-
ciais. O grande desafio e paradigma educacional ¢ ter a tecnologia como instru-
mento integrador no processo de ensino e aprendizagem. (TAPSCOTT, 2010).
O processo de ensino e aprendizagem visa a constru¢ao do conhecimento cole-
tivo; e a variedade de ferramentas digitais disponiveis na web, especificamente
na web 2.0, passou a ter um novo olhar com novas formas de aprender, ensinar

e de autoaprender (GROSSA, MURTA & SILVA, 2018).

O presente estudo de revisdo ira se deter, especificamente, na apresenta-
cao dessa integracdao dos recursos digitais nas praticas pedagogicas remotas.
Faz-se necessario também a apresentacao de um Relato de Experiéncia do pes-
quisar deste artigo, com os seus alunos na disciplina Metodologia Cientifica,
no IFBA-Campus Juazeiro, durante a Pandemia; a fim exemplificar essa inte-

gragdo na educagao.

Integracio das Ferramentas e Recursos Digitais
da Web 2.0 nas Praticas Educacionais Remotas

A Web 2.0, termo usado por Tim O’Reilly, foi cunhado para indicar a se-
gunda geracao de comunicagoes e servicos, tendo como caracteristicas: a cola-
boracao, interacao e compartilhamento de informagdes em diferentes formatos
(textos, hipertextos, videos, dudios, imagens e animacoes). A Web Social surge
como a web da participagdo, na qual as pessoas usam a rede para interagirem,
através de blogues, videos, fotos, redes sociais. Varios conceitos estao relacio-
nados com a segunda geracao da web, tais como: a interatividade, dinamismao,

integragdo, recursos extensivos, propriedade intelectual livre, compartilhamen-
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to e colaboracdo. Esse novo espaco tornou-se muito mais atrativo, pois nele
o usuario pode, além de opinar sobre os contetidos, também contribuir com
seus conhecimentos. O sujeito torna-se um ser ativo e participante sobre a cria-
¢ao, selecao e troca de contetildo postado em um determinado site por meio de

plataformas abertas, que podem ser acessados em qualquer lugar e momento

(GROSSA, MURTA & SILVA, 2018; BLATTMANN & SILVA, 2007).

Os alunos dessa geragao estao definidos pelo uso intenso das tecnologias,
cujas caracteristicas marcantes sao o dinamismo e a interatividade em tudo
que fazem (TAPSCOTT, 2010). O molde de pensar e agir estdo marcados na
agilidade com aptiddes em realizar varias atividades simultaneas e com des-
prendimento geografico, pois suas tarefas sao associadas a rede internacional
de computadores (GROSSI et al., 2014). Utilizar as ferramentas da Web 2.0 a
favor da educacgdo ¢ um fator indissocidvel no ensino-aprendizagem, mas para
1Ss0 € necessario que os professores estejam preparados e dispostos para explo-

rar todos os seus recursos em suas praticas educativas.

Os professores tém a necessidade de adquirir novos conhecimentos e no-
vas posturas para ensinar. E preciso entender as novas tecnologias, nio somente
para saber como aplica-las, mas também e, principalmente, para saber orientar
os alunos, explorando ao maximo sua capacidade e as potencialidades das fer-
ramentas digitais. Nesse novo panorama, o professor deve coordenar a apren-
dizagem cooperativa apoiada por um computado em que o professor e o aluno
aprendem simultaneamente. As redes sociais, os blogs, as wikis, os tags, mapas
e outros servicos ¢ conteudos, desenvolvidos pelos proprios usudrios, sao re-
cursos riquissimos para envolver e conectar os alunos. (GROSSA, MURTA &

SILVA, 2018).

Estudos recente identificaram, através de um levantamento bibliografico,

a existéncia de pelos menos 50 ferramentas digitais que estavam presentes na
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Web 2.0 e com um grande nimero de usuarios registrados em redes sociais.
A partir daquelas foram elencadas as que possuem potencial recurso pedagod-
gico, tais como: o Blog, Ferramentas de Videos, Softwares Sociais, Google,
Ferramentas de Teleconferéncia, Foruns e Twitter. Eles concluiram que as fer-
ramentas digitais da Web 2.0 motivam e estimulam a troca de informacdes e
conhecimentos entre seus alunos. Também favorecem a interatividade entre os
professores e seus alunos e também entre os alunos. Por fim proporciona aos
professores novas estratégias pedagdgicas, conduzindo suas aulas de uma for-
ma mais proxima da realidade dos seus alunos (GROSSA, MURTA & SILVA,
2018).

Outro estudo foi realizado em uma escola de idiomas em Sdo Luis (MA),
onde examinou o uso das tecnologias de informacdo e comunicagdo € como
facilitava o processo ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa. Concluiu-se que
as ferramentas da Web 2.0 foram utilizadas pelos professores desde o plane-
jamento das aulas até o acompanhamento de resultados de aprendizagem dos
discentes, através de grupos no Facebook e WhatsApp (ALBUQUERQUE,
2015).

A pesquisa identificou que os discentes frequentemente adotaram o uso
de dispositivos mdveis para se comunicar instantaneamente com os professores
e realizar as atividades. Revelou-se ainda que as ferramentas e/ou servigos da
Web 2.0 que os docentes utilizam para o uso no ensino-aprendizagem se agrupa-
ram em categorias:

a) Blogues;

b) E-board (quadro interativo conectadoa Internet);

c) Ferramentas de publicacdo de fotografias online (Instagram, Flickr);

d) Ferramentas de publica¢do de videosonline (YouTube, Vimeo, Google

Videos);
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e) Ferramentas decriagdo de apresentagdes (Prezi, Haiku Deck,SnapGui-
de);

f) Ferramentas de escrita colaborativa(wiki, Google Docs, wikispaces);

g) Ferramentas de busca (Google, Bing, Yahoo);

h) Ferramentas deposicionamento(Google earth, Google Maps);

1) Ferramentas de comunicagdo instantanea (Skype, Google talk, face-

bookchat instant messenger);

j) Ferramentas para armazenamento dearquivos em formato .ppt, .doc ou

.pdf (slideshare, 4shared, slideshow);

k) Ferramentas para construcao de sites ou blogues (wordpress, blogger,

tumblr) (ALBUQUERQUE, 2015, p.65 -70).

Esses estudos apresentados nesse artigo ¢ uma amostragem de como ¢
possivel fazer uma integragdo das ferramentas com a pratica pedagogica. Para
corroborar o estudo sera apresentado um Relato de Experiéncia pelo proprio

articulista.

Resultados e Discussao - Relato de Experi€ncia
nas Aulas Remotas de Metodologia Cientifica

Sou professor dos cursos Técnico Integrado e Subsequente em Seguranca
do Trabalho e Administragao do IFBA — Campus Juazeiro, utilizei a Plataforma
Moodle com a disciplina Metodologia Trabalho Cientifico ¢ Metodologia da
Pesquisa. Usufruimos a aplicacdo nessas disciplinas em todas as aulas remotas
do més de agosto de 2020 até dezembro de 2021. Percebemos a facilidade na

usabilidade da plataforma através do computador utilizando a internet.

Nao encontramos dificuldades em desenvolver a inclusdo das aulas
utilizando algumas ferramentas digitais, tais como os assuntos resumidos no

powerpoint, agregando na pagina central: livros e-book, videos no YouTube
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e Atividades de revisdo para que os discentes aprofundassem nos assuntos
ensinados nas aulas sincronas que eram realizadas através da ferramenta Meet
e depois ficavam gravadas e disponibilizadas para os alunos na plataforma

(Figura 1 e 2).

Figura 1 — Integracdo Ferramentas de armazenamento de arquivos (pdf,
powerpoint)

Fonte: — Curso: MTC (iftba.edu.br - 2021)

Figura 2 — Aulas gravadas no Meet

Fonte: — Curso: MTC (iftba.edu.br - 2021)

A plataforma Moodlle tem ferramenta que proporciona com facilidade o

controle para o docente verificar a participagdo dos aprendizes em tempo real
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ou mesmo se for enviado para ser realizado em outro momento a temporal.
Ficou mais facil demonstrar e exemplificar fatos cientificos atraves de filmes,

musicas no YouTub e sites de busca.

Era possivel abrir varias abas e apresentar cada uma de acordo com o
roteiro de aula. Os discentes podiam cantar, levantar a mao e perguntar e ate

sugerir novos titulos para pesquisar (figura 3 ¢ 4).

Figura 3 — Integracdo Comunicag¢do instantanea (Meet) e publicagdo de videos
online (YouTub)

Fonte: — AULA 02- 10/05 - MTC ( Prof. Jailson Souza) - Google Drive (2021)

Figura 4 — Integracdo Ferramentas de busca (Goggle) com Meet

Fonte: — AULA 02- 10/05 - MTC ( Prof. Jailson Souza) - Google Drive (2021)
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Outra forma da integragdo das ferramentas foi anexar as atividades ava-
liativas em arquivos do word com o Google Drive. Cada Grupo de alunos de-
senvolveu atividades remotas de forma colaborativa; numa constru¢ao coletiva

de um unico texto cientifico (Figura 5 e 6).

Figura 5 — Ferramentas de escrita colaborativa

Fonte: Metodologia(ADM-EMI-2-2021): Atividade A.A .C de Autoria (ifba.edu.br) /(2021)

Figura 6 — Google Drive para atividades colaborativas

Fonte: Grupo Amarelo - MTC 2 ANO - Documentos Google (2021)
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Todas as aulas remotas ficaram disponibilizadas em uma pasta especifica
do Google Drive institucional. Ndo tinha dificuldade em acessa e caso algum
aluno solicitasse de alguma aula era possivel disponibilizar o link daquela aula
especifica. Assim como a participagao do aluno tab 'me era registrada no chat e

transcrita em um arquivo (Figura 7).

Figura 7 — Ferramenta Google Drive integrada aos registros no chat

Fonte: aulas remotas gravadas 2020-2021 - Meet Recordings - Google Drive (2021)

Algumas metodologias foram usadas em minhas aulas, entre elas, a apren-
dizagem baseada em problemas, estudos de caso e seminarios, que sao conheci-
das como metodologias ativas. O ensino remoto foi através da plataforma AVA
Moodle, via Meet. Com a utilizacao de exposicao oral e de slides para facilitar
o ensino-aprendizagem. Toda semana utilizava a uma Sequéncia Didatica a fim
de tornar a aula remota mais dindmica e ativa. Nela constava alguns momentos:
descontragdo, contar historias, leitura, exposicao oral, debates ¢ desafios. Em

cada momento fazia-se uso de algumas ferramentas digitais (Figura 8).
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Figura 8 — Ferramenta Google Drive integrada aos registros no chat

Fonte: Curso: MTC (ifba.edu.br - 2021)

Diante de todo esse processo de mudanga, com aulas remotas, metodo-
logias de ensino e o uso de ferramentas e recursos digitais; ficou evidente que
¢ possivel adaptar-se e se reinventar na sala de aula. Particularmente, foi desa-
fiador e gratificante a0 mesmo tempo as situagdes que o contexto da Pandemia

nos 1mpos.

Conclusao

A partir dos estudos realizados concluiu-se que a integracao das ferra-
mentas digitais sdo de extremas importancia € necessarias para o processo de
ensino-aprendizagem no ensino remoto. Cabe ao docente selecionar e aplicar
as ferramentas adequadamente ao seu contexto, contetido e na proposta peda-
gbgica. Conclui-se que dentre dezenas de ferramentas digitais, algumas delas
se destacam: o Blog, Ferramentas de Videos, Softwares Sociais, Google, Ferra-
mentas de Teleconferéncia, Foruns e o Twitter. Por fim também ficou evidente,
diante de um relato de experiéncia de docente, que ¢ possivel adaptar-se e se

reinventar na sala de aula.
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Introducao

A sociedade vive em constante transformacao, principalmente devido aos
avancos que a tecnologia tem proporcionado quanto aos meios de comunicacao
e acesso a informagdo. Essa relacdo expandiu-se nao somente a ambientes
sociais, visto que novas formas de trabalho, a exemplo do “homework”, usos
na area médica, como a telemedicina, estdo se ampliando mundialmente de
forma natural, acompanhando as evolugdes. Quanto a escola, por muito tempo
ela se manteve um pouco desconfiada de trazer para a sala de aula estratégias de
uso da internet, porém, a pandemia da Covid-19 suscitou uma mudanga urgente
de comportamento para continuar em funcionamento. Isso a forgou a uma
adaptacao as Tecnologias Digitais de Informagdao e Comunicacao (TDIC) por
parte de professores e demais profissionais da educagdo, para manter contato

com os alunos e propiciar o ensino.
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Em um cenario tao atipico, as escolas comegaram a se familiarizar com
as plataformas digitais, em especial, o Moodle, acronimo de “Modular Object-
Oriented Dynamic Learning Environment”, um software livre, de apoio a
aprendizagem, executado num ambiente virtual. Essa plataforma serviu para a
sustentacao de atividades a distancia em todas as disciplinas, inclusive as que
mais se sentiam resistentes as TDIC, como as da area de exatas: Matematica,
Fisica e Quimica. Assim, € possivel afirmar que uma tragédia, como a pandemia,
serviu para que as instituicdes de ensino enxergassem nas tecnologias digitais
uma parceria para a producdo do conhecimento. A expansao dessas tecnologias,
por meio de diversos recursos, como plataformas e softwares, abriu um universo

de novas possibilidades a educagdo de maneira geral.

Embora j& houvesse registro de trabalhos, antes mesmo da pandemia,
como alguns aqui apresentados, nos ultimos anos, as redes sociais emergiram
como uma forca transformadora na sociedade, seja nos aspectos econdmicos,
socias e culturais. Nao diferente, no cenario educacional, as redes sociais tém
desempenhado um papel significativo no ensino-aprendizado de linguagens.
Comaproliferacdo global dessas plataformas digitais, educadores e estudantes as
exploram ativamente para aprimorar as habilidades linguisticas. Essa interse¢ao
entre tecnologia e educacao desencadeou uma série de possibilidades, criando
um ambiente virtual onde a comunicacao instantdnea, o compartilhamento de
informagdes e a colaboracao transcendem fronteiras geograficas, enriquecendo,

assim, a experiéncia de ensino de linguagem de formas antes inimaginaveis.

Sob esse aspecto, ratificando essas inovacgoes educacionais, as orientagdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio, referente aos
estudos de Linguagem, também afirmam a importancia dessas tecnologias, pois
além de ser um recurso, na sociedade atual se estabeleceram como novas formas

de interacdo, o que requer a sua apropriacao ¢ estudo na area da Linguagem
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de forma mais especifica. Isso porque textos e discursos atuais se organizam
de maneira diversa, sdo hibridos e fazem uso de diferentes linguagens. Por

(4

esse motivo a BNCC orienta que, “...¢ preciso considerar a cultura digital,
os multiletramentos, os novos letramentos, entre outras denominagdes que
procuram designar novas praticas sociais € de linguagem” (BRASIL, 2018, p.
478). Esse, entdo, ¢ um compromisso da escola: preparar o aluno para lidar de
forma critica nestes novos contextos sociais de interagao, compreendendo e

fazendo uso adequado dessas novas linguagens.

Nesse contexto, reconhecendo a importancia da discussdo sobre o
tema, apresentamos uma visao sobre o uso das Redes Sociais para o ensino
da Linguagem, apontando, por intermédio das orientacoes da BNCC, suas
carateristicas e potencialidades como estratégia, recurso e area de estudo.
Ademais, exploramos as diversas formas como as redes sociais estdo sendo
empregadas no contexto educacional do século XXI, destacando seus beneficios,
desafios € o impacto geral na promogao da proficiéncia linguistica. Para isso,
buscamos, em plataformas digitais, publicagdes sobre o tema, tanto tedricas
quanto praticas, recorrentes da atualidade com o uso das TDIC. Utilizamos a
revisdo bibliograficacomo metodologia e recorremos a teoria sociointeracionista
de Vigotsky, trazida aqui por Oliveira (1997) e Mascagna (2009), estudos dos
letramentos digitais, por Soares (2002; 2011) e Cani (2020), entre outros, para

fundamentarmos nosso trabalho.

Desenvolvendo Conceitos

O aporte teorico de nossa pesquisa justifica-se pela importancia de letrar
os jovens digitalmente para agirem como protagonistas de seu proprio ambiente;
assim, buscaremos conceituar letramento digital, apresentar uma analise sobre
quem sao esses jovens e, a seguir, discutiremos as orientagdes da BNCC sobre

as TDIC e o papel da escola sobre as inovagdes tecnologicas.
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Letramento Digital

Os estudos sobre letramento apresentam-se sob diferentes perspectivas e
tém sido desenvolvidos por inumeros autores (KATO, 1986; STREET, 2003;
KLEIMAN, 1995; GILSTER, 1997; KRESS, 2003; SOARES, 2002, 2011) que
o discutem como um fendmeno social e cultural. Gilster, com o lancamento de
seu livro Digital Literacy, em 1997, apresenta um novo conceito de letramento
digital de ser “a capacidade de compreender e utilizar informagao em multiplos
formatos a partir de uma ampla variedade de fontes quando ¢ apresentada por
meio de computadores” (GILSTER, 1997, p. 1, tradu¢ao nossa). Desse modo, o
autor destaca a necessidade de dominar competéncias essenciais para adentrar
ao mundo digital, com a constru¢ao de conhecimento critico diante do contetudo
informatico 1a presente.

No decorrer das décadas, outros conceitos foram surgindo. Segundo
Hofstetter (2001), o letramento digital relaciona-se a conectividade, seguranga,
comunicacdo e desenvolvimento de paginas da web. Buzato (2006, p. 16)
avanca para um contexto de praticas sociais, destacando o letramento digital

como

conjuntos de letramentos (praticas sociais) que se apoiam, entrelacam e
apropriam mutua e continuamente por meio de dispositivos digitais para
finalidades especificas, tanto em contextos socioculturais geograficamente
e temporalmente limitados, quanto naqueles construidos pela interagao
mediada eletronicamente.

Para Brydon (2011, p. 105, tradu¢ao nossa), as demandas do mundo con-
temporaneo exigem habilidades avangadas de letramento, isso porque o au-
mento do uso da internet requer “a capacidade de ler, escrever e interagir atra-
vés de uma variedade de plataformas, ferramentas e meios, passando desde os
sinais ¢ a oralidade, a caligrafia, o impresso, a televisao, o radio e o cinema ate¢

as redes sociais digitais € as mensagens de texto”.
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Em meio a novas praticas, Soares também expandiu seu conceito de le-
tramento de “um conjunto de atividades sociais que envolvem a lingua escrita,
¢ de exigéncias sociais de uso da lingua escrita” (SOARES, 2014, p. 66-67)

para o letramento digital como

um certo estado ou condi¢do que adquirem os que se apropriam da nova
tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na tela, diferente
do estado ou condi¢do — do letramento — dos que exercem praticas de leitura
e de escrita no papel (SOARES, 2002, p. 151).

Cani (2020), apoiada em varios conceitos de letramento digital, propos
que o dominio da linguagem, associado as TDIC, permitira mais oportunidades
de todo individuo responder as demandas da sociedade contemporanea, tanto
as sociais, quanto as politicas, econdmicas e culturais. Assim, para a pesquisa-
dora, o letramento digital corresponde a “competéncias de uso de dispositivos
tecnologicos para localizar, selecionar, organizar, explorar, utilizar e produzir
informagdes de forma critica, ética e segura, visando a inser¢cao do cidaddo no

mundo contemporaneo” (CANI, 2020, p. 406).

Assim, ¢ possivel perceber a importancia de se encorajar o desenvol-
vimento do letramento digital nas escolas a fim de servir as necessidades do
século XXI. Para o uso das TDIC ¢ preciso formar cidadaos com habilidades
basicas para navegar em rede e, ampliando seu conceito para atender as discus-

soes de praticas docentes, Cani apresenta um novo conceito:

letramento digital corresponde a aquisi¢do de habilidades, competéncias e
atitudes voltadas ao uso das tecnologias digitais para localizar, selecionar,
organizar, explorar, utilizar, produzir e compartilhar informagdes de forma
critica, €tica, criativa, independente, reflexiva e segura para lazer, trabalho,
socializacdo e aprendizagem, nas esferas educacionais, sociais, politicas,
culturais ou econdmicas, em diferentes formatos, géneros e midias, visando
a inser¢do do cidaddo no mundo contemporineo por meio da educagdo
(CANTI, 2020, p. 408).

A autora ainda observa que, para o cenario educacional, formar-se

digitalmente letrado ndo ¢ tarefa facil, porque isso requer uma dupla dimensao,
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ou seja, além de usar as TDIC como ferramenta pessoal, como e-mail, diversao,
transacdes comerciais etc., hd a necessidade de expandir seus conhecimentos
de forma a utilizd-las pedagogicamente. Isso poderd ser facilitado com as
contribui¢des de outros profissionais pela troca de informagdes, exemplos e

praticas, assim como nos propomos aqui.

O Jovem Contemporineo e as tecnologias

Importante definirmos primeiramente quem ¢ esse jovem. O termo ju-
ventude pode ter diferentes significados e abranger diversas faixas etéarias de-
pendendo da cultura da sociedade ¢ do periodo histérico vinculado. Levando
em consideracdo o desenvolvimento humano, podemos dizer que ¢ uma fase
intermedidria, de grande relevancia, na qual a formagao da personalidade esta
sendo concluida. Neste trabalho, chamaremos de jovem o publico do Ensino
Médio, etapa final da Educagao Basica, com idade entre quinze e dezoito anos
(quando nao ocorre desvio idade-série, podendo chegar, em alguns casos, até
aos vinte e dois anos). Na literatura, essa fase da vida humana ¢ chamada de
adolescéncia. E nessa fase que o jovem esta ampliando suas interagdes sociais
para além da familia e escola, buscando participar de outros grupos e se firmar

em suas relacoes na comunidade.

De acordo com GAVA (2023), ser jovem atualmente esta relacionado a
muitas formas de conviver na sociedade, envolvendo habitos, atitudes, formas
de se vestir ou de se apresentar, gostos musicais, entre outras formas de ex-
pressdo. Esse jovem interage em uma sociedade mais ampla, que disponibiliza
uma gama de oportunidades mais atrativas no universo digital, do que de forma
pessoal. Isso devido a facilidade que eles t€ém em se expressar nesse meio, €

naturalidade para lidar com os aparatos tecnologicos.

Segundo estudo realizado pelo Centro Regional de Estudos para o De-

senvolvimento da Sociedade da Informac¢ao (CETIC, 2022) do Nucleo de In-
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formacao e Coordenacdao do Ponto BR (NIC.br), cerca de 93% das criancas e
adolescentes brasileiros com idade entre 9 e 17 anos sdo usuarios de internet
(por volta de 22,3 milhdes de pessoas). Todo esse interesse ¢ envolvimento
com as redes também pode advir de inseguranca desse adolescente jovem, que
sente mais autonomia e seguranga para estabelecer relacoes estando mediado
pela tecnologia. Sem contar a perda de liberdade sofrida por essa faixa etaria
nos ultimos anos, visto que muitos pais tendem a manté-los sob mais prote¢ao
devido ao aumento da violéncia urbana. Segundo Vigotsky (1996, apud MAS-
CAGNA, 2009), os interesses do adolescente jovem estdo totalmente vincula-
dos a sua praxis.

A BNCC (BRASIL, 2018) reconhece, como caracteristicas do jovem,
que frequentam atualmente o Ensino Médio, a propriedade de intensificar o
conhecimento sobre interesses, sentimentos, capacidades intelectuais e expres-
sivas, além de ampliarem seus vinculos sociais e afetivos, além de vivenciarem
questionamentos sobre si proprios € seus projetos de vida. Esses jovens, como
afirma Santos (2022), se relacionam de forma diferente e também absorvem as
informacgodes de forma diferente, costumam ser multitarefas, lidam melhor com
hipertexto, com a fragmentagao tipica das redes sociais e da internet, absorven-

do diferentes pontos de vista.

Considerando essas novas praticas, a escola precisa assumir o papel de
orientar e preparar o jovem para atuar de forma mais consciente, critica e res-
ponsavel nesses novos espacos de atuagdo da juventude. Assim, como afirma
Dias e Aragdo (2014), as interacoes linguisticas se fazem presentes na vida
dos estudantes nesses novos ambientes, mas, imersos nessa nova cultura, eles
ainda apresentam dificuldades na logica e estrutura linear, sendo necessario o
desenvolvimento de praticas pedagogicas que possam auxilid-los nessa apren-

dizagem.
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As orientacoes da BNCC

A BNCC (BRASIL, 2018), com relagdo ao ensino de Linguagem e suas
tecnologias, observa que as novas TDIC ndo s3o apenas um veiculo, mas,
também, uma linguagem nova que merece atencdo e estudo. O documento

assevera quce as redes trouxeram

novos géneros que surgem ou se transformam nao sdo somente como post,
tweet, meme, mashup, playlist comentada, reportagem multimidiatica,
relato multimidiatico, vlog, videominuto, political remix, tutoriais em
video, entre outros), mas novas agdes, procedimentos e atividades (curtir,
comentar, redistribuir, compartilhar, taguear, seguir/ser seguido, remidiar,
remixar, curar, colecionar/descolecionar, colaborar etc.) que supdem o
desenvolvimento de outras habilidades (BRASIL, 2018, p. 479).

Sob esse contexto, ¢ preciso levar em conta a coexisténcia € a con-
vergéncia das midias na transformacdo da constru¢ao de sentido, inclusive
porque nao se trata apenas de uma substitui¢do de formas de comunicacgao.
Assim, a BNCC destaca a relevancia do jovem aprimorar sua escuta, leitura
e producao relacionadas aos géneros jornalisticos, para que desenvolva au-
tonomia e criticidade que lhe permita se posicionar nas redes em que se rela-
ciona. Ademais, € preciso compreender que os discursos publicitarios buscam
persuadir o publico em favorecimento a alguém e cabe, entdo, ao docente
preocupar-se em diversificar ao maximo os tipos de linguagens trabalhados
em sala de aula para ampliar as possibilidades de analise e interpretagcao dos

jovens.

Nesse cendrio, ¢ necessario desenvolver habilidades e critérios para
apreciar ¢ avaliar toda essa gama informativa que se abre a sua interagdo,
possibilitando aos jovens uma atuacdo é€tica e critica. O que esta diretamente

relacionado a primeira competéncia especifica da area de Linguagem:




Os Institutos Federais em foco: debates e contribuicoes

Tabela 1 — Competéncia e habilidades BNCC

(EM13LGG102) Analisar visdes de mundo, conflitos
de interesse, preconceitos e ideologias presentes nos
discursos veiculados nas diferentes midias como
forma de ampliar suas as possibilidades de explicacao
e interpretacao critica da realidade.

Compreender o

funcionamento das '
diferentes linguagens (EM13LP44) Analisar, discutir, produzir e

e praticas (artisticas, socializar, tendo em vista temas e acontecimentos
corporais e verbais) de interesse local ou global, noticias, fotodenuncias,
e mobilizar esses fotorreportagens,  reportagens  multimidiaticas,
conhecimentos na documentdrios, infograficos, podcasts noticiosos,

recepgio e producio de artigos de opinido, criticas da midia, vlogs de opinido,
discursos nos diferentes | textos de apresentacdo e apreciagdo de produgdes
campos de atuagdo culturais (resenhas, ensaios etc.) € outros géneros
social e nas diversas proprios das formas de expressao das culturas juvenis
midias, para ampliar as (vlogs e podcasts culturais, gameplay etc.), em varias
formas de participagdo midias, vivenciando de forma significativa o papel de
social, o entendimento reporter, analista, critico, editorialista ou articulista,
e as possibilidades leitor, vlogueiro e booktuber, entre outros.
de explicacdo e
interpretacao critica da
realidade e para continuar
aprendendo.

(EM13LP53) Criar obras autorais, em diferentes
géneros ¢ midias — mediante selecdo e apropriacdo de
recursos textuais € expressivos

do repertdrio artistico —, e/ou producdes derivadas
(parodias, estilizacoes, fanfics, fanclipes etc.), como
forma de dialogar critica e/ou subjetivamente com o
texto literario.

Fonte: Organizada pelas autoras baseadas na BNCC (2018)

A competéncia especifica 1 ressalta a importancia da capacidade de
continuar aprendendo, requisito indispensavel em uma sociedade em constante
mutacao, como a atual. Fica clara a relevancia das midias na atualidade e que

sdao foco do processo de ensino da linguagem e 1sso ndo permite que a escola
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se mantenha a margem desse processo comunicativo. Faz-se, entdo, necessaria
a aproximagao entre a escola e os jovens, para que ocorra a apropriacao desses
meios como objeto de estudo e aprimoramento. As habilidades relacionadas
evidenciam a relevancia de uma analise critica mais abrangente e de diferentes

aportes e géneros, além da criagdo e produgdo de géneros, que devem ser

exercitadas.

Tabela 2 — Competéncia e habilidades BNCC

Mobilizar praticas
de linguagem no
universo digital,
considerando as

dimensoes técnicas,
criticas, criativas,
¢ticas e estéticas, para
expandir as formas de
produzir sentidos, de
engajar-se em praticas
autorais € coletivas,
e de aprender a
aprender nos campos
da ciéncia, cultura,
trabalho, informacao
e vida pessoal e
coletiva.

(EM13LGG703) Utilizar diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais em processos de producao coletiva,
colaborativa e projetos autorais em ambientes digitais.

(EM13LP40) Analisar os processos humanos e
automaticos de curadoria que operam nas redes sociais
e outros dominios da internet, comparando os feeds
de diferentes paginas de redes sociais e discutindo os
efeitos desses modelos de curadoria, de forma a ampliar
as possibilidades de trato com o diferente € minimizar o
efeito bolha e a manipulacgdo de terceiros.

(EM13LP42) Atuar de forma fundamentada, ética e critica
na produgao e no compartilhamento de comentarios, textos
noticiosos ¢ de opinido, memes, gifs, remixes variados
etc. em redes sociais ou outros ambientes digitais.

(EM13LP43) Analisar formas contemporaneas de
publicidade em contexto digital e pecas de campanhas
publicitarias e politicas (cartazes, folhetos, anuncios,
propagandas em diferentes midias, spots, jingles etc.),
explicando os mecanismos de persuasao utilizados e os
efeitos de sentido provocados pelas escolhas feitas em
termos de elementos e recursos linguistico-discursivos,
imagéticos, sonoros, gestuais € espaciais, entre outros, €
destacando valores e representagdes de situagdes, grupos
e configuragdes sociais veiculadas, a fim de desconstruir
eventuais esteredtipos ¢ proceder a uma avaliacao critica
da publicidade e das praticas de consumo.

Fonte: Organizada pelas autoras baseadas na BNCC (2018)
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A competéncia especifica 7 ressalta a criatividade e a capacidade de
trabalhar em grupo, de produzir de forma colaborativa, o que ¢ imprescindivel
para o convivio em sociedade e atuagcdo no mundo do trabalho. A interagao
social e trabalho colaborativo propiciam o desenvolvimento das estruturas
cognitivas e do pensamento. Nesse sentido, a mediacao exercida pelo professor
no processo de ensino se torna mais um agente de transformagao atuando junto
a uma zona de aproximagdo de interesses (VYGOTSKY, 1999) do jovem
estudante do ensino médio. O que se evidencia na habilidade relacionada, além
da necessidade de sempre buscar uma andlise mais abrangente e aprofundada,

¢ uma avaliagdo mais consciente do que ¢ veiculado.

E importante ressaltar que essas praticas contemporaneas de linguagem
fazem parte da cultura da juventude e, nesse contexto digital, as interagdes sao
constantes e os pap€is de leitor, autor, produtor e consumidor se misturamdevido a
dinamica de interacao das redes. Sob esse aspecto, a internet possibilitou e tornou
acessivel um repertério amplo de expressoes diversas que podem enriquecer
o trabalho em sala de aula, como: parddias, histoérias em quadrinhos, videos
curta-metragem, memes, podcasts etc. Dessa forma, o trabalho pedagogico
planejado, tendo em vista essas competéncias e habilidades, proporcionara aos

jovens um engajamento social critico e seguro em qualquer meio social.

A ultima habilidade citada no quadro acima est4 relacionada ao efeito
bolha gerado pelo uso de algumas redes sociais, como nos chama atenc¢ao Santos
(2022) com relacao ao Facebook, visto que essa midia pode promover “bolhas
sociais”, em torno de seu interesse, impedindo a visao plural. Essa estratégia
¢ realizada pelos algoritmos de programagdo para “agradar” o usuario, como
aquela pessoa que s6 diz o que o outro quer ouvir, o que acaba, muitas vezes,
deturpando a realidade. Isso torna a busca por outras fontes de informacgao de
grande relevancia para o desenvolvimento da criticidade dos alunos e melhor

analise dos dados referentes aos assuntos tratados e discutidos.
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Analisando as recomenda¢des da BNCC, concluimos que as redes sociais
e aportes proporcionados pelas TDIC vao muito além de puro entretenimento e
fonte de distragdo para os jovens. Cabe, entdo, a escola superar as reclamagdes
constantes, a exemplo do uso do celular e tempo gasto com a internet, e buscar
utilizar esses recursos de forma produtiva dentro da sala de aula. Mesmo
porque, como vimos, sao linguagens novas que fazem parte do curriculo escolar

prescrito e indicado pela BNCC.

O papel educacional da escola frente as TDIC

O jovem nativo digital nasceu em um mundo globalizado, ¢ (virtual-
mente, falando) um cidadao do mundo, dispondo de todas as facilidades que o
progresso, a modernizacao, a informatizacao trouxeram a ele, dependendo do
contexto socioecondomico em que esta inserido. Isso porque precisamos reco-
nhecer que nem todos os nascidos nas ultimas décadas t€ém acesso aos avangos

tecnologicos.

Mas, precisamos ter consciéncia de que toda essa informatizagdo, além
de progresso em diversas areas, também nos tornou reféns da economia capi-
talista, que utiliza os algoritmicos para coletar informagdes, atacar e manipular
nossos gostos e opinides. Sendo, os jovens, presas faceis para essa rede. Assim,
¢ papel da escola proporcionar uma formacao para o desenvolvimento da anali-
se critica desse meio social, para que se possa atuar de forma mais consciente,
sabendo se portar de maneira €tica e saudavel em qualquer ambiente, seja ele
o social ou o virtual. Isso, conforme assevera Dias e Aragao (2014), reforca a
urgéncia de uma transformacao dos professores diante do cendrio de rapidos
avangos tecnologicos para uma postura mais ativa de articulagdes continuas de

praticas sociais que envolvam as linguagens e as TDIC.

Entretanto, apesar de as escolas estarem lidando com esse novo jovem

e as TDIC serem ferramentas possiveis para esse publico, a educagdo escolar
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ainda sente dificuldades em incorporar de maneira efetiva o digital na sala de

aula. Isso ocorre, principalmente, porque, segundo Valente (2018, p. 142),

na sua grande maioria, as salas de aulas ainda tém a mesma estrutura e
utilizam os mesmos métodos usados na educacdo do século XIX: as
atividades curriculares ainda sdo baseadas no lapis e no papel, e o professor
ainda ocupa a posicao de protagonista principal, detentor e transmissor da
informacao.

A esse respeito, segundo Caetano (2015), o uso de recursos tecnologicos
nas atividades pedagdgicas requer motivagdo, sendo que sua falta interfere na
qualidade das aprendizagens. Desse modo, para que as TDIC possam contri-
buir para melhorar os niveis de ensino, com motivagao e concentracao dos alu-
nos, os professores precisam estar preparados para lidar com tantas mudangas.
Assim, € preciso repensar e investir em formagao inicial e continuada desses
profissionais. Contudo, o cenario brasileiro ainda precisa avangar muito, pois,
desafios basicos, como usar o computador para fins pedagogicos e saber lidar
com as redes sociais com ferramentas de produg¢dao do conhecimento, ainda
nao fazem parte da realidade de muitos professores. Sob esse aspecto, o Cen-
so Escolar da Educagdo Basica de 2019, realizado pelo Instituto Nacional de
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), revelou que, no Brasil, apenas
63,3% dos professores de Ensino Médio possuiam formac¢do na mesma area

das disciplinas que lecionavam.

Diante dessa realidade, torna-se compreensivel que pouco se tem avan-
cado na utilizacdo das TDIC no ambito pedagodgico. E dificil vislumbrar um
ambiente de formagdo continuada de professores que atenda a demanda digital,
quando sequer foi alcancado o objetivo de universalizar uma formacao inicial
minima adequada, conforme estabelece a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa-
cao (LDB). Kenski (2012) afirma que “o desenvolvimento tecnologico de cada

¢poca da civilizacdo marcou a cultura e a forma de compreender a sua historia”
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(p.21), assim como “‘o conceito de tecnologias engloba a totalidade de coisas
que a engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em todas as épocas,
suas formas de uso, suas aplicacdes” (p. 23), suscitando, nos dias atuais, uma

postura atenta ao digital.

Tarouco (2019) assevera que apenas por intermédio de uma formagado que
abranja satisfatoriamente o uso das ferramentas digitais permitiria aos profes-
sores a exploragdo plena de seu potencial em sala de aula. Para Moreira (2012),
as estratégias de envolvimento continuo com a Internet, seja por plataformas ou
redes sociais, permitiriam aperfeicoar metodologias e aprendizagens dos alu-
nos pelas experiéncias. Inclusive, afirmamos que até mesmo as nao muito bem
sucedidas, visto que € preciso inovar, buscar € adequar os contetidos de sala de

aula as TDIC.

As proprias tecnologias podem ser utilizadas como recurso para o desen-
volvimento de uma formagao baseada no compartilhamento de informacgodes
e fortalecimento do trabalho em rede pelos professores, por intermédio das
chamadas Comunidades de Pratica, que surgiram em varias plataformas de mi-
dias sociais, como o Facebook, por exemplo. Sdo chamados Comunidades de
Pratica (WENGER, 1999) grupos formados por individuos que t€ém interesses
ou objetivos comuns. Conforme pesquisa realizada por Carvalho e Oliveira
(2022), essa possibilidade se mostrou produtiva e o estudo proporcionou a am-
pliacdo das estratégias aplicadas em sala de aula pelos participantes, dinami-
zando as interagdes tanto entre os docentes quanto entre os alunos, tornando o
uso das redes sociais significativo para a aprendizagem. Conforme Freitas et.al

(2023, p. 75),

E valido ressaltar que este espaco de interagio e engajamento possibilita a
constante exposi¢ao do usuario e de suas ideias na internet, as quais tornam-
se cada vez mais acessiveis. Dessa forma, tais sujeitos estdo vulneraveis a
quaisquer tipos de comentarios e posicionamentos, o que pode desempenhar
um papel em como o internauta pensa ou age.
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Diante do exposto, afirma-se que ha a necessidade de incorporacao das
TDIC nas escolas, mas essa intencionalidade precisa vir acompanhada de
formagao, ampliando os cursos de licenciatura, sobretudo nas metodologias
de uso pedagogico com o digital. Assim, a formagao conferirda conhecimentos
necessarios aos professores ndo como meros instrutores ou aplicadores de
tecnologias, mas como estratégia de interacdo com o aluno, objetivando mais
qualidade e significado as aulas, de forma que esse profissional instigue a
reflexdo, a criatividade e, principalmente, a criticidade do aluno, formando
um cidaddo emancipado socialmente, que precisa estar preparado para essa

interacao.

Praticas Pedagogicas de uso das Redes Sociais

O objetivo desta pesquisa € apresentar uma visao de uso das Redes Sociais
para o ensino da Linguagem. Assim, apresentamos trés momentos de analise:
(a) identificagdo de praticas pedagdgicas que se utilizam das Redes Sociais, ou
seja, observar as primeiras impressdes do corpus; (b) exploracao do material
para categoriza-los conforme midia utilizada, contetidos trabalhados e estrate-
gia de interagao com os alunos; e (c¢) exploragao critica, tomando como ponto
de partida o papel do professor de se desapropriar de praticas automaticas para
um orientador critico que leve o aluno a levantar interpretacoes e discursos fle-

xiveis, estimulando a consciéncia situacional do mundo digital (ROJO, 2012).

O artigo “A utilizacdo das midias sociais na educacgdo: facebook, insta-
gram e whatsapp”, de Leonardo da Costa Machado (2019), destaca a utilizacao
do Facebook, Instagram e WhatsApp, pelo olhar de outras pesquisas, na contri-
buicdo para a ampliagao dos processos interativos entre os alunos e destes com
os professores. O autor observa que o sistema de funcionamento do Facebook
permite a argumentacdo dos participantes, que praticam a producao textual, e

1sso requer uma atencao por parte dos professores, inclusive por meio de uma
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discussdo sobre ética e respeito de uso, chamando atengdo para as consequ-
éncias de partilhamentos que ofendam ou violam a privacidade dos usuarios.
Ademais, possibilita a participagdo dos familiares nos processos de discussao,
com uma pagina criada para desenvolvimento do projeto, viabilizando varias

formas de comunicagao.

Machado (2019) também enfatiza o Instagram como uma ferramenta que
possibilita uma participacao e interagdo mais criativa dos alunos por intermé-
dio do uso de imagens e utilizagdo do recurso dos stories. Quanto as potencia-
lidades do WhatsApp, a pesquisa mostra como um canal para esclarecimento
de duvidas e disponibilizagao de materiais pode ser enriquecedor, tornando o

feedback do professor mais rapido e eficiente.

Quanto ao artigo “Memes de redes sociais digitais enquanto objetos de
aprendizagem na Cibercultura: da viraliza¢do a educacdo”, de Kaio Eduardo
de Jesus Oliveira, Cristiane de Magalhaes Porto e André Luiz Alves (2019)
apresentaram uma pesquisa bibliografica com o objetivo de defender o poten-
cial do uso dos memes digitais na educagao devido ao seu potencial de inter-
textualidade, produgao colaborativa e discursiva nas redes, refletindo a cultura
contemporanea. Explorou-se todo o potencial dos memes enquanto produtor
de aprendizagens, e os autores destacam que sua utilizagao na educagao requer
uma visao ampla do que vem sendo discutido e veiculado nas redes, visto que
sua interpretagdo ¢ uma tarefa complexa que, em si, ja se configura uma ativi-

dade de aprendizagem.

Jean Carlos da Silva Monteiro (2020), no artigo “Tiktok como novo su-
porte midiatico para a aprendizagem criativa” apresenta as potencialidades do
Tiktok como recurso de aprendizagem criativa, destacando que este recurso
possibilitou aos docentes serem empreendedores educacionais, por meio da

producao de materiais midiaticos de ensino. Ele apresenta as potencialidades
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do aplicativo para trabalhar de maneira transdisciplinar e propicia a aplicacao

pratica dos conhecimentos trabalhados.

A pesquisa de Silvia da Rosa Ziani (2023), “Professora Silvia leitora”:
usando as redes sociais para o incentivo a leitura e ao amor aos livros” optou
por utilizar as redes sociais para incentivo a leitura, uma vez que esta pratica
ndo vem atraindo os educandos. A opcao pelo Instagram e Tiktok ocorreu pois
sdao mais utilizadas pelos jovens e propiciam motivagao, inovagao ¢ interagao
entre os participantes. A partir da divulgacao dos livros nas redes sociais, e in-
teresse demonstrado pelos alunos, a historia era contada e explorada em sala de
aula. O projeto despertou interesse em outras turmas, € extrapolou os muros da
escola, chegando as familias que perceberam o interesse dos filhos em novas
leituras.

Oliveira (2023) em sua pesquisa “A sala de aula instagraméavel: o Insta-
gram como possivel recurso pedagdgico no ensino de producao textual para o
ensino médio” destaca que esses novos espacos de expressao humana se torna-
ram mais atrativos ao jovem leitor/produtor, pois permitem que ele se manifes-
te de multiplas formas, como a fotografia, o video, o dudio, a linguagem escrita;
fazendo com ele tenha mais oportunidades de interacdo. A partir da base tedrica
apresentada, desenvolveram propostas de trabalho de producao textual no Ins-
tagram, criando oportunidades de publicacao e gestao de textos multissemioti-
cos (que utilizam diferentes linguagens). O Instagram ¢ uma plataforma social,
que estimula a interacao social real entre os participantes e, sendo aplicado, em
sala de aula essa interacao deve ser estimulada pelos professores. A aplicacao
mostrou resultados positivos com relacdo a producao textual, demonstrando
que a capacidade de anélise, sintese e expressao dos alunos foi ampliada, o que

ficou claro em suas publicacoes.

Ao analisarmos os trabalhos supracitados, reafirmando o que aponta Ke-

nski (2012) de o cérebro humano transformou suas formas de uso e suas aplica-
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coes ao longo da historia, outras possibilidades surgem para o ensino da lingua,
desse modo, a atividade de produgdo textual ndo pode mais ficar restrita a di-
mensao do papel, visto que a proposta enunciativa circula por novos caminhos.
Assim, se 0 jovem precisa ser letrado, ou seja, vivenciar o contexto das praticas
sociais que envolvem a leitura e a escrita, nada mais correto que o prepara-lo

para o ambiente digital.

O uso de plataformas como Instagram e TikTok revelou-se particular-
mente eficaz para despertar o interesse dos estudantes, promovendo a leitura, a
producao textual e a expressao multimodal. Ao criar espacos nos quais os alunos
possam manifestar suas ideias por meio de varias linguagens, como imagens,
videos e textos, as pesquisas destacaram como o ambiente educacional pode ser
mais envolvente e adaptado a cultura digital em que vivemos. Destaca-se que o
uso de memes digitais, como objetos de aprendizagem, ressaltou a capacidade
desses elementos culturais de estimular a intertextualidade, a colaboragao ¢ a
discussdo em sala de aula, proporcionando uma experiéncia educacional mais

rica e diversificada.

Em conclusdo, os artigos analisados apresentam uma visao abrangente e
significativa sobre a utilizacdo das Redes Sociais como ferramentas enrique-
cedoras no contexto educacional, especialmente no ensino da Linguagem. Ao
analisar praticas pedagdgicas que incorporam plataformas como Facebook,
Instagram, WhatsApp e TikTok, bem como o potencial dos memes digitais,
fica evidente que tais abordagens t€ém o poder de transformar a dindmica da sala

de aula tradicional.

Os estudos demonstraram que as Redes Sociais podem servir como meios
eficazes para promover interagdes mais dindmicas e criativas entre alunos e
professores, bem como entre alunos e familiares. Além disso, as pesquisas res-

saltaram a importancia de os educadores adotarem um papel mais orientador
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e critico, estimulando a interpretacdo, a reflexdo e o pensamento flexivel dos

alunos em um cenario digital em constante evolugao.

Em ultima analise, constata-se que as Redes Sociais nao sdo apenas fer-
ramentas de entretenimento, mas também recursos valiosos para aprimorar o
processo educacional. A integracdo adequada dessas plataformas pode ampliar
as possibilidades de aprendizado, engajar os alunos de maneira mais profun-
da e prepara-los para participar ativamente em uma sociedade cada vez mais
digital e interconectada. Portanto, as pesquisas contribuem significativamente
para a compreensdo do potencial das Redes Sociais no ensino da Linguagem
¢ oferece insights valiosos para educadores que buscam inovar suas praticas

pedagogicas.

Consideracoes Finais

Uma visdo de uso das Redes Sociais para o ensino da Linguagem foi
a proposta aqui elaborada e, a partir da analise, ¢ possivel assegurar que as
ferramentas digitais em pauta podem propiciar oportunidades formativas
capazes de promover o ensino da lingua. As habilidades requeridas para o
processo de leitura se ampliaram em funcao das plataformas exigirem novas e

aprofundadas maneiras de se informar e de produzir textos.

Os estudos realizados, apesar de nao terem sido esgotados, demonstraram
a efetividade do processo de ensino quando se utilizam as redes sociais em seu
desenvolvimento. Estas se mostraram recursos promissores para enriquecimento
do processo de aprendizagem dos estudantes, pois se configuram espagos de
interagdo reais de uso das linguagens, sejam elas escritas, orais, imageéticas,
sendo formais ou nao. Ademais, cabe reconhecer que a interagdo entre leitores
passa a ser, simultaneamente, de consumidores e produtores de textos, ou seja,
o tempo todo eles precisam articular conhecimentos de interpretacoes escritas,

visuais e auditivas com uma resposta ao que lhes ¢ solicitado.
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Outro ponto importante destacado e de que o uso das redes sociais
aproxima e potencializa a relacdo professor-aluno, tornando essa comunicagdo
mais efetiva e contemporanea. Evidenciou-se, também, que a utilizacao dessas
ferramentas favorece a formacao integral e interdisciplinar dos educandos, uma

vez que propicia uma leitura de mundo mais dindmica e rapida.

Sao muitas as possibilidades de aplicacao pedagdgica das redes sociais,
que se mostraram estimuladoras da criatividade, do trabalho colaborativo, da
interacao e da expressividade. Fomentar o seu uso ampliara o alcance do ensino

da Linguagem e sua aplicacdo em situacoes reais.
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Introducao

O Sistema Integrado de Bibliotecas (SIB1) do Instituto Federal de Educa-
cdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano (IF Goiano) tem a finalidade de proporcionar
funcionamento integrado, otimizando a utilizacdo e a geréncia de acervos das
bibliotecas no ambito da institui¢do. O SIB1 € responsavel por defini¢do de nor-
mas e diretrizes que objetivam subsidiar as bibliotecas e demais unidades de
informagao dos campi do IF Goiano, na prestagao de servicos e produtos de in-

formagdo, visando atender as demandas da triade ensino, pesquisa e extensao.
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Atualmente, ¢ composto por 12 unidades de informacao, lotadas nos seguintes
campi do estado de Goids: Cataldo, Ceres, Cristalina, Hidrolandia, Ipameri,
Ipora, Morrinhos, Posse, Rio Verde, Trindade, Urutai e na Reitoria, situada em
Goiania.

Com o intuito de estimular o prazer pela leitura e pela escrita, por meio da
valorizagdo da produgao textual, foi desenvolvido, no ano de 2013, o concurso
de contos literarios “Farol Cultural”, inicialmente idealizado por uma bibliote-
caria lotada no Campus Morrinhos e, posteriormente, reconhecida a importan-
cia do projeto, ampliou-se sua abrangéncia para contemplar todos os campi do

IF Goiano, por intermédio do SIBi.

Neste trabalho, objetivamos mostrar a importancia da produgdo textual
para os alunos da Educagao Profissional e Tecnologica (EPT), elucidar os in-
centivos que a biblioteca proporciona para a efetivagdo dessa pratica, além de

descrever o concurso de contos Farol Cultural.

A atividade de produgdo textual, enquanto ensino da escrita, ndo ¢ uma
tarefa facil. Guedes (2009) afirma que a pedagogia tradicional acabou criando o
famigerado gé€nero ‘redagdo escolar’, que leva a uma escrita para ninguém ler.
Porém, a produc¢ao de texto, no ambiente escolar, precisa buscar o “uso conscien-
te dos recursos expressivos da lingua com a finalidade de produzir deliberados

efeitos de sentido sobre bem determinados leitores” (Guedes, 2009, p. 52).

Nos topicos a seguir, sera descrita a importancia da producao textual para
os alunos da EPT, bem como serd explicitada uma das atividades realizadas
pelo SIBi para o incentivo a essa pratica, o concurso de contos literdrios Farol

Cultural, realizado pelo IF Goiano.
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Desenvolvimento

Para este trabalho, desenvolvemos uma pesquisa de abordagem quali-
tativa, de carater descritivo. Chizzotti (2009, p. 79) descreve essa abordagem
como “uma relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, uma interdepen-
déncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo

objetivo e a subjetividade do sujeito”.

A fundamentagdo teorica foi realizada por meio de revisao de literatura,
com o objetivo de referenciar os estudos anteriormente publicados, evidencian-
do as contribui¢des relacionadas a producao textual e ao projeto Farol Cultural.
O procedimento estudo de caso foi utilizado com o intuito de efetivar um estu-
do profundo e exaustivo, que permitisse seu amplo e detalhado conhecimento
(Matias-Pereira, 2016). Realizamos a analise e discussdo dos resultados, a fim
de descrevermos a importancia do projeto Farol Cultural, realizado pelo IF

Goiano, como incentivador da produgao textual.

A Producao Textual na Educaciao Profissional e
Tecnologica

A EPT preconiza um projeto de integracao entre a formagao geral e a for-
macao profissional, em busca da superacao do dualismo entre trabalho manual
e intelectual, na defesa da democracia e da escola publica (Frigotto; Ciavatta;
Ramos, 2005). Essa educagao esta baseada nos alicerces do trabalho, ciéncia,
cultura e tecnologia como uma unidade, indissociaveis para a formag¢ao huma-
na. Trabalho, aqui, entendido como atividade ontologica, inerente ao ser huma-
no, que transforma sua relacdo com a natureza para sua propria sobrevivéncia.
Ciéncia, visando propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos das técnicas
diversificadas utilizadas na produg¢ao. Cultura e tecnologia, visando ao desen-

volvimento de todas as potencialidades humanas (Ramos, 2014).
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Nesse sentido, a producao textual colabora com os principios da EPT,
uma vez que possui potencial emancipador, quando trata da preparagdo do alu-
no para o uso consciente dos recursos da lingua, levando-o a argumentagdo
critica e persuasiva. A professora Ana Elisa Ribeiro (2018, orelha do livro) nos
diz que “escrita ¢ poder. Sem expressido pode ser que uma massa de jovens lei-
tores torne-se apenas uma massa que silencia suas boas ideias”. E esse poder
nao pode ser reduzido a busca pelo tnico género ‘redacdo escolar’, que deixa
de levar em conta a realidade historico-social dos alunos, aquilo que eles ja
sabem, suas historias de vida, em funcdo de uma técnica ensinada e aprendida
exclusivamente para o ingresso no ensino superior, Como a preparagao para a

redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).

Nao estamos afirmando que a preparacao para a redacdo Enem nao seja
importante, muito pelo contrario, ha que se preparar os alunos para o mundo
do trabalho e os exames para ingresso no ensino superior fazem parte dessa
preparacao. Porém, a pratica da producao textual no ambiente escolar ndao pode

se reduzir a 1sso.

“Todo texto ¢ um evento sociocomunicativo, que ganha existéncia den-
tro de um processo interacional” (Koch; Elias, 2018, p. 13). A oralidade pos-
sui a caracteristica de ter marcada uma coprodugdo entre interlocutores. Ha
a participacao direta e ativa de quem escuta. Ja no texto escrito, essa dialogi-
cidade ¢ uma relagdo ‘ideal’, o escritor considera determinado tipo de leitor,
prevendo suas respostas e reacoes. Mas essa comunicagao entre interlocuto-
res tem que existir, ndo se escreve para ninguém ler, ou, como acontece com
as redagdes escolares, ndo se pode trabalhar a escrita pensando somente em

um Unico interlocutor: o professor quem corrige os textos.

Guedes (2009, p. 90, grifo do autor) afirma que “producdo de texto pres-

supde leitores que vao dialogar com o texto produzido: concordar e aprofun-
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dar ou discordar e argumentar, tomando o texto como matéria-prima para seu
trabalho”. Os possiveis leitores de um texto escrito em atividade escolar nao
podem ser somente o professor que os corrige, pois “texto ¢ coisa publica, pu-

blicavel” (Guedes, 2009, p. 44).

O concurso Farol Cultural, do qual trataremos mais a frente, consiste
em um concurso de textos do género ‘conto’. Cada género textual, conforme
Marcuschi (2008, p. 150), “tem um propdsito bastante claro que o determina
e lhe da uma esfera de circulacdo”. O conto, em particular, muito comum na
tradicao literaria brasileira, consiste em uma narrativa curta que envolve apenas
um conflito que cria um universo de seres, de fantasia ou acontecimentos. E

comum que o conto apresente poucos personagens, espaco ou cenario limitado

e recorte temporal reduzido.

Importante salientar que a escrita de um conto pode permitir que o alu-
no expresse, mesmo que de forma camuflada, suas experiéncias de vida, suas
historias, seus traumas, alegrias e tristezas. Considera, portanto, o que Paulo
Freire (2011) chama de ‘palavramundo’. “A leitura do mundo precede a leitura
da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continui-
dade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”.

(Freire, 2011, p. 19-20)

Nessa perspectiva, consideramos que o projeto Farol Cultural vai ao en-
contro de prerrogativas do tipo de formagao ofertado pelo IF Goiano, quando
permite ao aluno uma produgdo criativa, publicavel, que considera diversos ti-
pos de leitores. Um projeto que merece ampla divulgacao por seu carater eman-
cipador, diante de uma realidade escolar que, como mencionamos, nem sempre

valorizou tal caracteristica na atividade de producgao textual.
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As Bibliotecas do IF Goiano

Em 2008, por meio da Lei n.° 11.892, foi instituida a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, e criou-se os Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Dessa lei, originou-se o Instituto Federal
Goiano, atualmente constituido por 12 campi, distribuidos no Estado de Goias.

Segundo essa Lei:

Os Institutos Federais sdo institui¢des de educagdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educagdo profissional e tecnologica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugacao de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as
suas praticas pedagogicas. (Brasil, 2008, p. 01)

Corroborando com a afirmativa exposta, Pacheco (2010) defende que os
Institutos Federais trazem elementos singulares para sua defini¢do e identidade,
assumindo um papel representativo de uma verdadeira incubadora de politicas
sociais, uma vez que constroem uma rede de saberes que entrelaga cultura,

trabalho, ciéncia e tecnologia em favor da sociedade.

Para atender as necessidades dos Institutos Federais, as bibliotecas
precisam ser atuantes e, em consonancia com o0s objetivos e funcdes da
institui¢do, aptas a atenderem a demanda informacional de seus usuarios,
respeitando as especificidades e heterogeneidades de seu publico, garantindo,
dessa maneira, que sejam verdadeiramente Tteis e atraentes para o publico e
nao apenas uma infraestrutura fisica. A identidade das bibliotecas dos Institutos
Federais ainda esta em construcao e, de acordo com a literatura, ainda nao se
tem um consenso quanto a sua nomenclatura, sendo tratadas como hibridas,
mistas ou multiniveis. Por acolherem um publico muito diversificado, oriundo
de cursos de nivel médio, técnico, tecnologico, graduagao e pos-graduacao,
ofertados por eixo tecnoldgico, € alunos de cursos de formagao continuada e

comunidade externa, congregando, dessa forma, caracteristicas de bibliotecas
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escolares, universitarias, especializadas, comunitarias e publicas em uma Unica

biblioteca. Moutinho (2014) defende que:

[...] apds a criacdao da lei n® 11.892/2008, essas bibliotecas se tornaram
escolares, universitarias e especializadas, pois passou a ter demandas dos
niveis: ensino médio, técnico, graduagdo, pds-graduagdes tecnoldgicas,
programas como PIBIC, PARFOR, Mulheres Mil, Certific, entre outros.
Com essa grande quantidade de cursos e modalidades, surge uma instituicao
impar em nosso pais, uma instituicdo multinivel e multimodal, sendo
necessaria uma classificagdo para o tipo de biblioteca que essa institui¢ao
possui, a que classificaremos como bibliotecas multiniveis, pois atende a
usuarios de varios niveis de ensino. (Moutinho, 2014, p. 71)

Com a implanta¢do do IF Goiano, percebeu-se a necessidade de formar
um sistema integrado de bibliotecas, objetivando o compartilhamento e
melhorias de servigos e produtos, integragao entre as unidades de informagao,
desenvolvimento de gestdo participativa, criacdo de politica de controle e
disseminacdo da informacao e o trabalho cooperativo, integrado e participativo
entre os profissionais desses espagos. O SIBi foi instituido por meio da Resolugao
CSn° 010, de 21/02/2014, com o intuito de propiciar funcionamento integrado
entre as bibliotecas do IF Goiano. Conforme seu regulamento, tem por objetivo
atender as necessidades e demandas da comunidade do IF Goiano e assessorar
as bibliotecas dos campi, a fim de estabelecer condi¢des e procedimentos para
a utilizacao dos servicos, materiais € instalacoes, de forma a garantir o perfeito
funcionamento de suas atividades e a qualidade do acervo e dos servigos
oferecidos, com foco no atendimento aos usudrios. S3o 12 as bibliotecas que
compdem o SIBi, cada uma residente em um campus do IF Goiano. Com base
nas finalidades dos Institutos Federais, o SIBi elabora agdes que convergem no
melhor atendimento das necessidades dos seus usuarios. Dentre essas acoes,
temos o projeto “Farol Cultural: contando historias de Goias a Paraty”, que sera

explicitado a seguir.
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O Projeto Farol Cultural

O projeto Farol Cultural teve inicio em 2013, desenvolvido por uma
bibliotecaria no Campus Morrinhos. Com a instauragdo do SIBi, em 2014,
percebeu-se a relevancia do projeto no incentivo a produgao textual e optou-se
por estendé-lo a todos os campi do IF Goiano. Em 2019, o concurso encontrava-
se em sua sétima edi¢do. Devido a sua expansao, realizou-se parceria com a Pro-
Reitoria de Extensao do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
Goiano (Proex) e o Nucleo de Arte e Cultura do IF Goiano (Naif), os quais
colaboram com a execucao do projeto promovido pelo SIBi. O objetivo do
projeto ¢ estimular o prazer em ler e escrever, por meio da valorizagdo da
producao literaria. Para alcangar esse designio, ¢ realizado um concurso de
contos literarios direcionado a alunos matriculados nos cursos regulares do IF

Goiano.

O concurso tem por finalidade fomentar a produgao literaria dos alunos
do IF Goiano, oportunizando a participagdo da comunidade académica no
desenvolvimento de a¢des de Ciéncia, Arte ¢ Cultura. Busca-se, também,
contribuir para a formacao profissional, cidada e critica dos alunos, bem como
estimular a producdo e difusdo de conhecimentos cientificos, tecnoldgicos,
culturais, sociais e artisticos. O concurso de contos é destinado aos alunos do
IF Goiano regularmente matriculados em cursos de nivel superior ou em cursos
técnicos de nivel médio (técnico integrado, subsequente, concomitante e EJA),

nas modalidades presencial e a distancia.

Para avaliar os contos, ¢ formada uma comissdo de professores de Lingua
Portuguesa/Literatura que analisam os seguintes critérios: originalidade,
criatividade, bom uso da lingua e a exploracdo de recursos inerentes ao
conto, tais como personagens, narracao, conflito e resolucao do conflito. Sao

escolhidos os trés contos mais bem avaliados de cada campus, totalizando 36
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contos de autores diferentes. Os participantes classificados recebem medalhas e
certificados e podem divulgar seus contos, por meio das atividades da Semana
do Livro e da Biblioteca. Os contos classificados sao publicados em um livro,
revista ou e-book de coletaneas organizado pelo IF Goiano. Os trés primeiros
colocados, na classificacao geral, sdo premiados pelo Instituto e os trés autores
dos melhores contos avaliados em cada campus recebem bolsas para poderem
participar da Festa Literaria Internacional de Paraty (Flip), que ocorre em Paraty
—Rio de Janeiro. Em 2019, foram realizadas 144 inscri¢oes, sendo selecionados

36 contos.

Consideracoes Finais

A produgdo textual, no ambiente escolar, ¢ uma importante ferramenta
metodologica para o desenvolvimento da criticidade e da persuasdo, uma vez
que carrega consigo elementos de expressividade consciente por meio da lingua
escrita. Além disso, possui um poder emancipador, quando d4 aos alunos a voz
necessaria para a participagdo efetiva nas diversas ocasides de uso formal da
linguagem.

O concurso de contos literarios, Farol Cultural, contribui com o incentivo
as produgdes textuais literarias para os alunos pertencentes a EPT. Essa atividade
estimula a pratica da produgdo textual considerando diferentes interlocutores,
inserindo os alunos numa realidade necessaria de que textos precisam ser
lidos e que ndo escrevemos pensando somente no professor como interlocutor.
Além disso, o concurso proporciona aos alunos a oportunidade de escreverem
sobre temas do seu proprio interesse, considerando o que sabem, o que trazem

consigo, ou seja, suas realidades historico-sociais e culturais.

Entendemos que o projeto propicia ndo somente o incentivo a producao

textual, mas também fornece aos alunos a possibilidade do conhecimento de
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novas culturas, de integragdo entre colegas de outros campi, pertencentes a
outros niveis de instrucao e de cursos diferentes, oferece conhecimento a novas
regioes do pais e literatura nacional e internacional, além de possibilitar contato
com individuos do mundo inteiro, que estdao participando da Flip. Os alunos
mostram-se entusiasmados em participar do projeto e percebe-se que o nimero
de adeptos, bem como o nimero da producao dos contos literarios, aumenta a

cada edicio.

E nitida a necessidade de haver mais projetos dessa natureza na EPT, com
vistas a formacao cultural dos alunos, possibilitando a unidade entre trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia, preconizada por esse tipo de formagao. O SIBi
pretende dar continuidade ao projeto Farol Cultural, como forma de incentivar
as produgdes textuais dos alunos da EPT, realizando as edigdes anuais do
projeto, no ambito do IF Goiano, com vistas a essa formagdo que integra

trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.
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Introducao

A Educagao de Jovens e Adultos ¢ uma modalidade da Educagao Basica,
reconhecida desde 1996 pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional,
e, nesses ultimos quinze anos, vem sendo impulsionada pela Rede Federal,
principalmente, pelos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
(IFs), através do Decreto n°® 5.840/2006, os quais t€ém a responsabilidade de
ofertar a educacao basica integrada a educacao profissional para as pessoas que

ndo seguiram os estudos na linearidade, ou seja, para aqueles que desistiram
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ou ndo tiveram oportunidade de frequentar a escola, ou nela permanecer, na

infancia e/ou juventude.

No entanto, a materializacao da EJA, sobretudo nos IFs, ainda vem en-
contrando alguns desafios, destacados por Moura (2017), como ¢ o caso da
demanda potencial muito superior a capacidade das ofertantes e da auséncia
de formacao sistematica de docentes para nela trabalhar. E, agrega-se a isso a
mudanga no perfil da EJA em relacdo a idade, ao género, as expectativas e aos
comportamentos, o que sinaliza para um publico heterogéneo e ndo mais com-
posta apenas por adultos e idosos com a intengdo de alfabetizar-se (SANTOS;
SILVA, 2020). Dessa forma, faz-se necessario o estudo do perfil para entender
as necessidade e quem sao esses estudantes, ja que percebe-se “a escassez de
dados empiricos relativos aos estudantes adultos, principalmente que retornam
a escola em idade nao regular, estdo presentes tanto na literatura internacional

quanto nacional” (FERREIRA; MARTINELLI, 2016, p. 312).

Diante disso, o objetivo deste trabalho € caracterizar o perfil dos estudan-
tes e das estudantes da EJA — EPT a partir das dimensdes econdmicas e sociais,
para contribuir na constru¢ao de propostas e projetos que venham atendé-los
de maneira mais proxima e singular, qualificando os processos de gestdo e en-

sino-aprendizagem.

Educaciao de Jovens e Adultos Integrada a
Educacido Profissional: a proposta do IFFAR

O Instituto Federal Farroupilha (IFFar) com vista a garantir a continuida-
de da oferta da Educag¢ao de Jovens e Adultos acompanhou a mudanca da no-
menclatura de Programa Nacional de Integragdo da Educagdo Profissional com
a Educacao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens ¢ Adultos (PROE-
JA), estabelecido Decreto n°® 5.840/2006, para EJA integrada a Educacao Pro-
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fissional e Tecnologica - EJA/EPT (PROEJA), a fim de efetiva-la como uma
politica institucional. Na medida em que j4 havia revelado a EJA como uma das
acoes de ensino prioritarias, prevista pelos objetivos estratégicos e pelas metas

elencadas no seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2019-2026.

Dessa forma, o IFFar torna-se, no ano de 2021, uma das institui¢des da
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT),
locus de implantagao do Programa da Educacao de Jovens e Adultos Integrada
a Educacao Profissional- EJA Integrada (Programa EJA/EPT), instituido pela
Portaria n® 962/2021, que anuncia uma dupla finalidade: cumprir a meta de
10% de matriculas na EJA, ofertada pela Rede Federal de EPCT; e atender a
meta 10 do Plano Nacional de Educagdo (2014-2024), que estabelece um per-
centual de 25% das matriculas de Educacdao de Jovens e Adultos (EJA), nas
etapas do ensino fundamental e médio, integradas a Educac¢do Profissional, de

acordo com os termos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB).

O projeto do IFFar foi1 intitulado de “Educagdo de Jovens e Adultos Inte-
grada a Qualificacdo Profissional: Uma parceria entre o Instituto Federal Far-
roupilha — Campus Jalio de Castilhos e Campus Sao Vicente do Sul — e a Rede
Municipal de Ensino de Julio de Castilhos e de Santa Maria/RS”, o qual busca
desenvolver acdes para implementacdo da politica de Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) integrada a Educagdo Profissional, sob a justificativa dos baixos
indices de escolarizagdo da populagdo jovem e adulta dos municipios de Santa
Maria e Jalio de Castilhos. Nesse sentido, para a materializagdo do projeto,
adotou-se as seguintes etapas metodologicas: planejamento, implementagao e
desenvolvimento, as quais interrelacionam entre si, de forma espiralada, sendo
em alguns momentos concomitantes, € sao especificadas por um conjunto de

acoes, conforme ilustra a figura 1.
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Figura 1:Etapas do projeto EJA integrada a EPT do IFFar

Fonte: os autores (2023).

O planejamento abrangeu a¢des voltadas a elaboragao do projeto inicial
e ao encaminhamento para o Ministério da Educagdo, sob responsabilidade
da equipe de servidores do IFFar; a sistematizacdo da formagdo continuada
de professores e servidores, que atuavam ou pretendiam atuar na Educacao
Profissional e/ou na modalidade da Educacao de Jovens e Adultos, organizado
sob um carater de aperfeicoamento, com uma carga hordria 180h no formato
hibrido e tendo como referéncia a experiéncia profissional acumulada dos refe-
ridos participantes; a discussdo e construcao dos projetos pedagogicos dos seis
cursos, em parceria com as Secretarias Municipais de Educacao (SMEds) e os
Campi ofertantes do IFFar; e a mobilizagdo centrada na composi¢do do plano
de trabalho com as pretensdes dos envolvidos na proposta - 0s municipios € os
campi, € no desenvolvimento da logomarca institucional.

Com relagdo a implementagdo do projeto, as agdes perpassam pela for-
malizacdo do Contrato com a Fundac¢ao Ennio de Jesus Pinheiro Amaral de
Apoio ao Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-granden-

se (FAIFSUL) e do Acordo de Cooperagao Técnica entre o IFFar e os munici-
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pios Julio de Castilhos, Santa Maria e Tupanciretd; a mobilizacdo ocorreu atra-
vés da apresentacdao do projeto, da sensibilizacdo dos gestores municipais, da
definicao das escolas e da constitui¢do das equipes nos cursos; € pela divulga-

cao do projeto nas escolas junto com a busca ativa por estudantes interessados.

E, por tltimo, o desenvolvimento abrangeu a formacao dos professores e
estudantes, a producao de material didatico impresso e digital e o eixo de traba-
lho centrado na permanéncia e €xito académico e na pesquisa e inova¢ao, com-
posto por uma equipe de servidores (das institui¢des envolvidas) em colabora-
cao com estudantes dos cursos de Licenciatura do IFFar, a fim de acompanhar
¢ monitorar os estudantes e de ampliar a investigacao e inovagao de questdes

atinentes a Educacdo de Jovens e Adultos articuladas a Educa¢ao Profissional.

Atualmente, o projeto da Educacdo de Jovens e Adultos integrada a Edu-
cacao Profissional - Ensino Fundamental (EJA-FIC-EPT), oferece os cursos de
assistente administrativo, padeiro, produtor agropecudrio ¢ operador de com-
putador, totalizando cerca de 360 estudantes, 11 escolas e 200 professores dis-
tribuidos entre os municipios de Santa Maria, Jalio de Castilhos e Tupancireta,
orientado pela proposta que partiu do Ministério da Educacao, da Secretaria de
Educacao Basica (SEB) e da Secretaria de Educagao Profissional e Tecnologica
(SETEC), a partir do documento “Projeto basico para a Transferéncia Eletroni-
ca Disponivel (TED) para desenvolvimento de a¢des para implementagao da

politica de Educac¢do de Jovens e Adultos integrada a Educacao Profissional”.

Organizacao Metodologica

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza basica, com
uma abordagem qualitativa acompanhada por um tratamento quantitativo, uma
vez que a compreensdo completa da realidade requer uma jungdo entre os seus

numeros e significados, onde esse dialogo combinado pode produzir resultados
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profundos (Santos et al., 2018). Quanto aos seus objetivos, ¢ classificada como
descritiva e explicativa, pois busca descrever as “caracteristicas de determinada
populacdo” e também identificar “os fatores que determinam ou que contri-
buem para a ocorréncia dos fenomenos™ (GIL, 2002, p. 42). Por fim, em relagdo
aos procedimentos, constituiu-se um estudo de caso, o qual busca “explicar as
variaveis causais de determinado fendmeno em situagdes muito complexas que
nao possibilitam a utiliza¢ao de levantamentos e experimentos” (GIL, 2002, p.
54).

Dessa forma, a pesquisa foi realizada no periodo de abril a novembro de
2022 com os estudantes da EJA-EPT pertencentes as escolas dos municipios
de Julio de Castilhos, Santa Maria e Tupancireta, as quais fazem parte do pro-
jeto da EJA-EPT do Instituto Federal Farroupilha - Campus Sdo Vicente do
Sul e Julio de Castilhos, utilizando-se como instrumento metodoldgico o ques-
tionario semiestruturado, aplicado de forma impressa, contendo 40 perguntas,
sendo 33 quantitativas e 7 qualitativas, ao final, obteve-se um retorno de 215

questionarios, compondo o corpus da pesquisa.

A andlise dos dados quantitativos foi realizada por meio da utilizagdo da
estatistica descritiva. O Microsoft Office Excel® contribuiu para a elaboracao
de graficos, contendo medidas de sintese, tais como, a frequéncia absoluta, o
que possibilitou a interpretagao qualitativamente. Em relacao aos dados qua-
litativos, estes foram organizados, classificados em relagdao as semelhancgas e
diferencas de suas tematicas, agrupadas a posteriori na dimensao: o perfil so-
cioecondmico dos estudantes e das estudantes da EJA/EPT do IFFar, a qual
emergiu da analise de conteudo, sob a organizagdo dos polos cronologicos -
pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e

interpretagdo (BARDIN, 2011).
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Perfil Economico e Social dos Estudantes e
das Estudantes da Educaciao de Jovens e Adultos
Integrada a Educacao Profissional: o que mostram
os dados do IFFAR

A apreciacao das 215 respostas permitiu identificar que quanto ao género
a maioria sao mulheres, cerca de 56%(121), e 44%(94) sdo homens, porém,
sem uma expressiva diferenca entre eles. Esse fato demonstra que a “busca pela
continuidade dos estudos ¢ algo perseguido por todos, independentemente do
género” (ARAUJO; COUTRIM, 2022, p. 11). Entretanto, em relagdo a faixa
etaria, observou-se que, a maioria das mulheres se concentram na faixa etaria
adulta, ou seja, sao estudantes com mais de 25 anos, totalizando 64%(77 mu-
lheres). Em contrapartida, a maioria dos homens situa-se na faixa etdria jovem,
sinalizada por estudantes com menos 25 anos, representando 69%(65 homens),

como demonstra a Figura 2.

Figura 2: Faixa etaria X género dos estudantes que frequentam o EJA-EPT.

Fonte: os autores(2023).

Tais resultados sinalizam para dois fendmenos: o primeiro trata do cres-
cimento da juvenilizacdo da Educagao Jovens de Adultos, sobretudo, a do gé-
nero masculino confirmado por Araujo e Coutrim (2022), que em sua pesquisa

encontraram 592 respondentes, com menos de 25 anos, dos 1.106 questiondrios
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aplicados, sendo que desses, 203 possuem menos de 18 anos, moram com os
pais, trabalham e os rapazes sao predominantes entre os jovens na EJA da re-
gido dos Inconfidentes-MG. Esse perfil jovem do estudantes se d4 em razao dos
expressivos indices de reprovagao, evasao, indisciplina e violéncia no espago
escolar presentes nesse grupo etario, que passou a ser marcado pela exclusao

social e pelo fracasso escolar (SILVA NETO, 2019).

Nessa dire¢do, destaca-se a presenca do movimento de rejuvenescimento
na EJA-EPT dado pelo perfil dos estudantes do IFFar, principalmente, os do
género masculino, composto por uma maioria jovem, o que sinaliza para al-
guns desafios quanto “ao trabalho com diferentes comportamentos em sala de
aula, ao desenvolvimento de projetos, aos seus estilos de vida, as motivagdes
pelos temas abordados e ao envolvimento em tarefas de aprendizagem”, pois
estabelecem uma relacdo com a escola diferente daquele dos adultos e idosos
(ARAUJO; COUTRIM, 2022, p. 8). Apontando para a importincia e necessi-
dade da tematica ‘juventude’ ganhar visibilidade na EJA-EPT dos Institutos
Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, sobretudo, nas produgdes acadé-
micas, nas formacdes de professores, na construcao dos projetos pedagogicos

de cursos e nos documentos institucionais.

E, o segundo trata da predominancia do género feminino na retomada
dos estudos em cursos profissionais, especificamente, na modalidade EJA-EPT,
como demonstrado nas pesquisa de Cruz et. al (2021) e Silva, Barreiro e Both
(2020), onde a maioria dos entrevistados revelou ser do sexo feminino. Corro-
borando com o fato de que no Brasil, as mulheres estudam mais que os homens,
ja que apresentam indices superiores na taxa ajustada de frequéncia escolar
liquida em cada nivel de ensino em comparagdo com as dos homens, onde a

diferenca vai se ampliando até atingir seu ponto maximo no ensino superior
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(IBGE, 2021). Porém, 1sso “ndo as exime de se depararem com as determinagdes
sociais de género e os obstaculos decorrentes”, que se reproduzem no plano
académico e, principalmente, na divisdo sexual do trabalho (FRANCA; ESCO-
TT; MACHADO, 2022, p. 1).

Além disso, destaca-se a presenca expressiva das estudantes na faixa eta-
ria adulta, ou seja, com mais de 25 anos, as quais interromperam 0 pProcesso
de escolarizagdo em idade regular, devido a inser¢cao no mundo do trabalho, a
constituicao de familia, a falta de incentivo dos pais, a maternidade precoce
e 0 acesso restrito a escola (SILVA; BARREIRO; BOTH, 2020). Mas, esses
mesmos motivos sdo os fatores determinantes para a inclusao das estudantes
mulheres adultas no processo de retorno a vida escolar, especialmente, na EJA-
-EPT, Com vistas “a qualificagdo para a inser¢ao no mercado de trabalho, a
busca por melhores condi¢des de vida e a expectativa de projetos de realizagdao

pessoal” (FRANCA; ESCOTT; MACHADO, 2022, p.1).

Em relacdo a renda familiar dos estudantes, com base na Figura 3, per-
cebe-se que total dos 94 estudantes do género masculino, 50%(47) ganha até 1
salario minimo e 36%(34) recebe de 1 a 2 salarios minimos, ou seja, 86%(81)
dos estudantes do género masculino recebem até 2 salarios minimos, concen-
trando-se, sobretudo, na faixa dos 15 aos 17 anos. E, das 121 estudantes do
género feminino, temos 71%(86) que recebem até 1 salario minimo, tendo uma

concentracao maior na faixa etaria de 18 a 25 anos.
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Figura 3: Renda familiar X faixa etaria X género dos estudantes que frequen-
tam o EJA-EPT.

Fonte: os autores(2023).

De maneira geral, compreende-se que os referidos resultados se aproxi-
mam de outros trabalhos, onde o perfil economico dos estudantes e das estu-
dantes da EJA-EPT, dado pela renda familiar, ¢ definido a partir da margem de
um salario minimo mensal, 0 que comprova o baixo poder aquisitivo dessas
pessoas e situa-as na classe social E (CRUZ et. al, 2021;). Vale destacar que
a maioria desses estudantes que apresentam a renda familiar at¢ um salario
minimo ndo tém um emprego € moram no maximo com mais um residente na

mesmo domicilio.

Ao detalhar esse contexto, concorda-se com Mészaros (2008, p. 124),
quando expde que o papel da educagdo ¢ “supremo tanto para a elaboracao de
estratégias apropriadas, adequadas a mudar as condi¢des objetivas de reprodu-
¢do, como para a automudanca consciente dos individuos chamados a concreti-
zar a cria¢ao de uma ordem social metabdlica radicalmente diferente”, tratando
a politica, o trabalho e a forma¢do humana como dimensdes inter-relacionadas.
Cabendo as instituicoes de ensino reconhecerem ‘““as condi¢cdes socioecono-
micas dos estudantes e das estudantes para uma analise mais aprofundada de
forma a verificar o impacto dessas condi¢des na trajetéria escolar”, sobretudo,

na dos jovens e das mulheres (FRANCA; ESCOTT; MACHADO, 2022, p. 16).
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A respeito do estado civil dos estudantes, identificou-se uma diferenca
entre os géneros, ou seja, 45%(54) das estudantes do género feminino decla-
ram estar solteiras e 40%(48) em um relacionamento estavel, em contrapondo,
71%(67) dos estudantes do género masculino declaram estar solteiros, seguido
de aproximadamente 23%(22) em um relacionamento estavel, como detalha a

Figura 4.

Figura 4: Estado Civil X género dos estudantes que frequentam o EJA-EPT.

Fonte: os autores(2023).

Nesse aspecto, os dados revelados dos estudantes na condi¢ao de estado
civil e faixa etaria corroboram com outros estudos, que situam a maioria dos
solteiros e solteiras na faixa etaria até 25 anos e quase a totalidade do género
masculino (CRUZ et. al, 2021). Porém, vai de encontro quando trata do género
feminino que na EJA-EPT do IFFar ndo alcangou a maioria do total das estu-
dantes, revelando, a partir do dado de 40% em um relacionamento estavel com
predominancia na fase adulta, “a dificuldade social enfrentada por mulheres

cujo marido ou companheiro ndo permitem que a esposa ou companheira siga

seus estudos” (FRANCA; ESCOTT; MACHADO, 2022, p. 16).

Em complementariedade, tem-se a Figura 5, que apresenta o nimero de
filhos em comparacao ao género, onde 69%(65) dos estudantes declaram nao

possuir filhos e quando possuem prevalece a porcentagem de 16%(15) com
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dois filhos. Ja as estudantes a maioria declaram ter filhos 79%(95), sobretudo,
a partir da faixa etaria de 18 a 25 anos, dessas 58%(46) estdo em um relacio-
namento estavel e 25%(30) declaram ter dois filhos, 20%(24) ter trés filhos e
18%(22) ter mais que trés filhos.

Figura 5: Numero de filhos x género dos estudantes que frequentam o EJA-
-EPT.

Fonte: os autores(2023).

Esse fato também foi encontrado pelos estudos de Franga, Escott ¢ Ma-
chado (2022), onde cerca de 70,2% das mulheres da EJA-EPT, ensino médio,
declararam ter filhos. Além disso, o nuimero de filhos estabeleceu-se entre a
média nacional que € de 1 a 2 filhos, aproximando-se dos dados da pesquisa de
IBGE (2021). Contudo, destaca-se o indice expressivo de 38%(46) estudantes
com trés filhos ou mais, onde a maioria apresenta uma renda familiar de ate
2 salarios minimos, logo, esses fatores individuais podem influenciar na de-
sisténcia dessas mulheres com os estudos e a permanéncia. Assinalando para
a importancia dos auxilios financeiros na complementagao da renda familiar,
seja esses ofertados pela politica de assisténcia estudantil dos IFs, bem como
pelo governo, como o bolsa-familia e da rede de apoio para os cuidados com os
filhos (FRANCA; ESCOTT; MACHADO, 2022). Além de elementos internos

da instituicdo que apoiem os estudantes a permanecer e exitar no processo de
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escolarizacdo, tais como, um Programa/Plano de Permanéncia e Exito (PPE)
que seja exequivel, com metas, estratégias, agdes, monitoramento ¢ avaliagdes
claras e concisas para os trés sujeitos envolvidas - institui¢do, servidores e es-

tudantes (RODRIGUES;COUTINHO, 2023).

Quanto a moradia dos estudantes, na Figura 6, observa-se que no género
feminino 55%(67) declaram possuir casa propria, seguido de 23%(28) moram
em residéncia alugada e no género masculino 63%(59) declaram possuir casa
propria, seguido de 27%(25) que declaram alugar a residéncia.

Figura 6: Tipo de moradia X género dos estudantes que frequentam o EJA-
-EPT.

Fonte: os autores(2023).

Diante disso, os dados acima expostos aproximam-se de panoramas se-
melhantes percebidos nas pesquisas de Cruz et.al (2021) e Franga, Escott e
Machado (2022), onde a maioria dos entrevistados afirma ser proprietaria do
imovel, tendo em media 3 pessoas que moram com as estudantes do género
feminino e 4 residentes com os estudantes do género masculino. Contudo, cha-
ma-se atencdo para o cenario adverso, especialmente, o das estudantes, uma
vez que 45%(54) moraram tanto em residéncia alugada quanto em residéncia

cedida ou emprestada.

Francga, Escott e Machado (2022) colocam que o tipo de moradia e o nu-

mero de residentes sdo indicadores das dificuldades expressas pelas estudantes,
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denotando tanto as suas condi¢des econdmicas quanto sociais, 0 que necessita
de um olhar cuidadoso da gestdo e dos professores, a fim de garantir, ampliar
e fortalecer a oferta da EJA-EPT de forma publica, gratuita e qualidade social-
mente referenciada a classe trabalhadora, sobretudo, aos estudantes residentes
nas cidades do interior, nas regioes mais afastadas do centro da cidade ¢ na
zona rural. Na medida em que o Decreto n® 5.840/06 ja vem determinando aos
IFs um percentual minimo de 10% de suas vagas a essa modalidade, atualmen-
te, potencializado por meio das parcerias com as escolas municipais, a partir do
marco da Portaria n® 962/2021, que institui o Programa da Educacao de Jovens
e Adultos Integrada a Educacao Profissional- EJA Integrada (Programa EJA/
EPT).

No que tange ao acesso a uma rede de internet e a equipamentos digitais
adequados, a maioria dos estudantes afirmaram ter acesso a internet, sendo
que apenas 12%(15) do género feminino e 9%(9) do género masculino ndo o
tem. Em contrapondo, a maioria dos estudantes nao tem computador em casa,
de forma mais detalhada, 82%(100) das estudantes e 68%(75) dos estudantes,

como mostra a Figura 7.

Figura 7: Internet X computador X género dos estudantes que frequentam o
EJA-EPT.

Fonte: os autores(2023).
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Considerando esses dados, ¢ importante apontar que apesar da maioria
dos estudantes ter acesso a internet, boa parte desses declaram nao tém com-
putador para acessa-la, fazendo por meio do celular, o que culmina com os
estudos de Franca, Escott e Machado (2022). E, além disso, apenas uma parte
dos estudantes faz uso exclusivamente da conexao por banda larga fixa, o que
pode ser uma adversidade a comunicacao e aprendizagem digital, caso a inter-
net seja limitada ou via pacote de dados. Institucionalmente, parece ser uma
necessidade a continuidade da concessao de auxilios voltados a conectividade
da EJA-EPT, como ocorreu no contexto do ensino remoto através da disponibi-
lidade de auxilios emergenciais tanto para a aquisi¢ao de dispositivo eletronico
€ quanto para aquisi¢ao de servicos de internet, vinculada a politica de assistén-
cia estudantil dos IFs, minimizando as desigualdades educacionais acentuadas

pelas realidades sociais, econOmicas e culturais.

E, por ultimo, a Figura 8, demarca os principais meios de informagao
utilizados pelos estudantes, quanto ao género feminino, 39%(48) usam as redes
sociais como meio de informacgao, seguido de 30%(36) que utilizam a TV, ja no
género masculino, 50%(47) utiliza as redes sociais como meio de informacao,

seguido de 21%(20) que utiliza a TV.

Figura 8: Meios de informacdao x género dos estudantes que frequentam o
EJA-EPT.

Fonte: os autores(2023).
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Os dados acima também evidenciam aspectos importantes, onde a maio-
ria dos estudantes e das estudantes utilizam-se das redes sociais como o princi-
pal meio de informacgado. Com esse indicativo os professores podem ampliar o
horizonte do seu uso ndo apenas como sindonimo de lazer e entretenimento, mas
como uma possivel estratégia de estudo (CASTAMAN; RODRIGUES, 2020).
E, ainda o IFFar pode adotar as redes socias como uma estratégia institucional
de busca ativa dos estudantes da EJA-EPT, em virtude da sua abrangéncia para

a divulgacdo de informagdes sobre o acesso € as agoes de assisténcia estudantil.

Conclusao

O presente estudo teve por finalidade caracterizar o perfil dos estudantes
e das estudantes do EJA-EPT do IFFar, ensino fundamental, a partir das di-
mensodes econdmicas e sociais, dessa forma, conclui-se que o grupo feminino
na sua maioria situa-se na, faixa etaria adulta, com mais de 25 anos, apresenta
uma renda familiar predominante de até 1 saldrio minimo, declara estar sol-
teira, tém até 2 filhos, reside em casa propria, com acesso a rede de internet,
porém, sem computador na sua residéncia e utiliza a rede social como principal

meio de informacao.

Em relagdo ao grupo masculino, infere-se que a maioria concentra-se na
faixa etaria jovem, com menos de 25 anos, possui uma renda familiar de até 1
salario minimo, declara estar solteiro, nao tem filhos, reside em casa propria,
com acesso a rede de internet, porém, sem computador na sua residéncia e uti-
liza rede social como principal meio de informag¢do. Logo, identificou-se um
perfil heterogéneo dos estudantes da EJA-EPT do IFFar, ensino fundamental,
em relagdo a faixa etaria, estado civil e composi¢ao familiar. E quanto a seme-
lhancas tem-se a renda familiar, tipo de moradia, acesso a internet, sem compu-

tador na sua residéncia ¢ meios de informacao.
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A partir do contexto analisado, entende-se que as instituigdes de ensino
precisam olhar de forma estratégica para o perfil econdmico e social, sobretu-
do, dos estudantes e das estudantes da EJA-EPT, uma vez que os fatores mo-
tivadoras de evasao e de retengdo/reprovacao externos a institui¢do também
interferem diretamente no processo de escolarizacao. Sendo assim, com base
nas necessidades, expectativas e experiéncias de vida dos estudantes ligadas
diretamente ao seu papel familiar, culturalmente e socialmente estabelecido,
pontua-se como possiveis estratégias: auxilio de incentivo a permanéncia e
continuidade de estudos, a ampliacao da internet de qualidade, o fornecimento
de dispositivos eletronicos para estudos, além da inser¢cao da pauta EJA-EPT
nos documentos institucionais, do monitoramento ¢ da avaliagdo dos naumeros
e dados relativos ao perfil e da flexibilizacao dos curriculos para que se supere
o quadro de exclusdo dos estudantes e resgate o direito a educagao e cidadania,

na busca pelos avangos no atendimento as demandas da classe trabalhadora.
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0 INicIo DA TRAJETORIA
DOCENTE DE EGRESSOS DE
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EM MATEMATICA

Leticia Cabral Drumond
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Doi: 10.48209/978-65-5417-141-A

Introducao — o processo de se constituir professor
de matematica

O inicio da trajetéria docente € um periodo permeado por insegurancgas
e duvidas. Quando o professor iniciante finaliza a sua graduacao, ou até
mesmo antes de se formar, surgem questionamentos sobre como lidar com os
desafios inerentes a profissdo; e essas questoes tendem a ser enfrentadas no
decorrer da caminhada profissional. Muitas expectativas sdo criadas acerca
desta transi¢cdo, em que nao se sabe como sucederd essa nova fase ou ainda,
se a conquista do diploma na graduacdo realmente se constituird como uma

certificagdo que prepara para o desempenho dessa nova fungao.
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Espera-se que a formacao inicial permita ao aluno ter uma visdo de si
como professor, proporcionando ao licenciando, experiéncias e reflexdes
sobre a formacdo e a profissdo docentes. Mas, se o curso ndo oferece ao
aluno possibilidades de desenvolver e amadurecer saberes relacionados
ao modo de funcionamento das institui¢des de ensino e seus desafios, pode
acabar contribuindo para a formacido de uma identidade profissional lacunar,

caracterizada por auséncias teorico-praticas (PIMENTA, 2012).

A intencdo deste trabalho foi compreender, a partir das percepgdes
de egressos de um curso de Licenciatura em Matematica, o processo de se
constituir como professores em um momento inicial da construcao da identidade
profissional docente. Para tratar dessa tematica, formulou-se a seguinte questdao
norteadora: quais foram os desafios profissionais enfrentados por professores de
Matematica, egressos do Instituto Federal Fluminense (IFFluminense) campus

Campos Centro, nos primeiros anos de atuacao docente?

Afim de que a questao de pesquisa fosse respondida, foi definido o seguinte
objetivo geral: apresentar e analisar os desafios profissionais enfrentados por
professores de Matematica, egressos do IFFluminense campus Campos Centro,
nos primeiros anos de atuagao docente. Para alcanga-lo, foram estabelecidos
trés objetivos especificos, a saber: (i) tragar um breve perfil profissional dos
professores iniciantes; (ii) examinar os elementos que os professores julgam
importantes no processo de se constituir docente e (iii) analisar as contribuigdes

da formagao inicial para o exercicio da docéncia.

A pesquisa foi realizada no ano de 2022, a partir de um trabalho de
conclusdao de curso na Licenciatura em Matematica da mesma institui¢cao
pesquisada. Ademais, possui abordagem qualitativa, de carater exploratério,
com a participagdo de 21 ex-alunos que responderam a um questionario
inicial e, destes, 4 se disponibilizaram a participar de entrevistas individuais
semiestruturadas. Os resultados encontrados apontam a existéncia de

inameros desafios encontrados pelos professores no inicio da carreira, sendo
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eles relacionados a questdes de ordem administrativa no ambiente escolar;
ao planejamento de aulas; e a relacdo professor-aluno. Acreditamos que a
existéncia de grupos de apoio no inicio da profissao ou mesmo que a realizacao
de rodas de conversa com professores experientes durante a formacao docente

possa contribuir para enfrentar essas questoes.

O Inicio da Trajetoria Profissional Docente —
Intersecoes entre a Formacao e a Construcao da
Identidade Docente

Na tentativa de se analisar os desafios existentes que permeiam o cotidiano
dos professores no inicio da carreira, torna-se indispensavel compreender o
processo de formagao inicial docente e sua contribui¢do para o exercicio do
magistério.

Entendemos que tal formagao ocorre de forma continua e, “nunca esta
pronta ¢ acabada. Constitui-se, pois, em um processo que continua ao longo
da vida” (NOVOA, 2019, p. 9). Segundo Imbernén (2011), é importante que
a formacao dé lugar a ambientes que possibilitem praticas reflexivas para que,
em conjunto, os futuros docentes possam refletir sobre o contexto educacional.
Para o autor, “como a pratica educativa € pessoal e contextual, precisa de uma
formacdo que parta de suas situacdes problematicas” (IMBERNON, 2011, p.
17).

Pimenta (2012), por sua vez, trata das contribui¢des da formagao inicial

para o exercicio do magistério e afirma que

Dada a natureza do trabalho docente, que € ensinar como contribui¢ao ao
processo de humanizagdo dos alunos historicamente situados, espera-se
da licenciatura que desenvolva, nos alunos, conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que lhes possibilitem, permanentemente, irem construindo
seus saberes fazeres docentes, a partir das necessidades e desafios que o
ensino, como pratica social, lhes coloca no cotidiano (PIMENTA, 2012, p.
18).
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Compreendemos com a autora que a formagdo inicial ¢ um momento
importante em que o profissional em formagado tem a possibilidade de conhecer
a profissdo, além de vivenciar diversas situacoes de aprendizagem que
possibilitam ao futuro professor lidar com questdes e desafios relacionados ao
cotidiano da profissdo. E no ambito da formago inicial que sdo construidos
saberes e conhecimentos que culminam na constru¢ao de uma profissionalizacao

docente.

Uma profissdo exige a construcdo de habilidades, conhecimentos e
competéncias que sao dominadas progressivamente, conforme esse profissional
avanca em seu processo de formagao e de exercicio profissional. Na docéncia,
o professor esta envolvido com a formag¢ao humana, “[...] portanto, nao pode
nem deve ser uma profissdao meramente técnica de ‘especialistas infaliveis’ que
transmitem unicamente conhecimentos académicos” (IMBERN()N, 2011, p.
30).

No que tange ao inicio da carreira docente, muitas sdo as etapas
vivenciadas pelos docentes durante a trajetdria profissional no magistério, mas,
de acordo com Viana e Almeida (2017, p. 16), “[...] o inicio de carreira docente
¢ um periodo marcado por duvidas, insegurancas e confrontos entre teoria e
pratica”. Constitui-se, pois, como um momento de confronto entre os ideais e

expectativas construidos durante a formagao e a realidade da pratica em escola.

A etapa inicial da constitui¢do da profissao docente abrange dois aspectos
que geralmente sdo experienciados paralelamente: adescobertae asobrevivéncia
(HUBERMAN, 2000). De acordo com Huberman (2000), a descoberta resume
o entusiasmo inicial frente ao novo ciclo que se inicia € a sobrevivéncia esta
relacionada ao confronto entre a teoria e a pratica. Viver esses dois momentos
de forma conjunta € uma maneira de conseguir lidar bem com essa iniciacao
profissional, visto que a descoberta sustenta a sobrevivéncia (HUBERMAN,

2000).
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Para Tardif (2014), o inicio da carreira docente ocorre entre os primeiros
cinco anos de exercicio profissional, e nesse periodo os fundamentos dos saberes
profissionais se constroem. Esse inicio € determinante, ja que € nesse tempo que
sdo enfrentadas dificuldades em vérias dimensdes (ALARCAO; ROLDAO,
2014; CRUZ; FARIAS; HOBOLD, 2020). Conforme Alarcdo e Roldao (2014)

As dificuldades sentidas pelos professores em inicio de carreira sdo de
varias ordens: cientifico-pedagogica (gestdo do ensino, problemas de
indisciplina e desmotivacdo, diferenciagdo de ritmos de aprendizagem,
gestao do curriculo, relacionamento com os alunos, avaliagdo), burocratica
(conhecimento da legislacdo, dos regulamentos, do funcionamento da
escola, diversidade de tarefas e tempo para as gerir, assun¢do de cargos sem
preparagdo), emocional (autoconhecimento, autoestima e autoconfianga,
isolamento, angustias, gestdo das dimensdes pessoal e profissional),
social (identidade e identificagdo profissional, relacionamento com os
colegas, desconhecimento das regras de conduta, relacionamento com os
encarregados de educacio) (ALARCAO; ROLDAO, 2014, p. 111).

Para lidar com os desafios do inicio de carreira, Alarcao e Roldao (2014)
sugerem uma reorientacao interna, no sentido de o professor compreender que
o que foi i1dealizado sobre a vida profissional se difere da realidade concreta.
As autoras tambeém pontuam como ¢ importante buscar auxilio com colegas
de trabalho com maior experiéncia, com atencao, para que esta referéncia nao
se reduza a uma mera mecanizacdo de gestos, agdes € pensamentos de um
outro sujeito. Apontam, ainda, que a constru¢ao de uma identidade profissional
docente abarca aspectos relacionados a dimensdes cognitivas, socioafetivas
e relacionais, remetendo a ideia de que a profissionalidade esta diretamente
relacionada as particularidades e individualidades de cada professor como ser

unico e social.

Paralelamente, Cruz, Farias e Hobold (2020) defendem que durante
a “passagem de discente para docente”, deve haver um periodo de
acompanhamento, um “programa de inducdo profissional” com estratégias
pensadas para reduzir os efeitos causados pelo choque de realidade. A proposta

nao consiste em induzir esse professor a prosseguir na profissdo independente
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das condic¢des vividas no ambiente de trabalho, mas dar suporte para que ele

consiga lidar com o cotidiano escolar (CRUZ; FARIAS; HOBOLD, 2020).

Considerando as reflexdes e 1ideias dos autores mencionados,
compreendemos que a estruturagao do inicio da profissdao docente ¢ um fator
crucial para o amadurecimento posterior da carreira, tendo em vista a constru¢ao
e ressignificacdo de saberes proprios adquiridos antes e depois do ingresso na
docéncia. Nesse inicio, os desafios sdo inumeros € mesmo que o professor
se conscientize sobre sua existéncia, eles tendem a impelir a desisténcia do
magistério. Por este motivo, ¢ importante que agdes sejam apresentadas como

forma de auxilio para a estruturagdo da identidade profissional docente.

O Inicio da Trajetoria Profissional Docente — com
a Palavra, os Professores Iniciantes de Matematica

A pesquisa ¢ de abordagem qualitativa, que de acordo com Liidke e An-
dré (2017), interessa-se pelos fenomenos educativos, em que a mediagcdo do
pesquisador ¢ de extrema relevancia. A pesquisa qualitativa ndo tem interesse
na quantificacdo por si s6, todavia, preocupa-se com aprofundamento da com-
preensdao de um grupo social, de uma organizac¢ao, de uma determinada reali-
dade (GIL, 2021).

Os instrumentos de coleta de dados foram questionarios e entrevistas in-
dividuais. Os questionarios foram enviados por e-mail' para 69 ex-alunos. Des-
tes, obtivemos 21 respostas. A ultima questdo do questionario apontava uma
sinalizagdo para a continuidade da pesquisa, que dar-se-ia através da realizagdo
de entrevistas individuais. Dos 21 professores? iniciantes, 8 afirmaram que po-

deriam conceder as entrevistas, contudo, por fim, apenas 4 se disponibilizaram

em participar desta etapa.

1 Os e-mails dos egressos/professores participantes da pesquisa foram disponibilizados gentilmen-
te pela Coordenacao do Curso da Licenciatura em Matematica.

2 As narrativas dos professores serdo identificadas ao longo do trabalho como professor 1, profes-
sor 2, e assim, sucessivamente.
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A partir dos objetivos da pesquisa, delineamos algumas tematicas im-
portantes a serem discutidas. No primeiro momento, apresentaremos um breve
perfil dos professores que participaram das entrevistas. No seguimento, discu-
tiremos a importancia da formagao inicial dos novos professores. Trataremos
ainda, dos desafios e potencialidades vistas pelos participantes, no processo de

se constituir como professor.

No que se refere ao perfil identitario dos professores participantes da pes-

quisa, trazemos alguns elementos conforme evidencia o quadro 1

Quadro 1 - Perfil dos entrevistados

Masculino | Masculino | Feminino | Feminino
25 anos 24 anos 23 anos 23 anos
Branco Negro Branca Branca

Sim Sim Nao Sim
1 2 3 3
Privada Publica Publica Privada
la2 la2 2a3 la2
salarios salarios salarios salarios
7 meses 5 meses 7 meses 9 meses

Fonte: Elaboragao propria

Com base nos dados obtidos a partir dos perfis dos participantes da
pesquisa, percebe-se que: a faixa salarial dos docentes sdo proximas, apesar
da quantidade de escolas que atuam e/ou da natureza da institui¢ao variarem.
Embora haja uma politica que defina as questdes referentes ao piso salarial
do professor, ainda enfrentamos divergéncias em relacdo aos pagamentos

desses vencimentos. Observa-se entdo que a faixa salarial apresentada pelos
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participantes da pesquisa apontam para uma condi¢do exaustiva que eles
precisam se submeter para que os valores financeiros sejam equiparados.

Para além do perfil identitario dos professores iniciantes, estabelecemos
discussoes, que foram organizadas a partir de uma categorizagao das respostas
por meio de uma avaliacdo prévia. As categorias “[...] retnem um grupo de
elementos (unidades de registro, no caso da analise de contetido) sob um titulo
genérico, agrupamento esse efetuado em razdo das caracteristicas comuns
destes elementos” (BARDIN, 2016, p. 147). Assim, elencamos trés categorias:

Formacao Inicial, Profissdo Docente e Ser Professor.

A respeito da formagdo inicial, nossa inten¢ao foi a de averiguar as
contribui¢des das experiéncias vividas durante o curso de Licenciatura em
Matematica, e de que formas estas, contribuiram (ou ndo) para a pratica docente.
A partir deste entendimento, no questiondrio fizemos a seguinte afirmagado: “A
formag¢dao em um curso de licenciatura apresenta contribui¢cdes consideraveis
para o exercicio da docéncia”, ¢ os respondentes, utilizando a escala Likert®,

deveriam dizer se concordavam ou discordavam.

Aproximadamente 75% dos professores apontaram que “concordam”
ou “concordam totalmente” que a formagdo inicial contribui para o exercicio
da profissao. As falas dos docentes nas entrevistas individuais confirmam esta

realidade.

Essa parte de didatica, de metodologia, como trabalhar na sala de aula,
como vocé ser comunicavel na sala de aula, todas essas partes ai. Um pouco
da parte das concepgdes pedagogicas, tudo isso. Concepgao de cidadania
também, que as vezes vocé em uma conversa com o professor, com 0s
colegas de curso, vocé consegue aprender um pouco mais de cidadania,
sobre humanizar os alunos (Professor 2).

3 Também chamada de escala de satisfacdo, na escala de Likert “enunciados lhes sdo propostos,
cada um acompanhado de uma escala (frequentemente dita escala de Likert), série de campos que
lhes permite precisar se, por exemplo, estdo em total desacordo, em desacordo, sem opinido, de
acordo, ou totalmente de acordo com o enunciado considerado” (LAVILLE; DIONNE, 2008, p.
183).
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Tudo. A pratica vem da faculdade né. O conhecimento também vem da
formagao inicial (Professor 1).

As professoras 3 e 4, por sua vez, expuseram que os docentes que atuam
no curso de formacao inicial tiveram grande influéncia sobre a forma de ensinar

e em relagdo a considerar a singularidade de cada aluno.

Eu acho que o curso ele tem completa influéncia na nossa pratica, porque
assim, se hoje eu consigo entender, pensar na realidade do aluno, ¢ porque
eu tive algum professor durante a faculdade que me trouxe alguma coisa
que me fez pensar nas possiveis realidades dos alunos (Professora 3).

Vocé aprende o contetido, vocé vé o professor explicando de alguma maneira
que talvez vocé€ ndo viu na escola. Entdo quando estiver explicando esse
assunto, eu posso explicar dessa forma (Professora 4).

Em concordancia com as falas mencionadas acima, Tardif (2014) res-
salta a importancia do desenvolvimento de uma pratica reflexiva por meio
dos cursos de formacao inicial. Além disso, a reflexdo sobre a pratica quebra
paradigmas e possibilita uma atua¢do docente mais eficaz. A professora 4 fala
sobre como as praticas adotadas por ela, provenientes de experiéncias vividas
durante a formacdo, ajudam a dinamizar suas aulas. Segundo D’ Ambrosio
(2007), € importante assumir uma nova postura frente as formas de ensino ja
desgastadas, para que o aprendizado da Matematica se torne algo prazeroso

para o aluno.

Quando vocé traz algo diferente, as vezes vocé€ vai envolver aquele outro
aluno de alguma forma e ai no final vocé consegue sair do comum, vocé ta
ali estudando sua aula e vocé consegue abranger todos os alunos. Porque
cada um aprende de uma forma, aprende de um jeito, tem alunos que sdo
mais auditivos, tem outros que sdo mais visuais (Professora 4).

E vélido ressaltar que nenhuma fala trazida pelos professores iniciantes
traz criticas contundentes ao seu curso de formacao. As narrativas apontam
que para os participantes da pesquisa, o curso de licenciatura influencia direta

e indiretamente na pratica dos professores, nas abordagens que eles adotam
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em sala de aula, no dominio sobre os contetidos, além da preocupacdo com a
aprendizagem dos educandos. Todas essas esferas fornecem uma base para o
processo de construgdo de saberes que acompanharao este docente durante toda
sua trajetoria profissional.

No que tange a dimensao da profissionalidade docente, mais de 50%
dos participantes relataram que se constituir como professor ¢ um processo
considerado de razoavel a dificil. As falas de alguns docentes advindas dos

questionarios demonstram esta realidade.

No inicio, me senti muito pressionada e assustada em ter que preparar aulas
e montar planejamento em curto tempo e com Otima qualidade (Professor

8).

Na faculdade a gente ndo aprende a lidar com o comportamento dos alunos
e nem com as demandas das escolas (que sdo totalmente diferentes umas
das outras) (Professor 6).

Tive bastante dificuldade nos primeiros planejamentos formais, aqueles
que a gente entrega a coordenacao pedagogica da escola e na preparagao
das primeiras aulas, principalmente em relagdo ao tempo (as vezes eu
preparava aulas muito grandes, demorava demais de um encontro com
a turma pra finalizar e as vezes preparava aulas muito pequenas que nao
eram suficiente pra nem metade do tempo que eu tinha e acaba precisando
improvisar pra ndo deixar os alunos ociosos) (Professora 3).

Segundo Alarcdo e Roldao (2014), os recém-licenciados enfrentam
desafios no ambito cientifico-pedagogico e burocratico, que estao relacionados
com a gestao do ensino, a diferenciagdo do ritmo de aprendizagem, a diversidade
de tarefas, o conhecimento da legislagao ¢ do funcionamento da escola, entre

outros.

Outrossim, todos os participantes, de forma direta ou indireta, apontaram
pontos gratificantes e desafiadores relacionados a profissao. No que diz respeito
aos pontos gratificantes, a questao principal para os entrevistados era realizar,
em ambito profissional, algo que se gosta, o que, segundo eles, contribui para

a formag¢ao dos alunos
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Vocé ser reconhecido pelos seus alunos, reconhecido pelo seu trabalho
como docente, o aluno falar caraca, consegui entender aquilo que vocé
explicou” (Professor 2).

Eu sempre fico muito feliz quando algum aluno fala que conseguiu entender
aquilo. Eu fico extasiada né, porque as vezes eu fico muito insegura “gente
eu t6 aqui falando, ta todo mundo olhando para minha cara. Serd que eles
estao entendendo ou nao?” (Professora 4).

Enquanto vocé tem momentos de descontragdo com a turma, que ta todo
mundo brincando, todo mundo dando risada [...] isso € muito gratificante
(Professora 3).

Estas falas evidenciam o potencial que o exercicio da profissdo tem para
os entrevistados, sdo percepcoes sentidas que os auxiliam positivamente na
construcao da identidade profissional em sua dimensao afetiva. Freire (2020),
quando fala que ensinar exige querer bem aos educandos, mostra a importancia

de dar lugar a afetividade, e essa abertura

Significa, de fato, que a afetividade ndo me assusta, que ndo tenho medo de
expressa-la. Significa esta abertura ao querer bem a maneira que tenho de
autenticamente selar o meu compromisso com os educandos, numa pratica
especifica do ser humano (FREIRE, 2020, p. 51).

Em relacdo aos pontos desafiadores, os professores mencionaram desa-
fios relacionados a vulnerabilidade do professor, a adaptagcdao da linguagem
para cada turma, a falta de interesse dos alunos e a geréncia das diversidades

no cotidiano escolar.

Eu acho que principalmente lidar com as pessoas, eu acho que ¢ uma coisa
desafiadora [...] porque sdo pessoas diferentes, sdo pessoas que vao pensar
de maneira diferente, vao entender as coisas de maneira diferente, entdo €
um desafio diario ai né (Professora 4).

Agora, dificuldade, eu acho que passar determinados contetudos. Porque, ndo
por ndo saber, mas tentar explicar de uma forma que o aluno vai entender.
Porque a gente sai da faculdade com a mente 14 naquelas disciplinas dificeis
e tal e quando a gente vai para um sexto ano, por exemplo, a linguagem tem
que mudar totalmente (Professor 1).
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Nestes apontamentos trazidos pelos professores, aparecem elementos
bastante desafiadores que contribuem com o amadurecimento profissional,
demonstrando aos recém-docentes o qudo importantes sao os “programas de
indugdo profissional” pensados para reduzir os efeitos causados pelo choque

com a realidade, como pontuam Cruz, Farias ¢ Hobold (2020).

[...] o conceito de indugdo profissional ndo pode ser simplificado a uma
forma de induzir os professores em inicio de carreira a continuidade no
trabalho docente mesmo sem as devidas condi¢des, mas compreendido
como um construto que reconhece e defende a necessidade de que eles
tenham espago de formagdo, acolhimento e acompanhamento de sua atuagao
profissional. E sob essa otica que advogamos que esta é uma reflexdo
‘casada’, que precisa partir dos elementos que inibem e dificultam a inser¢ao
profissional dos professores iniciantes para, assim, gerar possibilidades de
fortalecimento das qualidades potenciais desses profissionais nos primeiros
anos de exercicio na docéncia (CRUZ; FARIAS; HOBOLD, 2020, p. 6-7).

As falas dos entrevistados explicitam a caréncia de um auxilio profissio-
nal nesta fase inicial do exercicio da profissdao. De acordo com Novoa (2019),
“ndo € possivel aprender a profissao docente sem a presenga, o apoio € a colabo-
ragdo dos outros professores” (p. 6). No questionario, trouxemos uma pergunta
utilizando a escala Likert para que os participantes descrevessem a experiéncia

na docéncia entre muito boa € muito ruim.

Pouco mais de 70% dos respondentes (14 pessoas) se dividiram entre as
opg¢oes “boa” e “muito boa”. Quatro pessoas disseram que a experiéncia estava
sendo regular e apenas uma disse ser ruim. Trazendo especificamente os entre-
vistados, R3 marcou a opg¢ao “muito boa”, R1 e R4 consideraram a experiéncia
com boa, ja o respondente R2 optou por “regular”. Metade dos entrevistados,
por sua vez, perceberam o inicio da carreira como uma etapa desafiadora em
suas vidas. A professora R3 resumiu esta fase inicial como um momento de

tentativa e erro:

Eu acho que ¢ tentativa. Tentar e errar, e faz uma coisa hoje ndo da certo e
ai amanha voc¢ ja faz diferente” (Professora 3).
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Neste pequeno recorte, conseguimos perceber elementos do que o Huber-
man (2000) pontua sobre a experiéncia na etapa inicial da profissdo docente:
a descoberta e a sobrevivéncia. Quando o entrevistado menciona o “tentar e
errar’, ele claramente se refere ao ato de descobrir, de conhecer - a descoberta
ndo ocorre sem tentativas - sendo a mesma indispensavel para a constituigao
inicial da profissao docente. Além disso, € necessario que se tenha persisténcia,
e notamos 1sso quando ¢ dito “amanha vocé ja faz diferente”, referindo-se a

logica constituida por Huberman (2000) sobre o ato de sobreviver.

Isto posto, € no inicio de carreira que o recém-formado se depara com
uma realidade distinta daquela idealizada quando estava no seu processo de
formagdo, demonstrando pontos desafiadores e gratificantes que, apenas com 0
exercicio da profissao, sao possiveis de serem percebidos. De modo a compre-
ender que ndo ¢ somente a constru¢do do conhecimento que esta presente na
docéncia, mas também as metas, as burocracias das institui¢des e suas particu-

laridades.

A ultima dimensao a ser discutida ¢ a de “Ser Professor”, que pretende
refletir as percepgdes dos entrevistados sobre o exercicio da profissdo, com-
preendendo um pouco de seus anseios € suas perspectivas acerca da area. Os
entrevistados, ao serem indagados com a questdao “Para vocé, o que € ser pro-
fessor?”, trouxeram percepgdes sobre a forma que visualizam o professor como
um agente facilitador, que possibilita ao aluno o desenvolvimento de pensa-

mento critico e reflexivo.

Compreendemos, pois, que os entrevistados veem o professor como um
mediador, que vai além de cumprir planos de ensino e apresentar todo conteudo
proposto. Eles entendem que o docente pode ser capaz de motivar e incentivar
os alunos, contribuindo com sua formag¢do enquanto cidadaos plenos. De acor-

do com Freire (2020, p. 44), ¢ importante que o educador instigue seus alunos,
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abrindo caminho “para que ele mesmo venca suas dificuldades”, fazendo com
que esse educando se sinta capaz de encarar o processo de aprender e quaisquer

complexidade.

Acerca dos fatores que os entrevistados julgam ser necessarios para ser
um bom profissional, foi pontuado que para ser um bom professor, deve haver
uma valorizagdo. Este argumento corrobora com o exposto pela OCDE (2006)

sobre a falta de atratividade no segmento e a desvalorizagao do profissional.

Eu acho que a valorizacdo em primeiro lugar, o professor precisa ser
valorizado. N@o s6 na questdo da remuneragdo, também ¢ um ponto, mas
ndo so isso. A questdo da estrutura da escola, muitas vezes a gente vai dar
aula em escolas que os quadros ndo t€ém como escrever, ndo tem material
adequado. Entdo acho que ¢ valorizar nesse sentido, de promover os
materiais adequados para que o professor consiga exercer seu trabalho com
qualidade (Professor 1).

Segundo Barbosa (2012), essa desvalorizagdo, além de ndo atrair
profissionais qualificados, dificulta a permanéncia daqueles que escolheram
a docéncia. Muitos trabalhadores docentes ndo permanecem na carreira,
abandonando aprofissdoporoutras carreirasemque sejam mais bemremunerados
e valorizados, ou ainda deixam a sala de aula para atuar em outros cargos do
sistema de ensino, como a coordenagao pedagogica, a direcdo € a supervisao
escolar, também mais bem remunerados que a docéncia e, normalmente, com

maior reconhecimento e valorizagao social (BARBOSA, 2012, p. 4).

Outro elemento relevante que surge na discussao do “Ser Professor” ¢ o
fato da necessidade, vista pelos professores pesquisados, de os docentes terem
dominio dos contetdos a serem ensinados. Quase a totalidade dos professores
argumenta que € necessario “saber o que se ensina”. A narrativa de uma

professora ilustra esse entendimento

Bom eu acho muito importante vocé ter dominio daquilo que vocé precisa
explicar, do conteudo que vocé precisa dar aula. Nao quer dizer que vocé
vai saber tudo, mas vocé tem que conhecer aquilo que vocé tem que
trabalhar ali [...]. Alguém que saiba também como transmitir isso, acho
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que tem muito a ver com a didatica né, porque tem muita gente que tem o
conhecimento, mas ndo sabe passar, entdo alguém que também saiba passar
(Professora 4).

E possivel compreender que ter dominio sobre o contetdo a ser ensinado
¢ algo extremamente importante para o professor, pois isso possibilita a
construcao de conhecimento e habilidades que eles levardo consigo. Além disso,
demonstra a responsabilidade do educador como mediador deste processo, nao
vendo a docéncia apenas como uma profissio meramente técnica IMBERNON,
2011). Ser valorizado, social e financeiramente, formagdo e conhecimento sao

elementos importantes e necessarios para um bom exercicio da profissao.

Consideracoes Finais

Esta pesquisa foi construida objetivando compreender os desafios profis-
sionais enfrentados por professores de Matematica, egressos do Instituto Fede-
ral Fluminense (IFFluminense) campus Campos Centro, nos primeiros anos de
atuacdo docente. Os dados coletados foram discutidos e analisados pautados
em trés grandes categorias, quais sejam, a formacao inicial, a profissao docente

e 0 processo de se constituir como professor

A formacao inicial, “porta de entrada” para o processo de desenvolvimen-
to profissional, se apresentou como forte pilar na construg¢ao dos saberes docen-
tes. Nas falas dos participantes da pesquisa, ¢ possivel notar a contribui¢dao do
curso em relacdo aos conteudos a serem ensinados, a didatica, as metodologias
de ensino. Essa contribui¢ao se apresenta nao apenas de forma direta, por meio
das discussdes e reflexdes durante o curso, como também indiretamente, quan-
do os alunos dizem se inspirar nos docentes formadores € somar essas trocas
as suas praticas. Podemos assim considerar que, em uma analise individual, o
curso de formagao teve efeitos positivos nas trajetorias profissionais dos parti-

cipantes.
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Contudo, a partir do momento que entramos na fase de transi¢ao de alu-
no para professor, comegam a aparecer algumas dificuldades. Nesse inicio de
carreira, os participantes chamaram muita atencao para 3 obstaculos: questdes
burocraticas do ambiente escolar, planejamento de aulas e relacao professor-

-aluno.

Mesmo diante de reveses, os professores encontram motivagao ao perce-
ber que o aluno esta conseguindo construir conhecimentos a partir de suas aulas
ou se sentem amparados quando ha uma boa relacdo com os colegas de traba-
lho. Por este motivo, acreditamos que uma possivel alternativa seja a formacao
de grupos de estudos para debate sobre a realidade do ambiente escolar. Esses
grupos poderiam ocorrer durante a formagao inicial, com professores inseridos
em diferentes realidades para discutir suas vivéncias com os alunos, ou durante
o inicio da carreira, criando rodas de conversa entre os professores experientes

€ 0S mais novos.

Investigando os desafios profissionais enfrentados por professores ini-
ciantes, ficou evidente que estes existem e devem ser levados em consideracao
para que futuros professores estejam cada vez mais preparados ao ingressarem
na profissdo, no sentido de poderem usufruir de um acervo maior de ferramen-

tas para melhor enfrenta-los.
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Introducao

A historia educacional brasileira tem sido marcada por desafios persis-
tentes relacionados a equidade e a igualdade de oportunidades, especialmente
para a populagdo negra. A trajetdria historica revela um contexto de exclusdo e
desigualdades que impacta diretamente a formagao educacional dessa parcela
da sociedade, resultando em dificuldades para que os negros alcancem qualifi-

cacdo e desenvolvimento profissional equiparaveis aos individuos brancos.
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Ao longo dos anos, as politicas educacionais tém buscado promover uma
maior inclusao e reduzir as disparidades, no entanto, ainda persistem diversos
obstaculos a serem superados. A falta de acesso a uma educagao de qualidade
em muitas comunidades negras, a caréncia de recursos ¢ infraestrutura adequa-
da nas escolas, bem como a auséncia de professores capacitados para lidar com
questdes culturais e étnico-raciais, sao alguns dos fatores que perpetuam essa

desigualdade educacional.

Essa desvantagem educacional enfrentada pela populacao negra tem con-
sequéncias diretas no mundo de trabalho, em que as oportunidades de emprego
¢ ascensao profissional muitas vezes sao limitadas para esse grupo. A sub-re-
presentacao de negros em posi¢oes de destaque e a disparidade salarial entre
brancos e negros refletem a desigualdade estrutural que permeia a sociedade

brasileira.

Para superar esse cenario desafiador, ¢ imprescindivel que as politicas
publicas de educagdo sejam mais ageis e efetivas na promocao da equidade.
Medidas como a implementacao de curriculos escolares que contemplem a his-
toria e cultura africana e afro-brasileira, a formagao de professores com enfo-
que em diversidade e inclusdo, bem como a criacdo de programas de acesso €
permanéncia na educacao superior para estudantes negros sao passos importan-

tes para mitigar as disparidades educacionais.

Além disso, ¢ fundamental que a sociedade como um todo se engaje no
combate ao racismo € ao preconceito, promovendo uma cultura de respeito e
valorizagdo da diversidade. Somente por meio de uma atuagdo conjunta € con-
tinua sera possivel transformar a realidade educacional brasileira, proporcio-
nando a todos os individuos, independentemente de sua cor de pele, as mesmas
oportunidades de desenvolvimento pessoal e profissional. A construcao de uma

sociedade mais justa e igualitaria requer a superacao dos desafios historicos e o
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estabelecimento de bases solidas para a construcao de um futuro mais inclusivo

€ Promissor.

Nessa perspectiva, a formagao continuada dos docentes desempenha um
papel fundamental na promog¢ao de uma educagao antirracista € na construgao
de uma cultura de diversidade étnico-racial na educagdo profissional e tecnolo-
gica. Os professores t€m um importante papel como agentes de transformagao
no ambiente escolar, podendo atuar como facilitadores da valorizacao da diver-

sidade e do combate ao preconceito racial em sala de aula.

O percurso pessoal e profissional do professor envolve diversas esferas
que, ao longo do tempo, moldam o exercicio do magistério. Segundo Alves
(1998, p. 133), ¢ essencial observar a intrincada rede de relagdes e tensdes que
se estabelecem entre essas dimensoes distintas: a forma¢ao académica, a acao
politica do Estado, a pratica pedagogica cotidiana, a pratica politica coletiva e
as pesquisas em educacao. Esses elementos sdo fundamentais para compreen-

der a constitui¢do da formagdo dos professores.

Entretanto, € crucial destacar que essa formacgdo ndo pode ser vista como
um objetivo final em si mesma, nem como se fosse capaz, isoladamente, de
abranger todas as situagdes, habilidades, atitudes e comportamentos necessa-
rios para satisfazer e abragar completamente um determinado preparo para o
trabalho docente, ou ainda, valido para qualquer contexto histérico e social. A
dinamica dessa formacao requer a compreensao de que “nao se deve esperar
que a formacgdo inicial produza professores totalmente preparados”, mas sim
enxerga-la como a primeira etapa de um longo e continuo processo de desen-
volvimento profissional (GARCIA, 1992, p. 55).

Seguindo a perspectiva das professoras portuguesas Rodrigues & Esteves
(1993, p. 41), a formagdo docente € um processo continuo que vai além da for-

magao inicial. E essencial que essa formacao seja desenvolvida de maneira coe-
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sa e integrada ao longo da trajetoria do professor, considerando as necessidades
de formagao identificadas tanto pelo educador como pelo sistema educacional.
Tais demandas podem surgir das mudangas sociais e das proprias evolugdes no
sistema de ensino (LADERRIERE, 1981). Portanto, o objetivo ndo ¢ alcancar
uma formagao inicial Uinica e definitiva, mas sim um processo de formagao em

constante progresso e aperfeigoamento.

Nessa perspectiva, a formagao de professores ¢ compreendida como um
processo continuo e integrado, representando uma educacao permanente, tanto
pessoal quanto profissional, com o propdsito de aprimorar a pratica docente.
Nesse sentido, surge a denominacao de “formacgdo continua de professores”,
destacando a importancia desse continuo desenvolvimento profissional ao lon-

go da carreira docente.

Diante desse cenario, o presente artigo tem como objetivo apresentar um
produto educacional que busque debater os desafios enfrentados pelos docentes
em relagdo a promocgdo da igualdade racial na educagao profissional e tecnolo-
gica. Esse produto educacional consiste em um curso livre, especialmente de-
senvolvido para a formacao continuada de professores, fornecendo-lhes ferra-
mentas importantes para a adog¢do de praticas pedagdgicas inclusivas e voltadas
para a promocao da diversidade €tnico-racial. O curso livre busca sensibilizar
os docentes sobre a importancia de reconhecer a diversidade étnico-racial pre-
sente na sala de aula e, ao mesmo tempo, capacita-los a identificar e combater
o preconceito racial. Além disso, o curso aborda estratégias para o fomento da
equidade e da valorizagdo da cultura afro-brasileira e indigena, contribuindo
para uma educacao mais inclusiva e respeitosa.

Dessa forma, o artigo enfatiza o papel essencial dos docentes na constru-
cao de um ambiente educacional mais igualitario e diversificado, em que estu-

dantes de todas as origens étnico-raciais sintam-se representados e acolhidos.
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A formagdo continuada dos professores, por meio do referido curso livre, pode
se configurar em um caminho eficaz para a promog¢ao da igualdade racial no
ambito educacional, contribuindo para a desconstru¢do de preconceitos e este-

redtipos arraigados em nossa sociedade.

Nas se¢Oes seguintes, serdo detalhados os desafios enfrentados pelos pro-
fessores em sua formagdo continuada para aplicar uma educagdo antirracista
em sala de aula. Além disso, serdo apresentados os elementos-chave do produto
educacional, destacando como este pode auxiliar os docentes em sua pratica
para promover a diversidade étnico-racial e a igualdade em um ambiente edu-

cacional cada vez mais inclusivo e plural.

Parte superior do formulario

Cenario Educacional atual e os Desafios

Nos ultimos anos, o ensino fundamental publico brasileiro registrou
melhorias nos indicadores de aprendizado. Entretanto, ¢ importante ressaltar
que essa evolugdo ndo foi uniforme para todos os alunos. Infelizmente, esse
progresso veio acompanhado por um aumento das desigualdades entre alunos

negros e brancos, com disparidades mais acentuadas em algumas regides.

Com base nos resultados do Sistema de Avaliagao da Educacao Basica —
SAEB (2019), a avaliacao federal da educacao basica, observa-se que, apesar
de um leve avango no desempenho geral dos estudantes, meninos € meninas

negros enfrentam desvantagens ainda mais significativas.

Os dados consideram os resultados das avaliagdes de portugués e
matematica realizadas pelos alunos ao final dos anos iniciais (1° ao 5° ano) e
dos anos finais (6° ao 9°) do ensino fundamental, compreendendo o periodo
entre 2007 e 2019, antes do ocorréncia da pandemia de Covid-19. Por exemplo,

em matematica, os meninos brancos tinham, em 2007, uma vantagem de 9,1
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pontos em relacao as meninas negras (considerando quem se autodeclarou preta
ou parda). Essa diferenca aumentou para 13 pontos em 2017. No 9° ano, essa
disparidade era de 21,3 pontos em 2007 e chegou a 23,4 em 2017, de acordo
com os dados do estudo, que utilizou ponderagdes estatisticas nos resultados do

Saeb! para possibilitar comparagdes precisas.

Alunos pretos tém ficado ainda mais distantes em relagdo a brancos
¢ pardos. Ao final do ensino fundamental, no 9° ano, a média dos meninos
pretos estava 16,6 pontos abaixo das meninas pardas em 2007. Essa diferenca
aumentou para 20,5 pontos em 2017, e ao comparar com meninas brancas, a

lacuna passou de 28 para 32,4 pontos.

Segundo o relatorio final do SAEB 2023,

Os testes utilizados sdo elaborados com base nas Matrizes de Referéncia,
as quais sao construidas para a avaliagao do Saeb, seguindo as Diretrizes
Curriculares Nacionais, a Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
e as propostas curriculares de todos os estados da Federagdo.” (Saeb, 2023,
p.22).

As disparidades entre brancos e negros aumentam com o crescimento do
nivel socioecondmico do aluno e da escola, sendo mais pronunciadas na rede
privada do que na publica. No entanto, essas diferencas diminuem a medida
que o atraso educacional, tanto do aluno quanto da escola aumenta, represen-

tando uma situacao escolar menos favoravel.

Os resultados obtidos refletem as desigualdades sociais e a discriminacao
presentes na sociedade. As politicas educacionais ndo podem se limitar apenas
a analisar as médias de desempenho, pois isso acaba deixando pessoas mais
desfavorecidas em desvantagem. E fundamental que a sociedade busque politi-
cas que foquem na equidade, no combate a distancia entre os alunos que estao

em piores condi¢des em relagdo aos que estao em melhores condicoes.

1 Incluo o link do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (Saeb) Publicado Relatorio de Resul-
tados do Saeb 2019 — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira |
Inep (www.gov.br)



https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/saeb/publicado-relatorio-de-resultados-do-saeb-2019
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/saeb/publicado-relatorio-de-resultados-do-saeb-2019
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/saeb/publicado-relatorio-de-resultados-do-saeb-2019
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As evidéncias apontam que escolas com alunos de maior vulnerabilida-
de socioecondmica e com maior predominancia de alunos negros enfrentam
limitagdes pedagogicas mais significativas. Além disso, hé indicacdes de que
professores refor¢cam estereotipos raciais, o que também acaba colocando os

alunos negros em desvantagem.

E importante destacar que os achados desse artigo mostram parte dos
problemas relacionados as desigualdades raciais na educagao, mas nao refle-
tem todas as desigualdades que podem ocorrer entre os alunos de uma mesma
escola, por exemplo. Além disso, € necessario considerar que o abandono e a
evasao escolar também afetam de forma mais intensa as criancas ¢ adolescentes

negros.

O estudo ressalta a necessidade de enfrentar desafios para promover uma
educacao mais equitativa e inclusiva, combatendo desigualdades e discrimina-
coes no sistema educacional. A tematica da diversidade étnico-racial e da igual-
dade de oportunidades ¢ crucial para a constru¢cdo de uma cultura inclusiva na
educacao profissional e tecnologica, tendo em vista seu papel fundamental na

formacao de profissionais e na insercao no mercado de trabalho.

Estudos demonstram (Munanga, 1989; GOMES, 2005) que a diversidade
étnico-racial ¢ uma realidade inegavel nas salas de aula da educagdo profissio-
nal e tecnologica. No entanto, apesar dessa diversidade, as praticas pedagod-
gicas nem sempre sao sensiveis as particularidades culturais e historicas dos
estudantes pertencentes a grupos minoritarios, especialmente negros e indige-
nas. A auséncia de uma cultura inclusiva pode resultar em um ambiente pouco
acolhedor e, por vezes, hostil para esses estudantes, impactando negativamente

seu desempenho académico e sua motivagao para continuar os estudos.

Nesse contexto, a formacao continuada dos docentes ¢ um elemento-cha-

ve para a promog¢ao de uma educagdo antirracista e para a constru¢ao de uma
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cultura de respeito e valorizacdo da diversidade étnico-racial. No entanto, es-
tudos apontam para desafios significativos enfrentados pelos professores nessa

jornada.

Os docentes enfrentam desafios relacionados a abordagem da diversidade
étnico-racial em sala de aula. A falta de preparo durante sua formagdo inicial
e a persisténcia de esteredtipos e preconceitos na sociedade podem dificultar
a promoc¢ao de praticas pedagogicas inclusivas. Além disso, a necessidade de
enfrentar resisténcias e conflitos no ambiente escolar ao introduzir discussdes
sobre diversidade étnico-racial requer habilidades de mediacao e um compro-

metimento firme com a promogao da igualdade e da justica social.

A formagao continuada dos docentes torna-se essencial para capacitar os
profissionais a lidarem de forma efetiva e sensivel com essas questdes, contri-
buindo para a constru¢do de um ambiente educacional mais acolhedor e dina-
mico da identidade de todos os estudantes. Entretanto, ¢ imprescindivel realizar
uma analise critica quanto a formacao inicial dos docentes, especialmente no
que se refere a necessidade de complementar essa formagao com programas de
formagao continuada. A formacgao inicial dos professores pode fornecer uma
base teorica e pratica, mas a complexidade do ambiente educacional em cons-
tante mudanca demanda uma atualiza¢ao constante das habilidades e conheci-

mentos dos educadores.

A Formacao dos Professores

De acordo com Bernardete Gatti (2010), foi na década de 1930 que se ini-
ciou a formag¢ao em nivel superior por meio de cursos de bacharelado, seguidos
de um ano adicional de disciplinas voltadas para a area da educagdo, visando
a obtencao da licenciatura. Essa formacao, conhecida como 3+1, tinha como

proposito preparar os docentes para atuarem no ensino secundario.
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Posteriormente, como mencionado por Saviani (2009), entre os anos de
1932 e 1939, ocorreu uma nova fase no cenario educacional. Os institutos de
educagdo passaram a ser estabelecidos, proporcionando nao apenas o ensino,

mas tambeém a oportunidade de pesquisa no campo educacional.

Esses avangos na formacao docente representaram uma expressiva mu-
danca no modo de conceber a educacdo e sua relevancia como elemento de
pesquisa e investiga¢dao. A abertura de espagos para o aprimoramento do co-
nhecimento pedagogico e a valorizagao do campo educacional como objeto de
estudo contribuiram para o desenvolvimento da educagdo como um todo. Essa
evolugao permitiu que os docentes adquirissem uma base mais solida para atuar
de forma mais qualificada e comprometida com o processo de ensino-apren-
dizagem, influenciando positivamente o ensino secundario e demais niveis de

educacao.

O processo de formacao continuada também ganha destaque, sendo um
elemento elementar para que os educadores possam se atualizar, aprimorar suas
praticas pedagogicas e estar em sintonia com as transformagdes sociais € edu-
cacionais em curso. A valorizagdo da educacdo como um campo de pesquisa €
a busca constante pelo aperfeicoamento profissional sdo fatores impares para
promover uma educag¢do de qualidade, que atenda as demandas de uma socie-

dade em constante evolucao.

Os primeiros institutos implantados no Distrito Federal e em Sao Paulo
foram influenciados pelo pensamento da Escola Nova. Esse novo modelo de
curso abandonou a ideia dos cursos oferecidos pelas Escolas Normais e passou
a conceber a ideia de uma Escola de Professores. Para isso, foram incluidas no
curriculo, desde o primeiro ano, disciplinas de cunho pedagogico, ou seja, dis-
ciplinas especificamente voltadas para a pratica docente, sendo elas: 1) biologia

educacional, 2) sociologia educacional, 3) psicologia educacional, 4) historia
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da educagdo e 5) introdugdo ao ensino. Esta tltima abrangeu trés aspectos: a)
principios e técnicas de ensino; b) matérias de ensino, englobando calculo, lei-
tura e linguagem, literatura infantil, estudos sociais e ciéncias naturais; c) prati-
ca de ensino, realizada por meio de observagdo, experimentagao e participacao,
com o intuito de apoiar o carater pratico do processo formativo. (SAVIANI,

2009, p.146).

O trecho anteriormente citado aponta para a origem dos primeiros cursos
de pedagogia, que ndo foram inicialmente concebidos especificamente para a
formagao de professores de criancas, como os alfabetizadores, mas sim para
atender cursos de licenciatura que abordavam disciplinas especificas, como Le-
tras, Ciéncias, Filosofia, entre outras. De acordo com Vicentini e Lugli (2009),
esses cursos de pedagogia, no nivel de bacharelado, formavam predominante-

mente técnicos em educacgao.

Bernardete Gatti (2010) reforca que esse modelo conhecido como 3+1
(bacharelado complementado com mais um ano de disciplinas na area da edu-
cacgao/licenciatura) também habilitava os graduados a ministrarem disciplinas
no ensino secundario, atualmente denominado de ensino médio. A autora des-
taca que, em 1986, o Conselho Federal de Educacao aprovou o Parecer n. 161,
que propos a reformulagdo do curso de Pedagogia, permitindo que esses cursos
oferecessem também formacao para a docéncia do 1° ao 4° ano do ensino fun-

damental.

Além disso, Gatti (2010) aponta que a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional - Lei n® 9394/96, de 20 de dezembro de 1996, trouxe mudancas
significativas em relagdo a formagdo docente. Essa legislagdao definiu prazos
para a transi¢do do nivel de formacdo dos professores, estabelecendo um deceé-
nio da educagao, ou seja, um periodo de dez anos, para que os docentes adqui-

rissem formacao em nivel superior.
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Através de uma Medida Provisoria no ano de 2016, foram realizadas
mudancas consideraveis na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional -
LDB. Essas alteragdes trouxeram impactos profundos no cenario educacional,

abrangendo diversos aspectos da educacao basica.

As alteragdes na estrutura, curriculo e politica docente para a educagao
basica, implementadas pela MP n°® 746/2016, foram alvo de diversas manifes-
tacdes de inquietagdes e desagrados por parte de representantes de movimentos
sociais, da academia, organizagdes politicas e do setor da educagdao publica
(FERRETTI; SILVA, 2017). Os autores também destacam que essas alteragdes
tiveram lugar em meio a um cenario politico tumultuado e confuso, associado
ao controverso processo de impeachment da entdao presidente Dilma Rousseff.
Esse processo teve inicio somente 22 dias ap6Os a posse definitiva de Michel Te-
mer. As alteragdes introduziram importantes modificacdes na Lei n® 9.394, que

estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional desde 1996.

Entre as intervengdes promovidas por essa MP, houve a inclusdo de uma
nova categoria de profissionais aptos a atuarem como docentes na educagao
basica: aqueles que obtivessem a distin¢cdo de notorio saber, com a aprovagao
dos respectivos sistemas de ensino, para ministrar conteudos de areas afins a
formagao dos candidatos a esse titulo. A aprovagdo do Projeto de Lei de Con-
versao (PLV 34/2016) pelo Senado, em 8 de fevereiro de 2017, ratificou, em
esséncia, as mudangas propostas pela Medida Provisoria 746/16 e, com a sua
publicagdo no Diario Oficial da Unido, em 16 de fevereiro do mesmo ano, o

PLV foi transformado na Lei n® 13.415/2017.

Até entdo, o uso do notorio saber ndo estava previsto na legislagao edu-
cacional brasileira referente a educagdo basica, mas sim na parte relacionada
ao magistério superior, conforme estabelecido no paragrafo unico do artigo 66

da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Conforme essa lei, a preparagao
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para o exercicio da docéncia no ensino superior deve ser realizada em nivel de
poOs-graduagao, preferencialmente em cursos de mestrado e de doutorado. O
mencionado paragrafo Unico introduz a possibilidade de reconhecimento do
notorio saber como forma de suprir a falta da titulagdo exigida em nivel de pos-
-graduacao, desde que essa distingdo seja concedida por uma universidade que

possua curso de doutorado em area afim a do candidato.

No cendrio educacional contemporaneo, marcado por uma complexidade
e inumeros desafios a serem enfrentados, as mudancas na legislacdo trouxeram
um aumento da inseguranga educacional. A falta de clareza em alguns aspectos
da regulamentacao e a introducdo do expediente do notorio saber como forma
de suprir a formacao basica dos professores podem gerar incertezas e questio-

namentos no campo da educacao.

Diante dessa realidade, os cursos de formacao continuada assumem um
papel crucial na busca por solugdes e na qualificacdo dos profissionais da edu-
cacdo. Esses cursos tém a finalidade de proporcionar aos docentes oportuni-
dades de atualizagdo e aprofundamento em suas areas de atuacao, abordando

aspectos pedagogicos, didaticos, tecnologicos e socioemocionais, entre outros.

Por meio da formagao continuada, os professores podem aprimorar suas
praticas, adquirir novas estratégias de ensino e aprendizagem, desenvolver ha-
bilidades para lidar com a diversidade dos alunos e aperfeicoar o uso de re-
cursos tecnologicos e inovadores em suas aulas. Além disso, esses cursos sao
essenciais para promover reflexdes criticas sobre os desafios enfrentados na
sala de aula, considerando as particularidades e necessidades dos estudantes,
bem como as questdes sociais e culturais envolvidas no processo educacional.

A formagao continuada também se mostra fundamental para reparar as
lacunas deixadas pela formagao basica dos professores, permitindo que eles

atualizem seus conhecimentos e estejam preparados para lidar com as deman-
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das contemporaneas da educagdo. E por meio desse investimento na qualifica-
cao dos educadores que podemos avangar em direcao a uma educagao de quali-
dade, mais inclusiva e capaz de enfrentar os desafios e percalgos que o universo
educacional nos apresenta. Portanto, valorizar e incentivar a participagdo dos
professores em cursos de formagdo continuada ¢ um caminho promissor para
a melhoria da educacao e para o fortalecimento do papel do educador como

agente transformador na vida dos alunos e na sociedade como um todo.

Na proxima secao, abordaremos a metodologia empregada nesta pesqui-
sa. Explicaremos o processo de desenvolvimento do produto educacional, as
etapas de elaboracdao dos mddulos, e-books e sequéncias didaticas, bem como
as estratégias utilizadas para capacitar os docentes e promover o debate sobre

diversidade e relacdes étnico-raciais na EPT.

Metodologia

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, apropriada para investi-
gar a complexidade e profundidade da tematica da diversidade e das relagdes
¢tnico-raciais na Educagdo Profissional e Tecnologica. A metodologia quali-
tativa permite uma compreensdo mais aprofundada dos fendmenos sociais e
educacionais, buscando capturar as perspectivas, experiéncias e significados

atribuidos pelos participantes.

A coleta primaria de dados se deu por meio de questionario direcionado
exclusivamente a docente do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul - IFMS.
A escolha dessa estratégia de coleta de dados possibilitou o acesso as percep-
cOes e vivéncias desses profissionais, considerados atores-chave na formacao
dos estudantes da EPT. O questionario foi elaborado de forma a abordar as-
pectos relevantes relacionados a diversidade étnico-racial, inclusao, equidade,
politicas educacionais, permitindo uma andlise abrangente e contextualizada

dos temas em questao.
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Para a analise dos dados, adotou-se a proposta de Bardin (2011) como
referencial metodologico. Essa abordagem envolveu etapas sequenciais de pré-
-analise, exploragdao do material e tratamento dos resultados. Inicialmente, o
questionario foi organizado para identificar unidades de sentido e temas emer-
gentes. Em seguida, por meio de leituras repetidas dos dados, procedeu-se a
codificagdo e categorizagdo dos conteudos, buscando identificar padrdes e con-
ceitos relevantes sobre diversidade e relagdes étnico-raciais no IFMS.

O referencial teorico adotado, que engloba estudos sobre diversidade,
relagdes étnico-raciais € educagdo profissional e tecnoldgica, forneceu base
conceitual para a interpretagdo dos resultados obtidos. A triangulagdo de da-
dos, comparando os achados desta pesquisa com teorias e estudos ja existentes,
fortaleceu a validade e robustez das conclusdes.

Na proxima secao, apresentaremos o produto educacional desenvolvido

como uma resposta aos desafios enfrentados pelos docentes.

Produto Educacional - Curso Livre

O Produto Educacional (PE) “Diversidade e Rela¢des Etnico-Raciais na
EPT” consiste em um curso de forma¢ao continuada que propde um debate
aberto sobre essa tematica no ambiente educacional. O curso visa capacitar
os docentes da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) a compreender e
abordar de forma consciente e inclusiva as questdes relacionadas a diversidade
¢tnico-racial em suas praticas pedagogicas.

O Curso de Diversidade e Relagdes Etnico-Raciais na EPT, oferecido
pelo Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS) na modalidade a distan-
cia, tem como propoésito proporcionar uma formagao continua para professores

e gestores da rede de educacdo basica brasileira. Esse curso visa atender as

exigéncias das Leis N. 11.645/2008, Lei N. 10.639/2003 e Lei N. 9.394/1996,
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que determinam a inclusdo obrigatdria da tematica “Historia e Cultura Afro-
-Brasileira e Indigena” nos curriculos escolares. O contexto atual evidencia a
relevancia desse tema, ressaltando a necessidade de superar as desigualdades

raciais e valorizar a diversidade cultural brasileira.

A formacgdo continua sera realizada por meio da plataforma Moodle do
IFMS, permitindo aos participantes estudar de forma autonoma, em suas pro-
prias casas ou escolas. Essa modalidade de ensino oferece flexibilidade, pos-
sibilitando maior interagdo entre os professores de diferentes regides do pais
para discutir os temas abordados. Com a utilizagdo da metodologia de analise
qualitativa de Bardin, a pesquisa sobre a diversidade e relagdes étnico-raciais
na EPT servira de subsidio para aprimorar as politicas e praticas educacionais,

promovendo uma educa¢do mais inclusiva e sensivel as questdes €tnico-raciais.

O publico-alvo do curso inclui docentes, gestores, académicos e demais
membros do sistema educacional, com o objetivo de capacitd-los a integrar
a historia e cultura afro-brasileira e indigena nos programas de formacao da
educagdo, promovendo a constru¢ao de uma educagao mais plural e respeitosa.
Além disso, busca-se promover a inclusdo digital dos participantes, facilitando
0 acesso ao conhecimento e as informagdes pertinentes ao tema, seguindo os
principios fundamentais de gratuidade e igualdade de condig¢des de acesso ao
ensino estabelecidos pelas institui¢des publicas envolvidas no processo educa-
cional. O Curso de Diversidade e Relacdes Etnico-Raciais na EPT, oferecido
pelo IFMS, torna-se um importante passo para combater desigualdades raciais
e valorizar a riqueza cultural brasileira, contribuindo para a constru¢do de uma
sociedade mais inclusiva e igualitdria, em que a diversidade ¢ verdadeiramente

reconhecida e valorizada.

Durante o desenvolvimento do PE, o pesquisador identificou a necessi-
dade de criar dois subprodutos educacionais que complementam e enriquecem

o curso principal:
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1. E-books: Foram desenvolvidos quatro e-books, sendo um para cada
modulo do curso. Esses e-books contém textos relativos as aulas ministradas
em cada etapa da formacdo continuada. Os e-books sdo recursos complementa-
res que aprofundardo os conteudos apresentados em cada mddulo, fornecendo
informagdes adicionais, exemplos praticos, estudos de caso, dados estatisticos
relevantes e referéncias bibliograficas. Cada e-book se configura em uma ferra-
menta para auxiliar os participantes a expandirem seus conhecimentos sobre a

tematica da diversidade e das relagdes €tnico-raciais.

2. Sequéncias Didaticas: Foram elaboradas quatro sequéncias didaticas,
uma para cada modulo do curso. Essas sequéncias didaticas serdo um guia para
os professores aplicarem em suas salas de aula, com o objetivo de abordar a

tematica da diversidade étnico-racial de forma préatica e significativa.

Os e-books e as sequéncias didaticas foram desenvolvidos com o intuito
de enriquecer a experiéncia de formacao dos docentes, proporcionando recur-
sos adicionais para aprofundar o conhecimento tedrico e pratico sobre o tema,
bem como orientagdes praticas para a aplicacdo dos conceitos abordados em

sala de aula.

O curso de formagdo continuada, juntamente com os subprodutos edu-
cacionais (e-books e sequéncias didaticas), visa fortalecer o debate sobre a di-
versidade e as relagdes étnico-raciais no contexto da EPT, promovendo uma
educagdo mais inclusiva, sensivel e respeitosa com a pluralidade cultural brasi-
leira. A proposta ¢ empoderar os docentes para que possam atuar como agentes
multiplicadores da valorizagdo da diversidade étnico-racial, impactando posi-
tivamente a formagdo de seus estudantes e contribuindo para a construcao de

uma sociedade mais justa e igualitaria.
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Resultados Esperados

Ao final do curso, espera-se que os professores tenham adquirido uma
compreensao solida sobre o tema de diversidade e relagdes étnico-raciais, bem
como estejam preparados para aplicar tais conceitos de forma pratica e efetiva
em suas aulas de Informatica na EPT. O objetivo ¢ que os docentes se tornem
agentes multiplicadores de uma educacao mais inclusiva e sensivel as questdes
étnico-raciais, contribuindo para uma formagao mais abrangente e consciente

dos estudantes na EPT.

Conclusao

A formacgao continuada desempenha um papel crucial na luta contra o
preconceito nas institui¢des, independentemente de serem educacionais ou de
outra natureza. O preconceito ¢ alimentado por estereotipos e generalizagdes
injustas sobre determinados grupos sociais, o que pode prejudicar a inclusao,
o respeito e a valorizagdo da diversidade no ambiente institucional. Ao pro-
mover a formacao continua, as institui¢des t€m a oportunidade de sensibilizar
seus membros sobre a importancia da igualdade e do respeito a diversidade.
Por meio de cursos, workshops e palestras, os profissionais sdo capacitados a
reconhecer e desconstruir seus proprios preconceitos, desenvolvendo uma pos-
tura mais aberta e empatica diante das diferengas culturais, étnicas, raciais e de

género, entre outras.

A formacao continuada também oferece a chance de atualizar e adquirir
conhecimentos sobre os conceitos de igualdade, diversidade e inclusdo, bem
como sobre a historia e a cultura de grupos historicamente marginalizados.
Compreender a diversidade como um valor enriquecedor € essencial para pro-
mover ambientes mais acolhedores e livres de preconceito, contribuindo para

a construcao de uma cultura institucional mais justa e respeitosa. Além disso, a
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formagdo continua permite que os profissionais desenvolvam estratégias e ha-
bilidades para lidar com situagdes de preconceito e discriminagao no ambiente
institucional. Eles sd3o encorajados a criar espacgos de didlogo, reflexdo e debate
sobre questdes relacionadas a diversidade, promovendo a conscientizagdo em

toda a comunidade institucional.

No contexto educacional, a formacao continuada ¢ ainda mais relevante,
pois os professores e educadores desempenham um papel essencial na forma-
cao de valores e atitudes dos estudantes. Estar bem-preparado e engajado em
combater o preconceito permite que esses profissionais influenciem positiva-
mente a préxima geracao, incentivando a empatia, o respeito e a valorizag¢ao das
diferencas desde cedo. A formag¢do continuada € uma ferramenta poderosa para
combater o preconceito nas instituigdes, promovendo ambientes mais inclusi-
vos, justos e respeitosos. Investir nessa formacao € essencial para promover a
igualdade de oportunidades, valorizar a diversidade e construir uma sociedade

mais aberta, tolerante e acolhedora para todos.
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Introducao

A formagdo do estudante de licenciatura dispoe de diversas disciplinas
que auxiliam para a formacao inicial, entretanto, a formacao inicial pratica esta
a mercé€ apenas dos estagios obrigatdrios. Programas que inserem os futuros
docentes em sala de aula antes da formagdo, sdo pertinentes para contribuir
com a vida profissional do académico. O estagio supervisionado obrigatorio
fornece ao licenciando a mesma formagdo que alguns programas, entretanto a
diferenca esta no tempo de atuagdo, onde o estudante pode adquirir mais expe-
riéncia nas atividades exigidas pela profissao durante a participagdo em progra-

mas (SANTOS; MOREIRA, 2022).
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De acordo com Gemignani (2013, p. 5) “A Universidade deve ser o lugar
onde o estudante adquira habilidades educacionais, profissionais, analiticas e
de trabalho, ou seja, saiba utilizar o pensamento cientifico.” Desse modo, pro-
mover aos estudantes de licenciatura a oportunidade de acrescentarem em sua
formagao programas que os inserem no campo de trabalho ¢ pertinente, para

que assim, consigam formar seu pensamento cientifico.

O Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) ¢ um dos que fornece ao
estudante de licenciatura uma experiéncia para profissdao, além de ministrar
aulas, o residente tem a oportunidade de conhecer o sistema escolar, através da
participacao em reunides, conselho de classe e planejamento. Atribui¢des essas

que contribuem para a formagdo dos estudantes de licenciatura.

Programas como este, sdo agdes que, segundo Freitas, Freitas e Almeida
(2020, p. 3) “[...] vém sendo propostas no ambito da Politica Nacional de For-
magao de Professores, coordenada pela Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Ensino Superior (CAPES) [...]” com o objetivo de proporcionar ao

licenciando na formagao inicial engrandecimento no processo de formagao.

Segundo Brasil (2018):

O Programa de Residéncia Pedagdgica ¢ um programa da Coordenagdo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, que tem por
finalidade fomentar projetos institucionais de residéncia pedagdgica imple-
mentados por Instituigdes de Ensino Superior, contribuindo para o aperfei-
coamento da formacao inicial de professores da educacdo basica nos cursos
de licenciatura.

Analisar como as atividades atribuidas ao PRP contribuem na prética para
a construcao académica de futuros docentes ¢ fundamental para compreender
como o programa ¢ importante para formagao profissional. Visto isso, analisar
as experiéncias dos residentes ¢ uma forma de entender as contribuigdes que o

programa traz para a formacao dos futuros professores do ensino basico.

Em face ao citado, surgiu a pergunta norteadora desta pesquisa: De que
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forma a participacdo no PRP contribui para a formagdo académica e profissio-

nal do licenciando em Ciéncias Biologicas?

Desse modo, o presente trabalho tem como objetivo analisar como as
atividades desenvolvidas durante a participacdo no Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP) do subprojeto de Biologia, contribuiram para a formagdo de

uma estudante do 8° periodo do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Programa de Residéncia Pedagogica

O Programa de Residéncia Pedagbgica € subsidiado pela Coordenagdo
de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes. A CAPES ¢ uma
“Fundacao do Ministério da Educacao (MEC), desempenha papel fundamental
na expansao e consolidacao da pos-graduacao stricto sensu (mestrado e douto-

rado) em todos os estados da Federacao”. (BRASIL, 2020).

A Capes iniciou em 2007 sua expansao ¢ comegou a desempenhar fun-
¢do na formagdo de professores da educacgdo basica (BRASIL, 2020). Apenas
no ano de 2018 foi publicado o primeiro edital de selecdo para apresentagcdao
de propostas no ambito do Programa de Residéncia Pedagbdgica. O Edital n°
6/2018 da CAPES explana suas intencdoes com o PRP, onde na pagina 1 ele
dispde o que visa o programa. Segundo Silva Jinior (2022, p. 25) “De acordo
com o referido edital, sdo quatro os objetivos do Programa de Residéncia Peda-

gbgica e, cada um deles remete a uma necessidade urgente acerca da formacao

docente]...]”.

Relacao teoria e pratica

A relagdo entre teoria e pratica vai possibilitar ao aluno assimilar os con-
teudos, desde que, quando abordado, faga a ligacdo com o cotidiano e/ou bus-

que fixar através de pesquisas, experimentos e diversas outras metodologias
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que tragam desenvolvimento do aluno. Um exemplo que pode-se dar sobre a

relacdo da teoria com a pratica € atividades realizadas através de experimentos.

Segundo Bartzik e Zander (2016, p. 33):

As atividades praticas sdo indispensaveis para a constru¢cao do pensamen-
to cientifico, por meio de estimulos ocasionados pela experimentagdo. Na
aula teorica, o aluno recebe as informagdes do contetido por meio das ex-
plicagdes do professor, diferentemente de uma aula pratica, pois ao ter o
contato fisico com o objeto de analise ele ira descobrir o sentido da ativida-
de, o objetivo e qual o conhecimento que a aula lhe proporcionara

As atividades praticas de acordo com os autores citados, vai proporcionar
diversas possibilidades aos alunos, como a comunicacao, pesquisa, debates que
vao “[...] favorece o modo de pensar em que ha conexdes entre ciéncias, tecno-
logia e sociedade.” (BARTZIK; ZANDER, 2016, p. 33). Com isso, o professor
consegue atingir o que se ¢ proposto pela BNCC e também contribui para com
que o aluno atinja o objetivo da aula, adquirindo o conhecimento que foi com-

partilhado.

Formacao do professor e o PRP

A formacao do professor de licenciatura inicia desde o primeiro contato
com as disciplinas que cercam o curso. Além das disciplinas que correspon-
dem ao componente curricular de formagao, t€ém-se as que sao voltadas para o
exercicio do magistério, como os estagios obrigatorios, normalmente iniciados
na metade do curso de graduacdo, sendo eles de importante contribuigcdo para

formacao do licenciando. Segundo Silva Junior (2022, p. 23):

A formagao inicial de professores refere-se a qualificagdo necessaria exi-
gida para atuacdo na docéncia, e, portanto, ¢ composta de componentes
curriculares tedricos e praticos. Embora a teoria seja de grande relevancia,
a pratica deve ocupar um espago significativo nas estruturas curriculares
dos cursos de licenciatura.

Entretanto, o autor ainda discute em seu trabalho que a carga tedrica ain-

da ¢ maior que a pratica nos cursos de licenciatura, tornando-se assim, essen-
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cial programas que levem a pratica ao futuro docente, contribuindo para maior

qualificacdao do graduando.

Desenvolvimento

O seguinte trabalho tratou-se de um relato de experiéncia de uma resi-
dente do Programa de Residéncia Pedagogica - PRP, do subprojeto biologia,
cursando o 8° periodo do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas no Ins-
tituto Federal da Paraiba - Campus Cabedelo. De acordo com Mussi, Flores e
Almeida (2021, p. 65):

O Relato de experiéncia ¢ um tipo de producao de conhecimento, cujo tex-
to trata de uma vivéncia académica e/ou profissional em um dos pilares
da formacao universitaria (ensino, pesquisa e extensao), cuja caracteristica
principal ¢ a descri¢do da intervencao. Na constru¢do do estudo ¢ relevante
conter embasamento cientifico e reflexdo critica.

O estudo buscou relatar as experiéncias vividas, durante os meses de
novembro de 2022 e junho de 2023, através das atividades desenvolvidas
durante a inser¢ao no PRP. Com o propoésito de descrever e refletir sobre as
regéncias nas turmas do 6° ano A, B e C e do 7° ano A e B, no turno da ma-
nha no componente curricular de ciéncias da natureza, tendo como campo de
atuacao uma escola da rede publica de ensino fundamental II, localizada no
bairro do Bessa, no municipio de Jodo Pessoa - Paraiba. Destaca-se também
as demais atribui¢des do programa, como o processo de ambientacao e outros
fatores que foram importantes para desenvolver com €xito as atividades que
sao atribuidas ao PRP, analisando como auxiliaram a residente em sua for-
macao, buscando enfatizar contribui¢des que possam vir a colaborar com sua

vida profissional.
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Resultados e Discussio

Ambientacao

A ambientagdo acontece com a insercao do residente na escola campo,
onde se tem a oportunidade de observar e participar do dia a dia da escola da
rede de ensino publico, dispondo de acompanhar a comunidade e entender o

funcionamento da escola.

De acordo com Cunha et al, (p. 6 2020):

Indica-se como conceito de ambienta¢ao: um espago-tempo em que o des-
conhecido se torna familiar, tanto na sua conjuntura fisica, quanto nos seus
aspectos social e administrativo-pedagogico, no qual pode-se pensar em
acdes que venham ao encontro das necessidades da escola e das perspecti-
vas para o processo de ensino-aprendizagem, a partir de seus documentos e
regras de convivio

Desse modo, a participacdo em reunides, conselho de classe e planeja-
mentos sao fundamentais para compreender as necessidades da escola, como €
o funcionamento e adquirir experiéncias, ja que a participagdo nessas ativida-
des administrativas relatadas so foi possivel devido ao ingresso no PRP, sendo

vivenciadas enquanto estudante do curso de licenciatura.

Nessa etapa foi possivel vivenciar como ¢ a estrutura fisica da escola, como
sdo os espacos de convivéncia dos alunos, salas de aula, sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e diversas outras ocupadas pela coordenagao
e professores, assim como, conhecer os servidores, guardas, cozinheiras e os
responsaveis pela limpeza da escola. A ambientacao serviu para se familiarizar
com todas as particularidades que cercam a escola e de acordo com Cunha ef al,
(p. 6 2020) essa etapa da ambientacao permite diversas reflexdes pois permite
compreendermos que todos os trabalhadores “sdo importantes agentes para o

equilibrio necessario ao processo de constru¢ao do conhecimento”.
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Além de reconhecer os espacos, foi possivel observar reunides com todos
os professores e dire¢do, planejamentos (FIGURA 1) e conselho de classe. Nes-
se momento a participagao era apenas como ouvinte e servia para compreender
como estava o progresso dos alunos, buscando sempre meios de inseri-los cada
vez mais no processo de ensino-aprendizagem e discutir meios de realizar os

eventos disponibilizados no calendario escolar.

Figura 1- reunido de planejamento na escola campo

Acervo pessoal, 2023.

Desenvolvimento de planejamento e regéncia das aulas

Na escola existem varios residentes vindos do subprojeto de Biologia do
[FPB - Campus Cabedelo, dessa forma, tinhamos que organizar a distribui¢do
das aulas. Sendo assim, durante uma reunidao entramos em consenso de haver
apenas uma dupla por semana, assim, como tem 4 semanas no meés e totaliza
ao todo 6 residentes nessa escola campo, iam 2 residentes por semana e uma
semana fica para repor alguma aula que o residente ndo pode ir ou para que a

preceptora realizasse suas regéncias.

Antes de se iniciar as regéncias das aulas, foi solicitado a observacao das
aulas ministradas pela preceptora (Figura 2). A observacao das aulas foi um

processo que ocorreu durante toda vivéncia no PRP, entretanto, para melhor
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inicio, o primeiro ponto para iniciar as regéncias seriam as observacoes das

aulas, que totalizaram 6 nesse primeiro momento.

Figura 2 — Momento de observagao das aulas

Acervo pessoal, 2023.

Segundo Silva (2013, p. 327) a observagao de aulas “ [...] desempenha
um papel basilar no melhoramento da qualidade do ensino e da aprendizagem,
constituindo uma fonte de inspiragdo ¢ motivagao e um forte incentivador de
mudanga na escola”. Com isso, foi um processo que auxiliou a pesquisar meios
de mudar as dindmicas das aulas, buscando sempre proporcionar o melhor para

os alunos.

Desse modo, conseguimos analisar a turma e compreender quais metodo-
logias iriam favorecer o processo de ensino e aprendizagem, além de analisar o
comportamento e envolvimento dos alunos nas aulas e a relacao professor alu-
no ¢ aluno professor. O processo de observagado foi fundamental para realizar o
planejamento, pois além de realizar um reconhecimento inicial das aulas, pude

observar quais recursos estavam disponiveis € como usa-los da melhor forma.

Aprender sobre o planejamento € a base de como ministrar uma aula. E
através desse processo que se define o conteudo a ser ministrado e a melhor
forma de prosseguir, buscando trazer vinculo com o cotidiano. Para o residente

¢ fundamental o ato de planejar, visto que, permite “um trabalho de formacao
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que oportuniza a produ¢do de material didatico de acordo com o contexto vi-

venciado nas escolas” (ANDRADE, SANTOS E SANTOS e. 3140, 2022).

O planejamento das aulas ocorria a partir do envio do contetido progra-
matico da semana, esse era disponibilizado pela preceptora e seguia os conte-
udos dispostos no livro didatico, seguindo também a BNCC. Quando era feito
o plano de aula, buscava-se metodologias que fossem adequadas para que os
alunos pudessem alcangar os objetivos, compreendendo o contetido e partici-

pando ativamente das aulas.

Por algumas vezes, executar metodicamente o planejamento nao era pos-
sivel, visto que, cada turma tinha suas dificuldades. Eventualmente foi neces-
sario mudar a dindmica na explicagdo e no dialogo para conseguirmos alcangar
o entendimento do conteudo, entretanto, foi um importante guia, dispondo de
elementos que auxiliaram até mesmo nas mudangas, possibilitando um desen-
volvimento satisfatorio da aula. Segundo Lopes (2014, p. 11) o planejamento
“¢ uma ferramenta bdésica e indispensavel para a aquisi¢do de um ensino de
qualidade, ¢ tdo somente clara a importancia do mesmo para a organizagao e
embasamento do trabalho do educador para um resultado eficiente da aprendi-
zagem”.

Como o objetivo de uma aula sempre € levar ao aluno a compreensao do
conteudo, e levando em consideragao a melhor fixagdo do contetudo pelo aluno,
uma das formas de fixacdo do mesmo foi a realizagdo de atividades sugeridas
pelo livro didatico. Esse meio foi proposto pela professora, pois a partir de sua
analise uma atividade de perguntas e respostas escritas auxiliaria no entendi-
mento do assunto, visto que alguns alunos nao participavam por timidez. Sendo
assim, as respostas escritas contribuiram para uma melhor fixacao do conteudo
didatico.

Apos a entrega do contetido da semana e planejamento, se enviava o pla-

no de aula (FIGURA 3) para a preceptora, com a finalidade de melhor fornecer
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a mesma o acompanhamento das aulas. No plano era informado como seriam
realizadas as regéncias, que aconteciam da seguinte forma: Demonstrava para
os alunos qual contetido seria trabalhado ¢ como aconteceria a dindmica da
aula, para que os mesmos pudessem se organizar para participar da constru¢ao

do conhecimento.

Figura 3 — Modelo de um dos planos de aula usados como base para as aulas.

Acervo pessoal, 2023.

Compreendendo o contexto escolar, a metodologia de preferéncia foi a
expositiva dialogada, onde se apresentava o contetido de forma tedrica e eles
podiam dialogar, trazendo suas contribui¢des e sanando suas duvidas. O ex-
positivo fazia-se o uso do quadro, para escrever mapas mentais, explicar com
mais énfase alguma parte do contetido e slides, que traziam links de videos,
imagens e até mesmo interagdo, além de atividades, como jogos, atividades do

livro didatico e atividades em grupo.
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Segundo Lima (2017, p. 424) “Nas ultimas décadas, diversas metodo-
logias ativas vém sendo desenvolvidas, tais como: aprendizagem baseada em
problemas - ABP, a problematizacao, e aprendizagem baseada em projetos,
em equipes, por meio de jogos ou uso de simulagdes [...]”. Aprender durante
a formac¢do em sala de aula sobre metodologias ativas e através do PRP colo-
ca-las em pratica foi essencial para constru¢do do conhecimento, pois nesse

momento também tinhamos um feedback sobre a aceitacdo dos alunos.

As metodologias usadas buscavam levar ao alunado a compreensao do
conteudo, apds uma aula expositiva e dialogada buscava-se complementar
fazendo com que eles participassem, seja por meios de jogos ou de outras
atividades, como por exemplo: depois da exposi¢ao do contetido de tato, que
se deu, através de slides, videos e com o apoio do livro didatico, sendo ele um
dos sentidos que estavam sendo trabalhados no momento, aplicamos o jogo
“0 que tem na caixa”, referente ao contetido exposto, onde com a mao eles

tinham que adivinhar qual objeto estavam tocando.

Na caixa continha diversos objetos, como carregador, massinha, pela-
cia, celular, cremes e cabos, no qual , que com apenas as maos, sem ver os
objetos, eles tinham que identificar qual estava tocando (FIGURA 4). A di-
namica foi bem aceita pelos estudantes e aconteceu de acordo com o que se
tinha planejado. Além de ser um momento de descontrair, buscava-se que os

estudantes fixassem o que foi exposto na aula.
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Figura 4 — Aplicagdo do jogo “o que tem na caixa”

Acervo pessoal, 2023.

Na exposi¢cdao do contetido, como “Sentidos”, “Biomas”, “Vacinas”,
dentre outros, deixava-se aberturas para que eles fizessem perguntas e con-
tribuissem, trazendo curiosidades e davidas, que logo eram sanadas pela re-
sidente e pelos proprios alunos. Nesse momento o objetivo principal € levar
para o aluno além da compreensao do contetido, uma dinamica que faca com

que eles se aproximem do processo de aprendizagem.

As aulas tinham basicamente o mesmo roteiro, exposi¢ao do conteudo e
realizacdo de atividade, seja ela, dinamica ou resolugao de exercicios, fazen-
do com que eles pudessem descrever o que foi compreendido no momento.
Seminarios com o conteudo da semana (FIGURA 5), realizacdo de atividades
¢ a confeccao de material durante a semana do meio ambiente foram propos-

tas seguidas para mudar a metodologia e trazer o aluno para o centro da aula.
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Figura 5 — Apresentacdo de seminario

Acervo pessoal, 2023

A semana do meio ambiente na escola correspondeu aos dias 5, 6 ¢ 7 de
junho, onde nos dias 5 e 7 desenvolveu-se atividades na disciplina de ciéncias
com os residentes e os alunos. Nas turmas do 6° ano foi desenvolvido a expli-
cacdo e aplicacdo de um jogo (FIGURA 6) a respeito dos Objetivos de Desen-

volvimento Sustentavel (ODS) 14 “Vida na dgua” e 15 “Vida terrestre”.

Figura 6 — Jogo aplicado no 6° ano

Acervo pessoal, 2023.

Nesse momento, 0 objetivo era promover com os alunos agdes € cons-
cientizacao a respeito das ODS citadas. O jogo trouxe perguntas, pegadinhas e

curiosidades acerca das problematicas que cercam a vida na dgua e na terra. En-
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tretanto, antes de aplicar o jogo, foi explicado aos alunos o que seriam ODS e
quais sdo os 17 objetivos expostos, trazendo com maior detalhe os trabalhados
no jogo, sendo eles o 14, referente a vida na agua e o 15, sobre a vida terrestre.
Foi possivel observar que os alunos se dispuseram a participar da parte teorica

e do jogo, incentivando a participagdo e ajudando os colegas.

Nas turmas do 7° ano, os alunos confeccionaram placas para o jardim e
demais areas verdes da escola (FIGURA 7). No primeiro momento os alunos
pensaram nas frases, explicando o seu significado, assim eles prosseguiram,
discutindo como iam confeccionar as placas. Depois eles puderam escolher o
local para colocar as placas e eles proprios as colocaram sob a supervisao dos

residentes e da preceptora.

Figura 7 — fixacao das placas na horta da escola

Acervo pessoal, 2023.

Trabalhar educag¢ao ambiental com cles na semana do meio ambiente foi
fundamental, ndo apenas para o processo de ensino e aprendizado deles, mas
também para a residente, visto que pude pensar em formas de melhoria e ade-

quagdo para todos os alunos, inclusive os que possuiam alguma deficiéncia.
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Segundo Turke et al. (2020, p. 384) atividades desenvolvidas em espagos es-
colares contribuem de diversas maneiras no aprendizado, proporcionando “[...]
habilidades cognitivas, motoras, fortalecer vinculos sociais, preparando os jo-

vens para a convivéncia em sociedade”

Durante esses processos de refletir, planejar e executar as aulas, pude per-
ceber através da interacdo dos alunos a importancia de trazer aulas que fossem
mais dindmicas e que mudassem os espacos de aprendizagem, como no caso da
semana do meio ambiente, onde as aulas foram em parte no jardim da escola e
até mesmo nas que levava jogos e materiais diferentes ou do cotidiano. Desse
modo, a postura e interesse deles pela aula mudaram, e por ndo poder estar to-
dos os dias presente com eles, consegui com 1sso, estabelecer um contato para
compreender melhor as necessidades individuais das turmas e at¢ mesmo de

alguns alunos individualmente.

Conclusiao

Como estudante do ultimo periodo do curso de licenciatura pude ter a
oportunidade de compreender ¢ me aprofundar na profissao antes da forma-
cao. Guiada por praticas obtidas desde os estagios obrigatorios, o PRP trouxe a
oportunidade de aperfeicoar e aprofundar a formagao docente, trazendo a inser-
¢cdo em uma escola da rede publica de ensino, onde pude compreender diversos

aspectos que cercam o professor.

O PRP auxiliou na maior compreensao no que tange a relagao do profes-
sor ¢ aluno com o processo de ensino aprendizagem e também na concepgao
existente entre a teoria com a pratica. Nessa relacao teodrica e pratica, percebi
um grande impacto na minha formacao, no qual pude perceber que as bases
teoricas, como as disciplinas voltadas para a Ciéncia e as designadas na amparo
da educagdo, vistas na faculdade, tiveram uma maior absor¢ao quando me vi

atuando no programa.
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Visto 1sso, 0 programa contribuiu na minha formagao, tanto em aspectos
metodologicos, quando pude fazer aulas com dinamicas, que se resultaram em
maior participacao dos alunos, como na minha identidade docente, pois através
dele pude ter uma melhor experiéncia e compreender sobre as diversas formas
de ajudar na facilitagdo da formacao dos alunos como sujeitos ativos do seu
aprendizado, além de perceber como toda a formacao proporcionou a partici-

pagdo positiva no programa.
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0 METODO PBL COMO
FACILITADOR DO ENSINO E
APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA
FISIOLOGIA DO EXERCICIO

Douglas Colombi Cuquetto
André Luiz Bis Pirola
Jaqueline Frigerio Donadia
Doi: 10.48209/978-65-5417-141-D

Introducao

Na obra “Sapiens: uma breve historia da humanidade”, Yuval N. Harari,
levanta o seguinte questionamento acerca de uma possivel explicacdo para a

evolucao intelectual dos seres humanos:

Como ¢ que agora temos misseis intercontinentais com ogivas nucleares
se 30 mil anos atrds s6 possuiamos pedacos de pau com pontas de silex?
Fisiologicamente ndo houve nenhuma melhoria em nossa capacidade de
fabricar ferramentas nesses ultimos 30 mil anos. Albert Einstein era bem
menos habilidoso com as maos que um antigo cagador-coletor. No entanto,
nossa capacidade de cooperar com um grande nimero de desconhecidos
melhorou de forma extraordinaria (HARARI, 2020, p. 43).

Conforme o autor, a capacidade dos seres humanos de se socializar, per-

mitiu que nos destacassemos da miriade de outros animais com os quais par-
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tilhdvamos o habitat. Desde o inicio da jornada estudantil, o aluno estabelece
interagdes com seus pares com o proposito de alcangar os objetivos da aprendi-
zagem ¢ a escola busca (ou deveria buscar) oportunizar abordagens que aproxi-

mem essa trajetoria da verossimilhanga do cotidiano (PONTES, 2022).

Porém, a desmotivagdo de estudantes esta entre os maiores problemas
da educagao mundial (LEE; HAMMER, 2011 apud MARCONDES, 2015),
além de falta de autonomia para assimilar as informagdes sobre o contetido mi-
nistrado, comprometendo rendimento e capacidade na resolugdo de problemas
(BERBEL, 2011 apud MARCONDES, 2015). De acordo com Bzuneck e Bo-
ruchovitch (2016) existem problemas motivacionais que sao confundidos com

dificuldades de aprendizado.

Para reverter esta situagdo e melhorar o engajamento e rendimento dos
estudantes, ¢ necessario romper com a forma tradicional de educar, centrada na
transmissao de informacodes pelo professor e fixagcdo de conteudos, e adotar me-
todologias ativas, com educagao centrada no aluno, possibilitando a autonomia

para o aprendizado e formagdo de pensamento critico (CEZAR et al., 2010;

MITRE et al., 2014; PINTO et al., 2012 apud MARCONDES, 2015).

De acordo com Moran, (2017), a maior parte das instituigdes educacio-
nais esta preocupada em fazer mudancas no processo de ensinar, mas predomi-
nam os padroes de design fechado, de modelos de roteiros semelhantes para to-
dos, com foco mais voltado para o conteudo do que para as habilidades. Apesar
desse modelo de ensino ainda vigorar em grande parte dos cursos de graduacao
e pds-graduacdo e tenha sido vivenciado pela grande maioria dos docentes que
hoje lecionam no ensino superior, 0 mesmo parece nao ser o mais adequado

para otimizar o processo de ensino-aprendizagem.

Partindo-se do pressuposto que informagao, por si s0, ndo ¢ conhecimen-

to, o uso de estratégias pedagogicas que abordem a agao de ensinar de forma
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holistica, que parte desde o proposito de transmitir informacado pelo profes-
sor até¢ a de oportunizar a assimilagdo e entendimento do conteudo por parte

dos discentes tem sido utilizadas para a efetivagdo da aprendizagem (ALVES,

2013).

O presente estudo justifica-se em razao das significativas transforma-
coes do trabalho a nivel global, tornando-se essencial reavaliar as abordagens
educacionais docentes, transgredindo a simples transmissao de contetidos pela
adogao de estratégias de ensino que facilitem o processo de converter e filtrar

informagdes para, entdo, transforma-las em conhecimento.

Desenvolvimento

O principal objetivo da disciplina “Fisiologia do Exercicio” do curso de
P6s- Graduagao em Metodologias do Esporte do Ifes-Campus Nova Venécia,
foi debater as respostas fisiologicos agudos e cronicos do exercicio fisico e do
esporte no organismo humano, tal como 0s mecanismos responsaveis por essas
respostas, visando a assimilagdo de conceitos atuais da Fisiologia do Exercicio
para fazerem conexao com a pratica profissional, gerando assim, a formagao do

conhecimento.

Com relagdo ao processo de ensino e aprendizagem da Fisiologia do
Exercicio, raramente os professores fazem uso de métodos alternativos de
ensino, focando apenas nos métodos tradicionais de lecionar a mesma. Situagao
esta que pode estar proporcionando maiores dificuldades de aprendizagem
para os estudantes nos cursos em que a Fisiologia do Exercicio se faz presente

(LIMA et al., 2014).

Diante do exposto, a seguinte questao central norteou o presente trabalho:
Qual metodologia de ensino teria maior eficacia em facilitar o processo de

ensino e aprendizagem dos alunos na disciplina “Fisiologia no Exercicio”,
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do Curso de Pos-Graduagdo em Metodologias do Esporte do Ifes- Campus
Nova Venécia levando em consideracao os seguintes quesitos: participacao,
aprofundamento de conteudos, aprendizagem de novos conteudos, pensamento

critico e integragdo entre teoria e pratica?

Nessa perspectiva, a disciplina utilizou metodologias ativas de ensino,
configurara pelo método PBL (Problem Based Learning) para possivel ruptura
com a aula expositiva tradicional, que de acordo com Alves et al. (2013) o
professor seria o responsavel por explicar a matéria, cabendo ao aluno assistir
as aulas e memorizar o contetido exposto. Através dessa visao, o professor seria
o detentor do conhecimento, que traduz ao aluno.

O método PBL, de acordo com Schmidt (1993), foi desenvolvido por
volta de 1965 na Faculdade de Ciéncias da Saude da Universidade de McMaster,
no Canadd, com grande contribui¢do da metodologia do estudo de casos
adotada nos anos 1920 na Escola de Direito de Harvard. No Brasil, os relatos
de experiéncias com a utilizagdo do método PBL tem se resumido ao ensino
formal superior, introduzido total ou parcialmente na organizacdao curricular
de universidades, em sua maioria, publicas. No Estado de Sdo Paulo, além da
Faculdade de Medicina de Marilia— FAMEMA (considerada uma das pioneiras
a adotar o método no Pais), evidencia-se a Universidade de Sao Paulo — USP,
a Universidade Federal de Sao Paulo — UNIFESP, a Universidade Federal do
ABC - UFABC e a Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCAR (UVINHA,
2014).

Para Da Silva, 2015, a principal caracteristica da PBL ¢ desvencilhar-
se do ensino tradicional, tornando o aluno participante ativo de seu processo
de aprendizagem, onde lhe ¢ apresentado uma série de problemas referentes
a disciplina, estimulando-o a pesquisar em pequenos grupos ou de forma
individual, com o auxilio do professor (também chamado Tutor), os instrumentos

mais adequados para elucidar os problemas que lhe sdo apresentados.
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Resultados e Discussio

Este estudo caracteriza-se como pesquisa qualitativa com aplicagao de
questionario. O instrumento avaliativo foi elaborado pelos proprios autores,
na plataforma Google, contendo cinco perguntas para que os alunos avalias-
sem o grau de satisfagdo com o método utilizado na disciplina “Fisiologia do
Exercicio” com relacdo ao aprendizado da mesma. O questiondrio, continha
as seguintes questdes: O método PBL colaborou para sua participagao ativa?
Aprofundou o aprendizado de conteudos ja existentes? Promoveu aprendizado
de novos conteudos? Estimulou um pensamento mais critico em relacao as pra-
ticas corporais e esportivas? Integrou teorias e praticas da area da Fisiologia do
Exercicio? Todas estas questdes eram seguidas das opcoes de resposta: insatis-
fatorio, regular, bom, muito bom e excelente. O instrumento foi enviado para o
e-mail dos alunos apds a conclusdo da disciplina, ficando disponivel por cerca

de duas semanas.

A amostra foi composta por vinte e cinco alunos, professores de Educa-
cao Fisica, regularmente matriculados no curso de P6s-Graduacao em Metodo-

logias do Esporte do Ifes — Campus Nova Venécia.

A disciplina teve duragdo de vinte horas, divididas em dois encontros de
dez horas cada e ministrada no segundo semestre de 2018. No inicio do pri-
meiro encontro, o professor apresentou a metodologia de ensino aos alunos.
Num segundo momento, prop0s que respondessem, divididos em grupos, um
questionario contendo trinta e trés questoes referentes a Fisiologia do Exercicio
relacionada a pratica profissional. Estas questdes foram debatidas ao longo de

toda a disciplina.

Os resultados obtidos a partir da tabulagdo dos dados gerados pelo instru-

mento respondidos pelos discentes do curso de pos-graduacao, permitiram as
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discussOes apresentadas a seguir. A andlise estatistica foi expressa em porcen-

tagem, feitas automaticamente pela plataforma Google.

Conforme apresentado na Figura 1; 72% dos participantes responderam
“muito bom” e “excelente”, e ainda, 16% responderam “bom’ no quesito parti-
cipacao, evidenciando a eficacia do método utilizado em promover a participa-

cao ativa.

Figura 1 — O método PBL colaborou para sua participagdo ativa?

Fonte: Os autores

Para Moran (2017), as metodologias ativas sdo estratégias de ensino fo-
cadas na participagao ativa dos estudantes na construcao do processo de apren-
dizagem, de forma versatil e interligada. Promover a participacao ¢ o primeiro
passo para facilitar o processo de ensino e aprendizagem, pois o aluno enquanto
sujeito ativo, questiona e problematiza situagdes, aumentando o engajamento e
predisposicao para a pesquisa (MORAN, 2017).

Cinquenta e dois por cento classificaram “excelente” ¢ 40% “muito bom”

e “bom” no quesito aprofundamento de conteudos ja existentes (Figura 2). Du-

deck e Moreira (2011) entendem que o processo de ensino e aprendizagem sob
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a perspectiva das dimensdes de conteido torna-se mais abrangente e envolve o
desenvolvimento das capacidades, afetivas, cognitivas, de relagdo interpessoal,
motoras e de inser¢ao social, atendendo desta forma as demandas do contexto
social em que estamos inseridos. Ainda de acordo com os autores mencionados
acima, revisar esses conceitos e transcender a acdo pedagogica, € aprimorar a
atuagao docente e oportunizar um ensino com mais qualidade aos estudantes no

sentido de melhorar a atuagdo desses egressos.

Figura 2 — O método aprofundou o aprendizado de contetidos ja existentes?

Fonte: Os autores

Houve associacao positiva no quesito “aprofundamento de novos conteu-
dos”, pois quarenta e quatro por cento responderam “excelente” e também 44%
responderam “muito bom” e 12% responderam “bom” para o quesito aprendi-
zagem de novos contetdos (Figura 3). De acordo com Coll et al. (2000) apud
(DUDECK; MOREIRA, 2011), levando-se em consideracdo uma das classifi-
cagoes das dimensdes de contetidos, o “contetido conceitual” (saber) sao fatos,
simbolos ou objetos que possuem caracteristicas comuns. Sua aprendizagem

concede ao aluno a capacidade de utiliza-lo para a compreensao e interpretacao
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de um fendmeno ou situacdo, por isso, considera-se que o aluno aprendeu um
elemento conceitual quando ele aprendeu o seu significado (POZO, 2000 apud

DUDECK; MOREIRA, 2011).

Figura 3: O método promoveu aprendizado de novos contetidos?

Fonte: Os autores

Conforme revela a Figura 4; quarenta e quatro por cento dos alunos
responderam “excelente” e 52% “muito bom” ¢ “bom” no quesito pensamento
critico. Segundo Da Silva ef al. (2017), o pensamento critico esta relacionado
com o exercicio da reflexdo e a tomada de decisdes de maneira mais eficiente e
produtivo no que diz respeito tanto a vida cotidiana quanto ao campo das ideias

e discussoes teoricas, e dessa forma, o método se mostrou eficaz.
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Figura 4 — O método estimulou um pensamento mais critico em relacdo as
praticas corporais € esportivas?

Fonte: Os autores

Sessenta ¢ oito por cento classificaram como “excelente e “muito
bom” e 24% como “bom” o quesito integracdo entre teoria e pratica (Figura
5). Segundo De Oliveira (2007) uma estratégia voltada a possibilidade de
debilitar as consequéncias do distanciamento entre “teoria e pratica” € a propria
pratica passar a ser alvo de pesquisa empreendida por professores e discentes.
Supostamente, o conhecimento do qual se trata a atividade de pesquisa pode
auxilia-los ndo apenas a estruturar a propria docéncia ou o processo ensino e

aprendizagem, mas torna-la mais eficiente e coerente.




Os Institutos Federais em foco: debates e contribuicoes

Figura 5 — O método integrou teorias e praticas da area da Fisiologia do
Exercicio?

Fonte: Os autores

Conclusao

Concluimos que o método PBL ¢ efetivo em facilitar o processo de
ensino e aprendizagem da disciplina Fisiologia do Exercicio de alunos de
cursos de pos-graduacao, pois em todos quesitos pesquisados (participacao,
aprofundamento de conteudos, aprendizagem de novos contetdos, pensamento
critico e integracao entre teoria e pratica) a média do indice de satisfacao foi de
74% para “excelente” e “muito bom”; 19,2% para “bom” e apenas 6,4% para

“regular”.

A escassez de literatura referente ao ensino da Fisiologia do Exercicio
utilizando-se metodologias ativas, como o método PBL, foi o maior percalgo
do nosso estudo, sendo assim, recomendamos pesquisas futuras acerca do tema
por nos aqui estudado.

E importante registrar que a formagio continuada dos docentes também
se faz necessaria para uma mudanga paradigmatica em um cenario educacional

que carece de profundas transformagdes.
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Introducao

A organizacao curricular dos conhecimentos escolares, tradicionalmente
realizada através douso de disciplinas, constantemente sugere uma fragmentagao
do conhecimento atraves de compartimentacdo dos conteudos, o que tem
sido alvo de criticas no ambito da educacao ao longo dos anos. Na busca por
estabelecer uma solucao para este problema, destacam-se a busca pela utilizagao

da Interdisciplinaridade e da Integracao Curricular. Todavia, percebe-se nao
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apenas na literatura existente, mas também no ambito das escolas, institutos
e eventos cientificos, alguns equivocos no uso entre tais conceitos, como
por exemplo, quando James Beane participou de uma conferéncia e afirmou:
“Interdisciplinar, integracao, multidisciplinar — todos esses termos significam a
mesma coisa”’. (BEANE, 2005).

E comum encontrarmos referéncias na literatura que atribuem o mesmo
significado a interdisciplinaridade e a integragado curricular. Por isso, o objetivo
deste trabalho é realizar uma revisao de literatura sobre esses conceitos, motivada
pela existéncia de diferentes concepgoes sobre os termos utilizadas no ambito
do exercicio docente no Instituto Federal Fluminense (IFF). Esta pesquisa parte
da hipotese de que os termos integragdo curricular e interdisciplinaridade ndo
sdao sindnimos. Partindo da revisdo da literatura destes conceitos a partir de
autores conceituados nessas areas, torna-se importante refletir e discorrer sobre
as aproximagdes ¢ afastamentos entre tais termos, para que as discussoes ¢
reflexdes possam corroborar para uma argumentacao consistente na discussao
das reformulagdes dos curriculos € componentes curriculares dos Projetos

Pedagogicos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFF.

Integracao Curricular

A integragdo curricular ¢ definida por Harden, Sowden e Dunn (1984)
como “a organiza¢ao dos conteudos para inter-relacionar ou unificar discipli-
nas”. A integragdo curricular refere-se a incorporagdo e conexao de diferentes
areas de conhecimento e disciplinas em um curriculo educacional, com o intui-
to de promover uma aprendizagem mais abrangente e significativa, permitindo
que os estudantes compreendam as inter-relacdes entre os diversos temas e
apliquem seu aprendizado de forma mais interligada. Ao integrar as disciplinas,
os educadores buscam promover uma educagdo mais contextualizada e rele-

vante para a vida dos estudantes.
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Felicio (2015) considera que a integragdo preserva as especificidades do
conhecimento para aproximar diferentes conhecimentos das disciplinas curri-
culares sem que haja a fragmentacdo. Diversos autores e tedricos da educacao
tém abordado a tematica da integracdo curricular e durante a revisao na litera-
tura, e alguns autores contribuiram significativamente com seus estudos sobre

o tema ao longo da historia, destacam-se: Bruner, Dewey, Gardner e Vygotsky.

Jerome Bruner foi psicologo e educador americano, seus estudos enfati-
zam a importancia da conexao entre diferentes disciplinas para uma aprendi-
zagem mais significativa. Propde uma pedagogia interativa voltada a produzir
significado a partir do contexto dos estudantes e que promova o relacionamento

e a interagdo entre os estudantes. (BRUNER, 2001)

John Dewey foi um filésofo e pedagogo americano, que defendeu a ideia
de uma educacdo baseada na experiéncia e na aplicacao pratica do conheci-
mento. Considera que a experiéncia ¢ uma condi¢cdo para a aprendizagem.

(DEWEY, 1995).

Howard Gardner ¢ um psicélogo educacional americano, conhecido pela
teoria das inteligéncias multiplas, que destaca a necessidade de abordar dife-
rentes habilidades e capacidades dos alunos em um curriculo integrado. Gard-
ner (1995) explica que devem ser desenvolvidas ou estimuladas diferentes ha-
bilidades e competéncias nos estudantes, pois nenhuma ¢ mais importante que

a outra, atuando de forma complementar na formagao dos estudantes.

Lev Vygotsky, que dispensa apresentagcdes, foi um psicologo russo cujas
teorias enfatizaram a importancia da interacdo social e da aprendizagem cola-
borativa na formagdo do conhecimento. Vygotsky deixou um importante lega-
do em relacdo a aprendizagem através das relagdes sociais contribuem para o
desenvolvimento do sujeito. (TOLEDO, MARTINS, 2009, p.4131). Vygotsky

considera que a escola também exerce a fun¢do de facilitadora na construcao
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do conhecimento em relagdo ao sujeito como todo, através da possibilidade do

estabelecimento das relagdes sociais no processo de desenvolvimento. (Vygot-

sky, 2007).

Os autores acima mencionados representam apenas alguns dos autores
cujas ideias contribuem para a compreensao da integracao curricular, bem como
sobre a sua relevancia na educagdo. Através de variadas abordagens, compar-
tilham de uma mesma esséncia: a visao de uma educacdo mais abrangente e

conectada.

Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade refere-se a colaboracao entre diferentes discipli-
nas acad€micas ou areas de conhecimento para abordar um tema ou problema
de forma mais ampla e completa. Em vez de analisar um assunto isoladamente
dentro dos limites de uma Unica disciplina, a abordagem interdisciplinar busca
combinar conhecimentos e perspectivas de duas ou mais areas com o intuito
de enriquecer a compreensdo do assunto ou at¢ mesmo para encontrar solugdes
mais abrangentes. Mangini e Mioto (2009) afirmam que a interdisciplinaridade
¢ uma tendéncia ndo apenas na area de ensino, mas também na area empresa-

rial.

A abordagem interdisciplinar busca promover uma visao mais comple-
mentada do conhecimento, incentivando a interagdo entre professores, alunos e
especialistas de diferentes campos para lidar com questdes complexas da vida
real, onde uma Unica disciplina pode ndo ser suficiente para fornecer uma res-
posta completa. A interdisciplinaridade ¢ amplamente aplicada em areas como
estudos ambientais, satde, ciéncias sociais, tecnologia e muitas outras, onde
as questoes muitas vezes sdo interconectadas e requerem uma abordagem mais

integrada e colaborativa.
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Gusdorf (1995) define a interdisciplinaridade como uma busca ampliada
do conhecimento que nao pode ser obtida através da busca do saber de forma
fragmentada. Segundo o autor, a interdisciplinaridade acontece através da co-
municac¢do do conhecimento, entre o dialogo das disciplinas, atraves da discus-
sdo para producao de conhecimento nas lacunas que possibilitam o dialogo, e
sem fragmenta-lo. H& varios autores e pesquisadores que tém se dedicado ao
estudo e a pesquisa sobre interdisciplinaridade. Alguns dos principais nomes

incluem Morin, Barthes, Nicolescu, Klein e Piaget.

Edgar Morin ¢ um filosofo franc€s conhecido por sua obra sobre a com-
plexidade e a interdisciplinaridade, defendendo uma abordagem transdiscipli-
nar para o conhecimento. Morin prop0s diversos pilares para a educacao e um

desses pilares € o de pensar as relagdes do todo com as partes:

A ideia central remonta a necessidade de pensar as relagdes entre o todo e
as partes, como premissa necessaria a educacao do futuro: A esse problema
universal confronta-se a educagdo do futuro, pois existe inadequacao cada
vez mais ampla, profunda e grave entre, de um lado, os saberes desunidos,
divididos, compartimentados e, do de outro, as realidades ou problemas
cada vez mais multidisciplinares. (MORIN, 2000, p. 36).

Roland Barthes foi escritor francés, semiologo e também critico literario,
explorou as relagdes entre linguagem, cultura e sociedade, promovendo uma
perspectiva interdisciplinar. Barthes (1988) defende que o interdisciplinar nao
se trata de confrontar as disciplinas ou estudar um determinado assunto a partir
de dois ou mais componentes curriculares, mas consiste em criar um determi-

nado objeto de estudo que ndo pertenca a nenhum dos componentes.

Basarab Nicolescu ¢ fisico e filosofo romeno que desenvolveu a aborda-
gem da “transdisciplinaridade” como uma forma de abordar problemas com-
plexos que vao além dos limites de uma unica disciplina. Nicolescu (2020)
define a multidisciplinaridade como a busca da integragdao por meio do estudo

de um objeto de uma disciplina simultaneamente por varias.
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Julie Klein era uma pesquisadora americana que escreveu extensivamen-
te sobre estudos interdisciplinares e a importancia da colaboragdo entre disci-
plinas. Klein (1998) afirmou que a interdisciplinaridade ¢ uma excelente forma
de abordar os contetidos com a possibilidade de derrubar as barreiras interdis-

ciplinares.

Jean Piaget foi um psicologo suico cujo trabalho sobre o desenvolvimento
cognitivo e a aprendizagem influenciou significativamente o pensamento sobre
a interdisciplinaridade na educacao. Piaget (1972) defendia que a interdiscipli-
naridade ¢ uma forma de pensamento que ultrapassa a integracdo na medida em

que transcende as fronteiras entre as disciplinas.

Os autores mencionados acima representam apenas alguns exemplos dos
que tém contribuido para a compreensdo e o avango do conceito de interdisci-
plinaridade em suas respectivas areas de atuagdo. A abordagem interdisciplinar
continua a ser um campo de pesquisa ativo e em constante evolucao em diver-

sas areas do conhecimento.

Aproximacoes e Diferencas

Tanto a integragao curricular quanto a interdisciplinaridade estao relacio-
nadas ao proposito de conectar diferentes areas de conhecimento na educacao,
mas tém abordagens e objetivos distintos. Nesta sessao, serdo exploradas algu-

mas das principais aproximacoes e diferencas entre elas.

Dentre as aproximacoes, destacam-se: a busca por uma abordagem mais
abrangente no ensino, integrando conhecimentos de varias disciplinas para pro-
mover uma compreensao mais completa dos assuntos abordados; a busca por
tornar a aprendizagem mais significativa e relevante para os alunos, conectando
o conteudo com a vida real e estimulando a aplicacao pratica do conhecimento

e por fim, o incentivo de ambas abordagens a colaboracao entre professores de
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diferentes areas e, muitas vezes, envolvem a realizagcdo de projetos ou ativida-

des conjuntas que exigem uma abordagem multidisciplinar.

No entanto, a integracdo geralmente acontece dentro dos limites do cur-
riculo existente, buscando estabelecer conexdes entre as disciplinas ja defini-
das, enquanto a interdisciplinaridade muitas vezes vai além das fronteiras das
disciplinas e pode envolver a criacdo de novos campos de estudo, combinando
abordagens de varias areas. Enquanto a integragdo curricular pode ter um foco
mais pratico na organizagdo e sequenciamento do contetido, a interdisciplina-
ridade tende a enfatizar a relacdo entre diferentes perspectivas disciplinares.
A integragao curricular pode ser mais facilmente aplicada no contexto escolar
formal, enquanto a interdisciplinaridade ¢ mais abrangente e pode implicar em
parcerias externas.

Em resumo, a integracao curricular enfoca a conexao entre disciplinas ja
estabelecidas no curriculo, enquanto a interdisciplinaridade busca ir além das
fronteiras, criando novas formas de abordar e compreender os temas por meio
da colaboracao entre diferentes areas do conhecimento. Ambas as abordagens

sdo importantes para promover uma educag¢ao mais completa e significativa.

Ensino Médio Integrado

O Ensino Médio Integrado (EMI) refere-se a uma modalidade de ensino
em que os conteudos curriculares sdo organizados de forma a integrar discipli-
nas técnicas ou profissionalizantes com as disciplinas tradicionais do curriculo
do ensino médio regular. Nessa abordagem, os estudantes t€ém a oportunidade
de cursar matérias que oferecem formagdo técnica e pratica em conjunto com
as matérias académicas comuns do ensino médio. O objetivo € preparar os alu-
nos para o mundo do trabalho, fornecendo conhecimentos e habilidades especi-
ficas em determinadas areas, ao mesmo tempo que oferece uma formagdo geral

¢ abrangente.
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O ensino médio integrado pode ser oferecido em escolas técnicas, institu-
tos federais e outras instituicoes de ensino que tenham programas de formacao
técnica associados ao ensino médio. Essa modalidade de ensino proporciona
aos alunos uma experiéncia mais completa e pode ajudar na transi¢do para a
educacao superior ou diretamente para o mercado de trabalho, dependendo dos
objetivos de cada estudante.

O conceito de ensino médio integrado ¢ uma abordagem relativamente
recente e pode variar em diferentes sistemas educacionais e paises. Pela histo-
ria do EMI pode-se afirmar que este € um assunto sobretudo politico, conside-
rando que a forma de pensar na educagdo resulta no tipo de sociedade que se
deseja construir e também sobre qual o papel de cada individuo perante esta

sociedade. Sobre isto, Frigotto (2010) afirma que:

As indicagdes histdricas nos levam a concluir que (...) ndo ha necessidade
de universalizagdo da educacao basica de efetiva qualidade, mormente o
ensino médio e, como consequéncia, a énfase da formacao técnico- profis-
sional e tecnologica ¢ de carater restrito e de alcance limitado. (FRIGOT-
TO, 2010, p.29).

No entanto, alguns pesquisadores e especialistas t€ém contribuido para o
desenvolvimento ¢ a promog¢ao desse modelo educacional. Dentre estes, desta-
cam-se: Claudia Siqueira Barreto, pesquisadora brasileira que tem estudado e
defendido a implementac¢do do ensino médio integrado no Brasil, especialmente
em relagdo a formagao profissional; Simon Schwartzman, socidlogo e cientista
politico brasileiro que abordou a questao da integragdo entre educagao geral e
profissional no contexto do ensino médio; Luiz Carlos de Freitas, pesquisador
brasileiro que tem discutido a relagdo entre curriculo € ensino médio integrado,
com foco nas praticas pedagogicas e por fim, a UNESCO: Como uma organi-
zagdo que promove politicas educacionais em nivel global, a UNESCO tem
apoiado iniciativas relacionadas a integracdo do ensino médio com o ensino

técnico e profissional.
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No contexto do Brasil, a abordagem de ensino médio integrado tem ga-
nhado destaque e sido objeto de estudo por diversos pesquisadores e especialis-
tas. Alguns dos pesquisadores brasileiros que tém contribuido para o desenvol-
vimento e a promoc¢ado do ensino meédio integrado no pais incluem:

1. Claudia Siqueira Barreto: Como mencionado anteriormente, Claudia
Siqueira Barreto ¢ uma pesquisadora brasileira que tem estudado e defendido
a implementacao do ensino médio integrado no Brasil, com foco na formacao
profissional e na relagdo entre educacao geral e profissional.

2. Carlos Artexes Simoes: Pesquisador e educador brasileiro que tem
abordado a questdo do ensino médio integrado, especialmente no ambito da
educacao profissionalizante e suas implicagdes para o desenvolvimento dos jo-
vens.

3. Célio da Cunha: Educador e pesquisador brasileiro que tem se dedica-
do ao estudo do ensino médio integrado, com enfoque nas politicas publicas e
nas experiéncias de implementacao dessa modalidade de ensino.

4. Vera Masagdo Ribeiro: Pesquisadora brasileira que tem realizado es-
tudos sobre a integragdo entre educagao profissional e ensino médio no Brasil,

com énfase nas politicas educacionais e nas praticas pedagogicas.

5. Romualdo Luiz Portela de Oliveira: Educador e pesquisador que tem
discutido temas relacionados ao ensino médio brasileiro, incluindo a integracao

entre a educagdo geral e profissional, bem como questdes de gestdo e curriculo.

6. OCDE (Organizacdo para a Cooperacao ¢ Desenvolvimento Econdmi-
co): A OCDE também realiza pesquisas e analises sobre politicas educacionais,
incluindo o ensino médio integrado, em diversos paises membros.

Os nomes acima citados sao apenas alguns exemplos de pesquisadores
brasileiros que tém contribuido para o debate e o avango do ensino médio in-
tegrado no Brasil. O campo de estudo € diverso e em constante evolugdao, com
muitos outros pesquisadores e profissionais dedicando-se a essa area de conhe-

cimento.
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E importante observar que o campo do ensino médio integrado é diverso
e multidisciplinar, e muitos outros pesquisadores e profissionais tém contribui-
do para o desenvolvimento e aprimoramento dessa abordagem educacional em
diferentes partes do mundo. Trabalhar de forma interdisciplinar no contexto de
um curso integrado pode ser desafiador, mas também muito recompensador,
pois permite oferecer aos estudantes uma experiéncia educacional mais signi-

ficativa e enriquecedora.

Resultados e Discussoes

Nesta secao, serdo apresentadas algumas sugestdes para todos aqueles
que desejam adotar abordagens interdisciplinares no curso integrado, frutos
das reflexdes proporcionadas pela revisao de literatura desta pesquisa e das
discussoes realizadas pelo Nucleo Docente Estruturante do Curso Técnico em

Eletronica Integrado ao Ensino Médio do IFF campus Campos Guarus:

a) Colaboragdo entre professores: Promova a colaboragdo e o trabalho
em equipe entre os professores das diferentes disciplinas envolvidas no curso
integrado. Realize reunides e planejamentos conjuntos para identificar pontos
de conexdo e desenvolver atividades interdisciplinares.

b) Identificacdo de temas transversais: Identifique temas ou questdes
transversais que podem ser abordados em diferentes disciplinas € que tenham
relevancia para o curso integrado. Isso pode envolver temas sociais, ambien-
tais, culturais ou econdomicos, por exemplo.

c¢) Projetos interdisciplinares: Desenvolva projetos de aprendizagem que
abordem questdes complexas e estimulem a integracdo de conhecimentos de
varias disciplinas. Os projetos permitem que os estudantes apliquem suas habi-

lidades e conhecimentos de forma mais holistica.

d) Integragdo de atividades praticas: Promova a integragao entre teoria e

pratica, buscando conectar as disciplinas técnicas ou profissionalizantes com as
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disciplinas académicas. Incentive atividades praticas que relacionem os conte-

udos das diferentes areas.

e) Flexibilidade curricular: Busque flexibilidade no curriculo para permi-
tir a inclusdo de atividades e projetos interdisciplinares. Adaptar o cronograma
para dar espago a essas abordagens pode ser fundamental para o sucesso do

curso integrado.

f) Participacao dos estudantes: Incentive a participagdo ativa dos estu-
dantes no processo de aprendizagem interdisciplinar. Permita que eles tenham
voz na escolha de temas, projetos e atividades, tornando o processo mais envol-

vente e significativo.

g) Avaliacdo integrada: Desenvolva estratégias de avaliacdo que consi-
derem a integragdo de conhecimentos de varias disciplinas. Isso pode incluir

avaliagOes por meio de projetos, apresentagdes ou atividades praticas.

h) Formacao continua: Incentive a formagao continua dos professores,
capacitando-os para trabalhar de forma interdisciplinar e compartilhando expe-

riéncias e recursos com outros profissionais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca a interdisciplinari-
dade como um dos principios fundamentais da educacao brasileira, reconhece
a importancia de promover a articulagdo entre diferentes disciplinas, buscando
uma abordagem integrada e contextualizada do conhecimento. A interdiscipli-
naridade visa superar a fragmentagdo do ensino, permitindo que os contetidos
sejam trabalhados de forma mais abrangente, relacionando-os com questdes do
mundo real e estimulando o pensamento critico e criativo dos estudantes. Ao
adotar a interdisciplinaridade, a BNCC busca uma educag¢ao mais significativa,
capaz de preparar os estudantes para os desafios da vida e do mundo contem-
poraneo:

A BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as apren-

dizagens essenciais definidas para cada etapa da Educagdo Bésica, uma vez
que tais aprendizagens sO se materializam mediante o conjunto de decisdes
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que caracterizam o curriculo em acdo. Sao essas decisdes que vao adequar
as proposi¢des da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos
sistemas ou das redes de ensino e das institui¢des escolares, como também
o contexto e as caracteristicas dos alunos. Essas decisdes, que resultam de
um processo de envolvimento e participagao das familias e da comunidade,
referem-se, entre outras acdes, a (...) decidir sobre formas de organizagao
interdisciplinar dos componentes curriculares e fortalecer a competéncia
pedagogica das equipes escolares para adotar estratégias mais dindmicas,
interativas e colaborativas em relacao a gestao do ensino e da aprendiza-
gem. (BRASIL, 2018, p. 16).

E importante lembrar que a implementagio da abordagem
interdisciplinar requer um esfor¢o colaborativo e continuo, mas pode en-
riquecer muito a experiéncia educacional dos estudantes e prepara-los de

maneira mais abrangente para enfrentar os desafios do mundo real.

Consideracoes Finais

A revisao de literatura realizada enfatiza a importancia de distinguir os
conceitos de “Integracao Curricular” e “Interdisciplinaridade” ao revelar que
de fato essas duas abordagens sdo frequentemente confundidas, mas possuem
significados e objetivos diferentes. Buscou-se neste artigo traduzir a importan-
cia da compreensdo destes conceitos no contexto do Ensino Médio Integrado
do Instituto Federal Fluminense para que os resultados da revisao literaria pos-
sam auxiliar na reformulagao do Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integra-

do ao Ensino Médio do campus Campos Guarus.

A Integracdo Curricular refere-se a organizacao dos conteudos de forma
a inter-relacionar disciplinas, permitido que os estudantes compreendam as in-
ter- relagdes entre diferentes temas e apliquem seu aprendizado de forma inter-
ligada. Essa abordagem preserva as especificidades do conhecimento e busca
aproximar diferentes conhecimentos sem fragmenta-los. Autores como Bruner,
Dewey, Gardner e Vygotsky contribuiram significativamente para o entendi-

mento € a relevancia da integracao curricular na educacao.
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Por outro lado, a Interdisciplinaridade envolve a colaboracao entre dife-
rentes disciplinas ou areas de conhecimento para abordar temas ou problemas
de forma mais ampla e completa. Essa abordagem vai além dos limites das
disciplinas e pode envolver a criagdo de novos campos de estudo, combinando
conhecimentos de diversas areas. A interdisciplinaridade busca promover uma
visdo mais complementada do conhecimento e incentiva a interagdo entre pro-
fessores, alunos e especialistas de diferentes campos para lidar com questoes
complexas. Autores como Morin, Barthes, Nicolescu, Klein e Piaget contrubu-
iram para a compreensdo e o avang¢o da interdisciplinaridade em diversas areas

do conhecimento.

No contexto do EMI do IFF, a adocao de abordagens interdisciplinares
tende a ser altamente benéfica para os estudantes. Sugere-se a colaboragao en-
tre professores, a identificacdo de temas transversais, o desenvolvimento de
projetos interdisciplinares, a integracao de atividades praticas, a flexibilidade
curricular, a participacao ativa dos estudantes na aprendizagem e a implemen-
tacdo de avaliacOes integradas. Essas estratégias t€ém o potencial de enriquecer
a experiéncia educacional dos estudantes, com potencialidade para tornar-se

mais significativa e relevante para a sociedade em geral.

A BNCC destaca a interdisciplinaridade como um dos principios funda-
mentais da educagao brasileira, reconhecendo sua importancia na promogao de
uma educagao mais completa e contextualizada. A implementagdao bem- suce-
dida da abordagem interdisciplinar requer um esfor¢o conjunto de toda a comu-
nidade escolar, mas os beneficios para os estudantes e para a sociedade como

um todo sao significativos.
Em conclusdo, a reflexdo sobre as aproximagdes e diferencas entre Inte-
gragdo Curricular e a Interdisciplinaridade ¢ fundamental para o desenvolvi-

mento de uma educac¢ao mais abrangente e conectada. A adogao de estratégias
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interdisciplinares no Ensino Técnico Integrado pode contribuir para a formacgao
de estudantes mais preparados e engajados, capazes de enfrentar os desafios da
vida e contribuir positivamente para a sociedade. Portanto, ¢ essencial que o
IFF e todas as institui¢cdes educacionais continuem promovendo e incentivando
a pratica da interdisciplinaridade como parte integrante de uma educacao de

qualidade e relevante para o século XXI.
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Introducao

Grande parte da dificuldade apresentada na aprendizagem de conceitos
fisicos por parte de alunos de nivel médio das escolas brasileiras esta atrelada
ao fato das aulas serem baseadas na metodologia tradicional (GASPAR, 1997,
NEGREIROS, 2016). Onde, a seguranga das aulas explanatorias estaticas, blin-
dam o docente - detentor e fonte final do conhecimento, de quaisquer interacdes
direta com discente (NEGREIROS, 2016), tornando o processo de aprendiza-

gem passivo, enfadonho e moroso.

Em contrapartida, neste inicio do século XXI cada vez mais tem sido es-
timulado o uso de intervengdes ¢ metodologias didaticas que tornem o aluno o

foco do processo de aprendizagem, as chamadas abordagens de aprendizagem
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ativa (BARBOSA, 2013), na qual o dialogo entre o discente e o docente torne-
-se fluido e direto. Tais abordagens tem galgado bons resultados principalmente
nas areas de fisica e das engenharias (PRINCE, 2004). Dentre essas abordagens,
as praticas investigativas, o ensino por investigacao (CARVALHO, 2013) tem

ganhado destaque nos ultimos tempos.

O sucesso destas abordagens provavelmente foi maximizado pelo uso
de Tecnologias da Informag¢ao e Comunicagdo ou Tecnologias Digitais — TD’s
(VALENTE, 2002), integradas as metodologias educacionais, que conferem
autonomia e protagonismo ao discente — dada a portabilidade dessas tecnolo-
gias o tempo e o espago para realizacao do aprendizado nao € mais fixo/rigido
ao ambiente e o horario de sala de aula. Além de maior dinamismo no processo

de aprendizagem.

Dentre as mais diversas ferramentas de TD’s que trouxeram ganho efe-
tivo na melhoria do processo de aprendizado podemos citar duas amplamente
divulgadas nos tempos atuais: 1) o uso de plataformas de simulagdes computa-
cionais sofisticadas que emulam ambientes controlados de laboratorio (DAL-
GARNO, 2009; HOFSTEIN, 2004; PERKINS,2006), ¢ 1) o uso de plataformas
de acompanhamento virtual do processo de aprendizado(ROSENBERG, 2002;
KUMAR, 2011).

Mediante o exposto, como forma de melhorar a aprendizagem de con-
ceitos fisicos, o presente trabalho investigou em uma perspectiva qualitativa,
a viabilidade do uso de uma abordagem investigativa, com trés roteiros pra-
ticos com niveis crescente de autonomia (BORGES, 2002), baseados no uso
da plataforma virtual laboratorial de simulacao para Osciladores Harmdnicos
Simples disponibilizada pelo projeto de Ensino de Fisica da Universidade do
Colorado — PhetColorado (PHET, 2023), integrada a plataforma Moodle 3.1
disponivel pelo Cefor do Ifes (MOODLE, 2023) em carater de acompanhamen-
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to por parte do professor. No intuito de avaliar a proposta, foi confeccionado
o questionario baseado na escala Likert, além de um diario de bordo acerca da
intervencao bem como uma andlise de discurso baseada em relato de opinido

por parte dos discentes envolvidos.

Referéncial Teorico

O modelo didatico-pedagdgico, utilizado para confeccionar a interven-
cao (Roteiro didatico investigativo sobre o conteudo de Movimento Harmonico
Simples — periodo do péndulo simples), fo1 pautado na ideia de que os discentes
aprendem por meio da interagdo com um individuo mais capaz (tutor/profes-
sor) no qual o acionamento da chamada Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) permite a expansao da compreensdo do discente acerca do novo con-
ceito por meio da transposi¢do da fronteira de conhecimento, de forma similar
ao descrito na abordagem interacionista baseada na teoria de aprendizagem de

Vygostky (GASPAR, 2014).

Apesar de ser pautada no ensino por investigacao, conforme citado ante-
riormente (CARVALHO, 2013), com fortes elementos interacionistas, foi utili-
zado ao longo da construgdo da intervencao elementos de teorias cognitivistas
ausubelianas (MOREIRA, 1999), dado que, o professor ao auxiliar o discente
por meio da interacdo, atingir a sua ZDP natural, precisou detectar os conceitos
prévios-subsungores para ancorar os conceitos novos durante a transposi¢ao

conceitual da ZDP.

Tendo em vista a faixa etaria dos estudantes participantes da pesquisa—15
a 17 anos, podemos dizer que todos sdo pertencentes a geracao digital ampla-
mente chamados de nativos digitais (GC)MEZ, 2015; MAISSIAT, 2013). Logo,
optamos pelo uso de tecnologias integradas a educagdo, pautadas em TD’s.

Existem alguns exemplos de sucesso na literatura apontando o uso amplamente
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viavel no ensino de fisica e conceitos de engenharia (DALGARNO, 2009; HO-
FSTEIN, 2004, PERKINS,2006).

Dado que, um dos pesquisadores interagiu diretamente com os discen-
tes envolvidos ao longo da interven¢do podemos caracterizar a pesquisa como
qualitativa (LUDKE, 2011, CHIZZOTTI,2003). A coleta de dados deu-se por
meio de um relato da experiéncia através de um diario de bordo, além de uma
analise de discurso por parte dos discentes. Nos quais facetas e detalhes da pro-
posta didatico- pedagogica puderam ser avaliados e interpretados diretamente.
Na mesma linha de raciocinio, foram levados em consideracao: 1) o ambiente
no qual os estudantes participaram da pesquisa; i1) o perfil sociocultural dos
discentes envolvidos relatando acesso e periodo em que tem contato com a
internet, tecnologias mobile, computadores dentre outros; ii1) as caracteristicas
da escola na qual a proposta foi aplicada elencando prioritariamente caracte-
risticas de acesso liberado ou restrito a internet e 1v) perfil académico de parte
dos discentes, reportando aqueles que eram estudantes repetentes ou regulares.
Todos estes dados foram usados para discutir e tentar mensurar a influéncia

dessas variaveis no resultado encontrado.

Percurso Metodologico

Primordialmente, foi realizada uma pesquisa de literatura para averiguar
a existéncia de trabalhos académicos que versassem sobre a tematica de movi-
mento harmonico simples utilizando-se TD’s em um ambiente virtual de apren-
dizagem. Para tal foram utilizadas a plataforma Google Académico (GOOGLE,
2023), e o Portal de Periddicos Capes (CAPES, 2023). As palavras utiliza-
das nos campos de assunto dessas plataformas foram: Movimento Harmonico
simples, Laboratorios Virtuais, Investigagao. Enquanto no Portal de Periddicos

Capes nao foi encontrado nenhum resultado para a busca, na plataforma Goo-
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gle Académico foram encontrados apenas 2 trabalhos que, tacitamente haviam
proposto o uso de laboratorios virtuais. Como ¢ o caso da abordagem proposta
por Coelho et al. (COELHO, 2016), ou (SAUERWEIN, 2015). Todavia, ambas
sem o uso de plataformas de avaliac¢do virtual como o Moodle para acompanha-

mento das praticas.

Existe uma elevada gama de trabalhos acerca da tematica de movimento
harmonico simples, porém, diversos deles envolvendo confeccao de experi-
mentos fisicos, ou o uso de ferramentas de analises de imagens. No intuito de
dar corpo a pesquisa qualitativa, procuramos conhecer o perfil dos participantes
envolvidos e da escola na qual a abordagem foi aplicada. Para tal confeccio-
namos um questiondrio sociocultural em escala Likert (CROASMUN, 2011),
similar ao apresentado no Quadro 1. As afirmacdes do questionario foram todas
baseadas na compreensdo dos conceitos relacionados a pratica experimental.
Tal questionario diagnostico foi aplicado em dois momentos: pré e pos-inter-
vencao. Vale salientar que a afirmagdo 3 foi utilizada para calibrar o grau de
comprometimento do discente participante da pesquisa. Os discentes que mar-
cavam qualquer alternativa diferente de 5 nesse item foram excluidos da analise
dos resultados. Todo o questionario foi validado através da realizacao do teste

com pares - outros trés professores de fisica da mesma institui¢ao de ensino.

Uma aula expositiva de 50 minutos foi preparada, versando sobre os prin-
cipais conceitos que seriam investigados nos roteiros experimentais: movimen-
to harmonico simples, frequéncia de oscilagdo, péndulo, massa, comprimento
ou brago do péndulo e procedimento de linearizagdo de gréaficos. Os roteiros
foram confeccionados em trés niveis de autonomia (BORGES,2002): 1) 0-1
— problema ¢ fornecido bem como as etapas a serem executadas para solugdao
do problema, ii) 2 - problema ¢ fornecido porém nem todas as etapas a serem

executadas para resolucdo do problema foram listadas para o discente, e iii)
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3 - o problema tedrico e as etapas de execugdo para resolucdo do problema em
questdo nao sao fornecidos ao discente, de modo que ele deve descobri-las. Os
roteiros foram arranjados em formato sequencial (ex.: a execugao do roteiro-3
somente poderia ser realizada mediante da resolugdo dos roteiros-1 e 2). Os

roteiros podem ser encontrados no Anexo I.

Quadro 1: Questionario diagnostico em escala Likert usado na pesquisa.

Responda o questionario abaixo de forma adequada, conforme o grau de conheci-
mento associado as afirmacoes. (1 — Discordo totalmente e 5 — Concordo totalmen-
te)

Questionario:

1) Um péndulo simples € constituido por um brago cuja massa ¢ desprezivel e uma
massa presa em uma de suas extremidades livres. O periodo da oscilagao do péndu-
lo ¢ bem comportado e bastante preciso e depende da massa do objeto.

O1T 02030403

2) O periodo da oscilacdo do péndulo simples depende do tamanho do brago do
péndulo.

O1T 2030403

3) Considerando a escala de concordancia apontada no enunciado deste quesitona-
rio marque a op¢ao que diz respeito a Concordancia Total

O1TO203 0405

4) O periodo da oscilagdo do péndulo ndo depende da aceleragdo da gravidade do
planeta.

OTO203 0405

Fonte: Elaborado pelos autores.
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A intervencao experimental virtual foi preparada para ser realizada em
grupos de alunos de no maximo trés individuos. O tempo de execugao das pra-
ticas foi estimado em 50 minutos para cada roteiro. Os dois primeiros roteiros,
haja vista os niveis de autonomia serem 0-1 e 2, foram realizados sobre a super-
visdo direta do pesquisador no laboratorio de informatica. O roteiro com nivel
trés de autonomia deveria ser executado em periodo extraclasse dada a carga
horaria restrita da disciplina de fisica no curriculo da turma na qual a interven-
cao foi realizada.

O laboratorio virtual utilizado foi o simulador do projeto de ensino de
fisica PhetColorado da Universidade do Colorado (PHET, 2023), sobre oscila-
dores harmonicos.

ApoOs a realizacdo do questiondrio pos-intervencdo os discentes preen-
cheram um formulario de opinido sobre a pratica realizada. Alguns fragmentos
de respostas desses formularios foram analisados.

Toda a intervengao foi mediada pela plataforma Moodle, na propria sala
de aula virtual da turma em questdo. Sendo a comunicacao direta com o pro-
fessor ou no caso da resolugdo do roteiro-3, em periodo extraclasse, via aba de

mensagens da propria plataforma.

Resultados e Discussoes

A escola na qual a intervengao foi aplicada ¢ da autarquia Federal, vincu-
lada ao Ministério da Educacao. Localizada na cidade de Cariacica no estado
do Espirito Santo. Tal institui¢do conta com salas de aulas em bom estado de
conservacao, climatizadas com ar-condicionado, computadores pessoais € pro-
jetores multimidia para uso dos docentes, acesso a rede de internet wifi gratuito
e liberado a todos os discentes e professores, além de contar com quatro labo-

ratorios de informética contendo aproximadamente 22 computadores em cada.
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A turma na qual a intervencao foi aplicada, possuia 35 discentes, em peri-
odo integral do curso técnico de administragdo integrado ao ensino médio. Era
uma turma de segundo ano. Apesar do formato integral do curso, as aulas estdao
concentradas no periodo matutino € uma pequena parcela distribuida no periodo
vespertino. Para a disciplina de fisica, o curso em questao possui destinado em
seu projeto pedagogico trés aulas de 50 minutos semanalmente. Os horarios das
aulas foram: 14:40 as 15:30h na segunda-feira e das 07:00 as 08:40h na quarta-
-feira. O custo financeiro extra para implementacao da pratica foi praticamente
zero dada a estrutura disponivel pela escola, além do fato de que o laboratorio
virtual utilizado ¢ disponivel gratuitamente. Algo que ¢ positivo do ponto de

vista de pesquisa (DALGARNO, 2009; HOFSTEIN, 2004; PERKINS,2006).

Para caracterizacao do perfil da turma foi aplicado o questionario socio-
cultural apresentado na Quadro 2 em periodo extraclasse. Os resultados pros-
pectados conforme podem ser observados no grafico da Figura 1, apontam para

um conjunto de alunos nativos digitais (GOMEZ, 2015; MAISSIAT, 2013).

A maioria dos discentes (33 individuos) era regular. Todos os 35 discen-
tes possuiam acesso a internet em suas residéncias, além de quase a totalidade
deles (34 individuos) possuir acesso a comunicacao via telefonia 3G ou 4G,

vide que 32 discentes disseram acessar 5 ou mais vezes seus celulares no inter-

valo de 1h.

A intervencao foi iniciada numa segunda feira em uma aula de 50 minu-
tos. Para tal, os discentes foram avisados previamente via plataforma Moodle
que a aula em questao se desenvolveria no laboratério de informatica. Tal fato,

previsto na intervengdo consumiu aproximadamente 10 minutos da aula.
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Quadro 2: Questionario sociocultural investigativo sobre o perfil digital dos
discentes participantes.

Faixa Etaria: () 14 anos () 15 anos () 16 anos ( ) Mais de 16 anos.

Condigao académica: () regular ( )retido

Possui acesso a internet em sua residéncia?: () sim () ndo

Possui acesso a celulares smartphone com telefonia 3G ou 4G?: () sim
() ndo Tempo em que consulta o celular em 1h: () 1 vez () 5 vezes

() mais de 5 vezes

Fonte: Proprios autores.

Apo0s essa acomodagdo dos alunos, eles foram instruidos a acessar a sala
de aula virtual e responderem o questionario pré-intervenc¢ao, conforme descrito
no Quadro 1. Os resultados, excluindo-se os participantes que nao tiveram o
grau de comprometimento apontado pela resposta da afirmacao 3, ¢ mantendo-
se apenas aqueles que participaram integralmente da intervencao (completado

os 3 roteiros praticos experimentais), podem ser observados na Figura 2.

Nas respostas para a questdao 1 (andlise da dependéncia do periodo do
péndulo com a massa do objeto oscilante) fica evidente que eles estavam em
davida, dado que o valor médio ficou entorno de 3.4. Para a questao 2 (analise
da dependéncia do periodo do péndulo com o tamanho do brago do péndulo)
a maior parte afirmou corretamente que deveria existir uma correlacao entre
essas medidas. E para a questdo 4 (andlise da dependéncia do periodo do
péndulo com a gravidade do planeta no qual o péndulo oscila) a maior parte
dos alunos acharam, erroneamente, que nao deveria haver nenhuma correlacao

ou dependéncia, visto que a média de respostas foi de 1.7.
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ApoOs a realizacdo do questionario, foi apresentada uma aula expositiva
para os discentes, em formato tradicional, onde os conceitos a serem explorados
nos roteiros praticos foram expostos. Dando bastante enfoque na relagdo do
periodo T do péndulo simples na auséncia de forcas dissipativas para pequenas

oscilagdes sendo dada por

(M

onde L ¢ o tamanho do brago do péndulo e g a aceleracdo da gravidade.
O que foi algo realmente contrario ao senso comum deles, dado que o periodo
nao dependia da massa do objeto e era inversamente dependente da gravidade

do planeta.

Figura 1: Imagem dos topicos da sala virtual contendo todos os recursos dida-
ticos utilizados ao longo da intervencao.

Fonte: Proprios autores.
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Figura 2: Numeragdo media dos discentes na escala Likert de 1-5 para (a) ques-
tao 1 (definicao de periodo), (b) questdo 2 (relacao periodo, massa e brago do
péndulo), (c¢) questao 4 (periodo de um péndulo e gravidade). Avaliando-se os
12 discentes envolvidos com a completude de toda a intervencgao.

Fonte: Proprios autores.

Na mesma semana na quarta-feira, houve inicio o segundo momento da
intervencao pedagdgica. Os alunos mais uma vez haviam sido direcionados
para o laboratdrio de informatica. Nesse dia, foram utilizadas duas aulas gemi-
nadas de 50 minutos. Apds uma rapida orientagdo de aproximadamente 10 mi-
nutos por parte do professor/pesquisador sobre como funcionariam os roteiros
bem como o uso do laboratorio virtual do projeto da universidade do Colorado,
o PhetColerado (PHET,2023), os discentes agruparam-se em conjuntos de trés
alunos e deram inicio a resolucao dos roteiros 1 e 2. Devido ao horario de inicio
da aula, alguns alunos chegaram atrasados e nessa segunda intervencao apenas
25 alunos participaram das aulas. Logo, foi possivel confeccionar sete grupos
de trés individuos € um grupo com quatro individuos. Os roteiros deveriam ser
completados sobre a presenca e supervisao do professor/pesquisador. Enquanto

o roteiro 3 deveria ser realizado em periodo extraclasse.

Durante a pratica surgiram alguns problemas referente a interpretacao
das instru¢des contidas nos roteiros 1 e 2, apesar de serem diretas dadas as ca-
racteristicas do nivel 0-1 e 2 de autonomia proposto nos roteiros. Como foi o
caso da coleta de dados referentes ao experimento virtual no qual deveriam ser

simuladas duas configura¢des, uma onde a massa do péndulo deveria ser fixada
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e outra onde o comprimento do brago do péndulo deveria ser variado. Diversos
estudantes ficaram em duvida de: como manter o parametro fixo, como variar
ou sobre o que deveria ser feito. Essas duvidas foram todas sanadas pelo pro-

fessor/pesquisador ao longo dos experimentos.

Foi interessante notar que a medida que eles avancavam nas tarefas a se-
rem executadas nos roteiros, em geral, os alunos acabavam descobrindo novas
ferramentas no aplicativo do laboratorio virtual (réguas, crondOmetros e trena)
que permitiam-lhes explorar situagdes que ndo estavam prescritas nos roteiros
1 e 2 (comportamento do péndulo sobre angulos elevados, alteracdo da gravi-
dade, dentre outros). De modo que foram varios os questionamentos propostos
por eles mesmos referentes a tais configuragdes “exodticas” tipo: “Professor o
que vai acontecer se fizermos um péndulo com massa infinita?”. E de forma
bem independente, eles mesmos solucionavam o questionamento através do
preparo da condicao exotica no simulador, levantamento de hipoteses via dis-
cussoes em grupo e visualizagdo da simulagdo. Ficando evidente a participacao
ativa dos discentes como protagonistas (CARVALHO, 2013) do processo de
aprendizado, elencando questionamentos e buscando respondé-los por meio

dos experimentos ativamente.

Ao longo desse processo, foi possivel detectar indiretamente que a inte-
racdo mutua entre os estudantes e o autoquestionamento induziu a ativagao da

ZDP(GASPARD,2014) dos estudantes.

Apesar do nimero reduzido de alunos, apenas cinco grupos consegui-
ram completar o roteiro 1 e destes 4 conseguiram completar o roteiro 2 - vide
Quadro 3 referentes a participagdo dos discentes. Indicando que para futuras
intervencoes os roteiros 1 e 2 precisam ser adequados para reduzir o tempo de
execucao. Os resultados prospectados nos experimentos virtuais foram repor-

tados, em formato de relatorio, e enviados para o professor/pesquisador via
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plataforma Moodle no prazo de 48h em periodo extraclasse. Permitindo aos

estudantes completarem os questionamentos e tratamento dos dados coletados.

Para realizacdo do roteiro 3 foi dado um prazo de sete dias para que os
discentes realizassem os experimentos ¢ calculassem a gravidade do planeta
X em questdo, conforme proposto no Anexo I. Para fins de pesquisa foram
computados e analisados apenas os resultados expostos nos roteiros dos quatro
grupos que conseguiram completar os dois roteiros nas aulas geminadas sobre
a tutela do professor. Os demais grupos foram avaliados para fins de pontuacao

e analise do aprendizado.

Quadro 3: Participagdo dos discentes envolvidos na pesquisa.

5 (15 alunos)

4 (12 alunos) 4 (12 alunos)

1,2,5,7,8 1,2,5,8 1,2,5,8

Fonte: Proprios autores.

Dentro dos relatorios enviados, dado que os estudantes puderam comple-
ta- los com calma, foi possivel identificar a apropriagdo dos conceitos de pe-
riodo de oscilacao do péndulo, principalmente pela discussao da pergunta: “O
Periodo depende de quais parametros?” presente no roteiro 1 e das propostas de
resolucao do problema “Determine qual ¢ a gravidade do planeta X” contido no
roteiro 3. Os grupos 1 e 2 por exemplo identificaram corretamente que bastava
utilizar todas as instrugdes contidas nos roteiros 1 e 2 para determinar clara-
mente a gravidade. Propuseram a coleta de dados para conjuntos diferentes de
condig¢des iniciais (diferentes comprimentos de bragos) identificando o periodo

para cada situacdo e por fim calculando via regressao linear o parametro g. Ao
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longo da execucdo do roteiro 3 apenas um aluno solicitou contato direto com
o professor por meio da plataforma Moodle. Apos a entrega das respostas/rela-
torios referentes a execucgdo do roteiro 3, os estudantes responderam ao ques-
tionario pos-intervengdo em periodo extraclasse. Os resultados prospectados

podem ser observados na Figura 3.

Onde pode ser observado que os estudantes conseguiram apropriar-se dos
conceitos de periodo de um péndulo e sua correlagdo e dependéncia com a gra-
vidade e o tamanho do brago do péndulo (questdes 2 e 4) e sua independéncia
com a massa do péndulo (questao 1). Por meio do formulario de opinido con-
forme descrito na Quadro 4, tentamos detectar a satisfacdo dos discentes parti-
cipantes da pesquisa com relacao a proposta e identificar as perspectivas deles

quanto aos niveis de autonomia.

Ao tabularmos os resultados da questdo 1 e 2 do questionario de opinido
— vide Figura 4, ficou evidente que esse tipo de pratica pedagdgica — ensino
por investigacao, que foge do formato tradicional ¢ extremamente bem aceito
pelos estudantes. Provavelmente o formato digital, por ser mais acessivel e
condizente com as habilidades dos nativos digitais fomentaram esse aceite dos

discentes.

Quanto a questao 3 podemos detectar que os discentes acharam dificil o
terceiro roteiro: vide os fragmentos de um estudante do grupo 2: “Achamos o
roteiro 1 e 2 trabalhoso, porém o roteiro 3 foi o mais dificil pois ndo haviamos
identificado com clareza o que era para ser feito”. Tendo em vista o nivel 3 de
autonomia (BORGES, 2002) era esperado esse tipo de opinido, além do fato de
que, em geral, os alunos estdo acostumados a aulas tradicionais, tanto em nivel

teorico quanto experimental.
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Figura 3: Avaliando-se os 12 discentes envolvidos com a completude de toda
a intervencao. Numerac¢ao média dos discentes na escala Likert de 1-5 para (a)
questdo 1 (defini¢ao de periodo), (b) questao 2 (relacao periodo, massa e brago
do péndulo), (c¢) questdo 4 (periodo de um péndulo e gravidade), avaliando-se
os 12 discentes envolvidos com a completude de toda a intervengao.

Fonte: Proprios autores.

Quadro 4: Opinido dos discentes envolvidos na pesquisa.

1) Vocé gostou da pratica experimental virtual realizada? ( ) Sim ( )Nao
2) Vocé acha que o professor poderia usar mais dessas praticas? () Sim ( )Nao

3) Vocé achou facil a pratica? Porque?

2) 4) Vocé conseguiu aprender o que € periodo de um péndulo.

Fonte: Proprios autores.
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Figura 4: Respostas para (a) questdo 1 (gostou da pratica experimental virtual),
(b) questdo 2 (o professor poderia usar mais dessas praticas), do questionario
de opinido baseado nos 12 discentes envolvidos com a completude de toda a
intervencao.

Fonte: Proprios autores.

Oralmente, através de didlogo com os estudantes, durante a resolugdo dos
roteiros 1 € 2 e em momentos extraclasse foi possivel detectar uma apropriagao
significativa (MOREIRA, 1999) do contetido por parte dos discentes. Alguns
reportaram diretamente terem lembrando-se da aula de fisica sobre péndulos
durante passeios quando se deparavam com um reldgio pendular, além de
reportarem que o movimento de oscilacdo podia ser detectado também em
situagdes de perturbagao de pingente pendurado sobre um espelho retrovisor de

carro quando o veiculo passava sobre alguma lombada ou depressao na pista.

Consideracoes Finais

Mediante o exposto na secao de resultados e discussdes podemos dizer
que, o conteudo de fisica para péndulos simples ministrado em formato inves-
tigativo com laboratorios virtuais e acompanhados em uma sala de aula virtual,
foi bem aceito por parte dos discentes envolvidos na pesquisa. Provavelmente,
tal aceitagao ocorreu por conta do perfil fortemente digital dos estudantes. A

proposta pedagdgica encontrou alguma resisténcia e dificuldade por parte dos
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alunos principalmente no roteiro que apontava um nivel elevado de autonomia
- nivel 3, haja vista tal grau de autonomia diferir muito do formato tradicional
ao qual eles estdo acostumados. A apropriacdo do conceito de periodo de um
péndulo simples pdde ser mensurada por meio da analise média via escala Li-
kert do questionario diagnostico aplicado antes e depois da intervengdo para
além do relato e feedback positivo feito por parte dos estudantes envolvidos.
Alguns ajustes precisam ser realizados na metodologia proposta a fim de redu-
zir o tempo de execucdo, por exemplo, redugcdo do nimero de dados a serem
coletados. Ou utilizacao apenas de dois roteiros praticos ao invés de trés, sen-
do a etapa final proposta no roteiro 3 incorporada diretamente no roteiro 2. O
relato de experiéncia aqui reportado reforga os bons resultados ja presentes na
literatura referentes ao uso de laboratorios virtuais associados a praticas inves-

tigativas em contetidos de fisica e conceitos de engenharia.
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Introducao

A escolha profissional € um desafio a ser superado pelos estudantes, prin-
cipalmente no Ensino Médio. A necessidade de fazer uma opcao, em fase de
adolescéncia, que pode definir uma trajetoria futura, bem pede um direciona-

mento.

No reconhecimento desse desafio, no trabalho docente com alunos do
Ensino Médio em uma escola da educagdo basica em Belém, surgiu a opor-
tunidade, em uma turma do 2° ano, de relacionar as atividades curriculares de

Lingua Inglesa ao exercicio da reflexdo sobre a escolha profissional.

Neste sentido, motivadas pela necessidade de contribuir com a busca de
resposta a situacao-problema da dificuldade enfrentada por muitos alunos du-
rante a etapa do Ensino Médio, ao se depararem com a incumbéncia de estarem
se preparando para a proxima etapa de suas vidas, foram planejadas e executa-

das atividades por meio de oficinas.




Os Institutos Federais em foco: debates e contribuicoes

As oficinas foram planejadas e executadas visando a orientacdo profis-
sional, um meio para incentivar os alunos a continuidade de suas formagdes,
com foco no acesso a educagao superior, contribuindo com o preenchimento de
possivel lacuna acerca de tal orientagdo, que se refere a escolha de uma area de

estudo para a futura profissao.

O estudo se constituiu com um duplo viés, tanto de melhorar o processo
de aprendizagem dos alunos quanto de contribuir para a formacao profissional
de alunos e da professora da turma (uma das autoras), pois veio a se materiali-
zar como Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) em Especializagao em Tec-
nologias Educacionais para a formagao de Professores no Ensino Bésico, no

Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA).

O desenvolvimento teve como objetivo geral, promover a orientagao pro-
fissional para alunos do 2° ano do Ensino Médio, da rede publica estadual da

cidade de Belém.

Para garantir a materializacdo desse objetivo foram elaborados os seguin-

tes objetivos especificos:

1. Conhecer a teoria das inteligéncias multiplas, de Gardner em estudo
interdisciplinar envolvendo a Lingua inglesa e conhecimentos basicos de infor-
matica.

2. Conhecer diferentes profissdes e relaciona-las as inteligéncias multi-
plas.

3. Promover a reflexdo sobre o processo de escolha profissional, consi-
derando o inacabamento do ser humano como possibilidade de mudancgas no
percurso académico, pessoal e profissional.

A metodologia adotada foi pautada na resolugdo da situagdo-problema e

constituida como uma pesquisa-acao, esta definida como:
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[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e rea-
lizada em estreita associagdo com uma ag¢dao ou com a resolu¢do de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores € os participantes representa-
tivos da situag@o ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (THIOLLENT, 2011, p. 20).

A pesquisa-agdo, portanto, ¢ um tipo de pesquisa aplicada que se volta
a transformagdo de dada situacao, no processo, tanto pesquisadores quanto os
sujeitos que se envolvem na compreensao e resolucao de problemas que afetam

o coletivo em acao.

Quanto a abordagem, por se tratar da compreensao/transformagao de fe-
ndmenos sociais, buscou amparo na abordagem qualitativa. Sobre esta aborda-
gem, € pertinente destacar que, ndo se pauta na relagdo causa-efeito ou na busca
pela regularidade dos objetos, mas, se traduz pelo entrelacamento de sujeitos
e destes com objetos que sdo re-significados pelos contextos em que se encon-

tram imersos socialmente ou, como definido por Chizzotti (2000):

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que h4 uma relagdo di-
namica entre o0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre
o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e
a subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de da-
dos isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-observador
¢ parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendmenos,
atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo ¢ um dado inerte e neutro;
estd possuido de significados e relagdes que sujeitos concretos criam em
suas agdes (CHIZZOTTI, 2000, p.79).

Na ressignificacdo das atividades letivas, a Pesquisa-acao de abordagem
qualitativa, destacou o protagonismo dos alunos com o desenvolvimento de

entrevistas, como parte do trabalho proposto nas oficinas.

Fraser e Gondim (2004, p. 2) afirmam que “A entrevista na pesquisa qua-
litativa, ao privilegiar a fala dos atores sociais, permite atingir um nivel de com-
preensdo da realidade humana que se torna acessivel por meio de discursos,
sendo apropriada para investigagcdes cujo objetivo € conhecer como as pessoas

percebem o mundo”. Dessa maneira, a entrevista foi utilizada como uma forma
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de auxiliar os alunos na descoberta sobre a percep¢ao dos profissionais entre-
vistados buscando o significado subjetivo da acao humana na producao da vida

material por meio do trabalho.

A pratica educativa por meio de oficinas foi aplicada com 29 alunos do 2°
ano do Ensino Médio de uma escola da rede publica e regular de ensino da ci-
dade de Belém, Para, no decorrer do 1° semestre letivo do ano de 2023, durante

as aulas da disciplina de Lingua Inglesa.

A escola pesquisada fica situada no bairro da Terra Firme em uma area
urbana da cidade de Belém, Para. Ela oferece as modalidades de Ensino Re-
gular Fundamental ¢ Médio também integral com 3 turmas do 1° ano. Sao 14
turmas no turno da manha, 8 turmas no turno da tarde ¢ 4 turmas de EJA médio
no turno da noite totalizando um total de 736 alunos. A institui¢do conta ainda

com 7 técnicos e 55 professores.

Sobre o estudo da teoria das inteligéncias multiplas de Howard Gardner,
o principal recurso foi o livro didatico de Lingua Inglesa intitulado Joy!, de
autoria de Oliveira (2022), ao que foi aliado o uso de ferramentas tecnologicas

por meio da utilizacdo das Tecnologias da Informacao e comunicagdo (TIC).

Entre os autores em quem buscamos dar sustentag¢do tedrica ao estudo
contam Peixoto e Araujo (2012), Melo-Silva, Lassance e Soares (2004), Poci-

nho e Mendes (2021) e Howard Gardner (2011).

A estrutura do estudo estd organizada, apos a introducdo, nos seguintes
topicos: referencial teorico, oficinas de inteligéncias e profissdes, nono encon-

tro: o protagonismo dos estudantes na conducao das entrevistas e conclusao.

Referencial Teorico

A base tedrica que da suporte ao estudo destaca principalmente trés
aspectos: breve nota sobre a orienta¢ao profissional no Brasil, as Inteligéncias

multiplas deacordo com Gardner e o inacabamento do ser humano, na perspectiva
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freireana que reflete sobre as possibilidades de mudangas no percurso pessoal e

profissional posto que estamos em constante processo de aprendizagens.

Breve nota sobre a orientacio profissional no
Brasil

Desde as origens da educacao e da formagdo para o trabalho no Brasil,
as classes mais abastadas se davam ao luxo de escolher uma profissao pelo
prazer e pelo direito de nascenca que os oportunizava a liberdade de escolha.
Entretanto, para os jovens das classes subalternizadas, toda uma programacao
de vida para o trabalho pratico e manual ja preexistia na sociedade muito antes
de seu nascimento, e toda sua trajetéria de vida e de seus pais o direcionavam
para esse destino pré-determinado de ser um operario em fungdes manuais. A
seguir, o historico legislativo da Orientagdo Profissional no Brasil reforga essa
ideia.

Historicamente, a Orientagdo Profissional esteve vinculada inicialmente a
area da Educacdo, como atividade no campo da Orientagdo Educacional,
conforme Constituicdo Federal de 1937 e Leis Organicas instituidas em
1942, 1943 e 1946 (Grinspun, 2002), e destinada as classes menos favore-
cidas que frequentavam as escolas profissionais, enquanto os filhos da elite

estudavam em escolas secundarias (MELO- SILVA, LASSANCE, SOA-
RES, 2004).

Como relata o trecho acima, a Orientagdo Profissional era um campo
inicialmente relacionado a drea educacional, porém “Com a criagdo da profissao
de psicologo no Brasil em 1962 e sua regulamentagao em 1964, os cursos de
Psicologia, por meio de seus servicos de extensao a comunidade, passaram a
oferecer Orientacao Vocacional e Profissional na abordagem clinica.” (MELO-
SILVA, LASSANCE, SOARES, 2004).

Devido a esse fato, ao se remeter a Orientagao Vocacional e Profissional,
logo se pensa em uma conversa com um profissional da psicologia para a

realizacdo de um teste vocacional que possa orientar a pessoa quanto aos rumos
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profissionais adequados para si de acordo com suas habilidades e preferéncias
pessoais. Por outro lado, segundo as autoras, na década de 1990, em decorréncia
de diversos fatores como crises no mercado de trabalho ¢ o uso de novas
tecnologias, a Orientagdao Profissional passou a ser explorada por profissionais
de diferentes areas ampliando sua oferta para quem buscava esse servico sendo,
em sua maioria, 0s jovens, tanto do ensino médio publico como particular,
embora, 0 apoio € acesso seja historicamente facilitado para alunos de escolar

particulares por diversos motivos.

As Inteligéncias multiplas de acordo com Gardner

As autoras Pocinho e Mendes (2021), que realizaram uma pesquisa de
avali¢do das Inteligéncias Multiplas em Criangas do Ensino Fundamental, afir-
maram que a inteligéncia viria a ser “a capacidade para resolver problemas ou
criar produtos que sejam tuteis num ou mais contextos culturais” (GARDNER,
1983, p. 11 In POCINHO; MENDES, 2021, p. 2). Elas apresentaram em seu

trabalho as 9 inteligéncias multiplas de Gardner (1983) sendo elas:
1. inteligéncia musical

. inteligéncia corporal-cinestésica

. inteligéncia visuo-espacial

. inteligéncia logico-matematica

. inteligéncia linguistico-verbal

. inteligéncia interpessoal

. inteligéncia intrapessoal

o I e ) Y L SN S N \S ]

. inteligéncia naturalistica
9. inteligéncia existencial

O estudo das inteligéncias pode auxiliar estudantes tanto em seu aprendi-

zado escolar, pela identificagdo das suas inteligéncias predominantes, utilizan-
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do técnicas de estudo relacionadas a elas, quanto em sua descoberta profissio-

nal apontando as carreiras compativeis com suas inteligéncias.

Nesse interim, na introducao da edicao da editora Basic Books de 2011
do livro Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences (Estruturas da
Mente: A Teoria das Inteligéncias Multiplas) de Howard Gardner, o autor se re-
mete a primeira edi¢do do livro publicada originalmente em 1983 falando sobre
os trés usos distintos do termo intelligence propostos por ele: uma propriedade
de todos os seres humanos, uma dimensdo na qual os seres humanos diferem-
-se; a maneira como uma pessoa realiza uma tarefa em virtude de seus objetivos
(GARDNER, 2011, p. xv - tradugdo nossa).

O autor continuou ajudando instituigdes educacionais a aplicarem sua
teoria juntamente com sua equipe contribuindo e influenciando em vérias areas
ao longo dos anos. Essas oficinas surgem como mais um trabalho desenvolvido
a luz da teoria de Gardner que tanto tem para somar com o trabalho em sala
de aula com os alunos e, ainda mais com aqueles que estdo aproximando-se da
culminancia de seus estudos basicos para adentrarem futuramente no mundo do
trabalho e tem a necessidade de se informarem para estarem preparados para

tomar decisoes profissionais importantes em suas vidas.

O inacabamento do humano

Durante a execugdo das oficinas uma preocupacdo constante foi a de
esclarecer que as escolhas pessoais ou profissionais sdo direcionamentos que
fazem parte do crescimento dos sujeitos, mas que nao devem ser concebidos

como um percurso inalterado.

Fundamentamos tal compreensdo na praxis freireana que aborda o ser
humano como um ser inacabado, sempre em constru¢ao, com possibilidades de
vir a ser, de vislumbrar o “inédito viavel” (FREIRE, 2011). Assim reiteramos

que “(...) o inacabamento do ser ou sua inconclusao ¢ proprio da experiéncia

vital. Onde ha vida, ha o inacabamento” (FREIRE, 1996, p. 50).
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O reconhecimento dessa condicdo de ser inacabado potencializa as
pretensdes pessoais e profissionais para além das inclinagdes por determinadas
profissdes em certos momentos da vida. Principalmente quando esses momentos

sao da fase de adolescéncia ou 1nicio da fase adulta.

As Oficinas de Inteligéncias e Profissoes

Os alunos puderam conhecer a teoria das inteligéncias multiplas de
Howard Gardner, habilidades e profissdes relacionadas as inteligéncias me-
diante a realizacdo de diversas atividades propostas pelo livro didatico JOY!
(OLIVEIRA, 2022) disponibilizado a alunos e professores pelo PNLD. O tra-

balho foi organizado em 9 encontros descritos a seguir

e Etapa 1: Apresentagdo da unidade 8, Think outside the box (pense fora

da caixa) e adjetivos qualificativos
» Etapa 2: Relacionar as 9 inteligéncias as suas defini¢des

* Etapa 3: Preencher um quadro relacionando as inteligéncias a possiveis

carreiras e suas habilidades correlatas
» Etapas 4 e 5: Relacionar as inteligéncias com estilos de aprendizagem

* Etapa 6: Uma definicao da palavra inteligéncia, relagdo das inteligén-

cias com pessoas famosas

» Etapa 7: Protagonismo dos alunos na formagao de grupos por inteli-

géncia predominante e escolha de profissional a ser entrevistado

» Etapa 8: Preparacdo dos alunos para a realizacdo da entrevista com o

profissional que escolheram na etapa anterior
» Etapa 9: Entrega e analise das respostas de entrevista

Os alunos se organizaram em grupos de acordo com suas inteligéncias

predominantes identificadas por eles mesmos. Alguns fizeram uso da autono-
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mia e liberdade que lhes foi dada e entrevistaram um profissional cada, mesmo
estando em uma equipe. Esse fato ocorreu em dois grupos, o Linguistic € o

Interpersonall.

Os grupos sofreram alteragdes durante as atividades de descoberta das
inteligéncias multiplas, na fase inicial dos trabalhos, sem afetar as etapas cru-
ciais. Assim, um dos grupos ficou com apenas uma integrante pois uma aluna

deixou de frequentar as aulas e outra veio transferida do turno da manha.

Mantendo a autonomia dos alunos, com base em suas aspiragdes pesso-
ais, nao foi determinado um niimero minimo ou maximo de integrantes por gru-
po. Foram 8 grupos com um a cinco alunos e 29 alunos. Nenhum aluno optou

por ficar em mais de um grupo.

Conforme mostrado na Tabela 1, a nona inteligéncia existential ndo cons-

tou, pois, nenhum aluno optou por trabalhar com ela.

Tabela 1 — Organizagdo dos alunos e relacdo dos entrevistados

Linguistic 2 alunos Professor e Advogado
Musical 5 alunos, 1 aluna Guitarrista
Bodily 5 alunos Professor de jiu-jitsu
Spatial 4 alunos Professora de artes
Interpersonal 3 alunas, 1 aluno Vendedor, C uifiador
e recepcionista
Intrapersonal 2 alunas Psicologo
Naturalist 4 alunas, 1 aluno Biologo
Logical 1 aluna Analista de sistemas
Quantitativo de alunos 29 alunos -

Fonte: Autoras
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Apos a formagdo dos grupos e o estudo das inteligéncias multiplas, os
alunos selecionaram um profissional dentro da area escolhida para responder
as perguntas da entrevista. Essas pessoas foram informadas pelos alunos do
objetivo do trabalho, o de fornecer-lhes orientagao profissional, € concordaram

com o Termo de Consentimento presente no formulario da entrevista.

No instrumento de pesquisa constaram 6 perguntas. As questoes foram
relacionadas aos seguintes aspectos: profissdo, jornada, local, instrumentos, ro-

tina de trabalho e remuneragdo. As etapas sdao descritas na se¢ao a seguir.
Primeiro encontro

O primeiro encontro iniciou com a apresentacao da unidade 8, que foi
trabalhada durante as demais aulas, intitulada Think out side the box (pense fora
da caixa) que trazia varias imagens de figuras famosas da historia que fizeram
grandes descobertas ou realizagdes para a humanidade. Os alunos observaram
as imagens e foram estimulados a identificar o nome das personalidades. A ati-
vidade interdisciplinar foi desafiadora, os alunos identificaram menos da meta-
de dos personagens, precisando de ajuda da professora para finalizar a tarefa. O
estudo foi uma oportunidade para ampliarem os conhecimentos sobre pessoas

que fazem parte da historia do Brasil e do Mundo.

Em seguida, os alunos visualizaram um didlogo entre duas mocas falando
sobre a teoria das inteligéncias multiplas e realizaram as atividades propostas
pelo livro didatico que pedia para enumerarem mais adjetivos além dos apresen-
tados no didlogo de pessoas que conseguem pensar fora da caixa na alternativa

A. Na alternativa B eles deveriam listar sindbnimos para o adjetivo intelligent.

A receptividade dos alunos com a questdo foi positiva, mas eles tiveram
dificuldades para realizd-la inicialmente. Ao pedir que falassem diretamente
em inglés ficou um siléncio na turma, nao interagiam, mas quando solicitado
que falassem primeiro em portugués e posteriormente em inglés com o auxilio

da professora a interacao aconteceu e a participagdo foi maior.
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Segundo encontro

No segundo encontro os alunos realizaram uma atividade em que deviam
relacionar as 9 inteligéncias as suas defini¢des. A atividade foi desenvolvida
iniciando-os na compreensao das inteligéncias multiplas, um desafio que partiu
da necessidade de relacionar caracteristicas de outros personagens para poste-

riormente, em outra etapa fazerem as suas autoanalises.
Terceiro encontro

Na terceira etapa os alunos deveriam preencher um quadro relacionando
as inteligéncias a possiveis carreiras e suas habilidades correlatas. O comando
da questdo dizia: “Reproduza, em seu caderno, e considere as profissdes apre-
sentadas nela”. Os alunos nao tiveram muitas dificuldades e conseguiram fazer

com autonomia a maior parte das relagdes correspondentes.
Quarto e quinto encontros

Nas aulas quatro e cinco os estudantes puderam relacionar as inteligén-
cias com estilos de aprendizagem através de frases que descreviam tarefas sim-
ples de estudo e aprendizagem. Com o desenvolvimento das etapas anteriores,
eles chegaram nesta etapa mais seguros, ja relacionaram sem precisar de ajuda.

O tempo de execug¢do foi menor e os acertos maiores.

A partir desse momento, a organiza¢ao da turma em equipes passou a ser
questionada. Eles buscaram as inteligéncias que lhes parecia mais apropriada
as suas caracteristicas pessoais. Assim, a definicdo das equipes ndo foi condi-
cionada a um quantitativo especifico de alunos por equipe.

Sexto encontro

No sexto encontro, eles foram apresentados a uma definigdo da palavra
inteligéncia, apos isso, eles avaliaram qual inteligéncia era predominante em
algumas personalidades famosas e falaram sobre uma pessoa que admiram, sua

profissao e inteligéncia predominante.
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Foram convidados a realizar a atividade descrevendo uma pessoa que
escolhessem livremente. A maior parte continuou descrevendo a personalidade

de pessoas famosas.
Sétimo encontro

Apo6s terem conhecido melhor a teoria das inteligéncias multiplas, os
estilos de aprendizagem, habilidades e carreiras relacionadas a elas, tiveram
a oportunidade de escolher uma das areas das inteligéncias com que mais se
identificassem para formar grupos para a realizagdo das atividades finais pro-

postas pelo projeto.

Por conseguinte, com as equipes ja formadas, os alunos iniciaram a rea-
lizagdo das tarefas relacionadas a entrevista que iriam realizar posteriormente.
Primeiro, eles deveriam selecionar dentro da area que escolheram um profis-
sional para ser entrevistado. Em um segundo momento, pesquisaram sobre a
profissdo do profissional a ser entrevistado para, apos a entrevista poderem
comparar as informagdes pesquisadas com as da entrevista e confirma-las ou

refuta-las.
Oitavo encontro

Aproximando-se da culminancia das atividades das oficinas, essa etapa
final foi de preparagdo para a entrevista com o profissional que escolheram
na etapa anterior e a realizacdo das entrevistas propriamente ditas. Foi dada
aos alunos autonomia para realizar mais de uma entrevista possivelmente com
profissionais de areas diferentes, caso ainda nao estivessem totalmente seguros

para escolher apenas uma area, entretanto, nenhum aluno o fez.

Dessa forma, os alunos foram apresentados as perguntas que deviam rea-
lizar para o entrevistado e foram protagonistas tendo autonomia para selecionar

entre si de que maneira iriam realizar as entrevistas, se de forma presencial
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como uma conversa, gravada por voz ou video, de forma remota com as respos-
tas enviadas por e-mail ou outra plataforma digital, o que fosse mais comodo

para os integrantes da equipe e para o entrevistado.

Além disso, a equipe tinha autonomia para acrescentar perguntas extras

com vistas a sanar todas as davidas acerca da profissdao escolhida.

Nono Encontro: o protagonismo dos estudantes
na conducao das entrevistas

Os estudantes realizaram as entrevistas envolvendo os seguintes topi-
cos: 1- Work site (local de trabalho), 2- Work period (jornada de trabalho),
3- Working instruments (instrumentos de trabalho), 4- Salary (remuneragao) e
5- Routine (rotina).

Nesse encontro, 0s grupos entregaram as respostas do questionario para
serem avaliadas pelo professor no caderno. Alguns alunos foram orientados a
tirar algumas davidas com o entrevistado sobre algumas respostas equivocadas
ou incompletas. Aqueles que nao necessitaram de corre¢cdo foram orientados a
registrar suas respostas no formulario. Eles se mostraram muito envolvidos nas
etapas do trabalho e interessados em terem a oportunidade de conversar com

um profissional atuante no mundo do trabalho na 4rea em que sonham atuar.

Abaixo constam as respostas ao formuldrio de entrevista de acordo com
os grupos das inteligéncias de Howard Gardner. Apenas uma resposta por gru-
po era necessaria, com exce¢ao de dois grupos em que cada aluno mostrou o
interesse de entrevistar um profissional diferente, para esses grupos, cada aluno

deveria preencher o formulario de acordo com o profissional entrevistado.
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Tabela 2 — Respostas dos Grupos

1 Saldao de Beleza Loja Hospital
8 horas diarias 60 horas
2 : .
¢ 44 horas semanais semanais
R$ 3.136,00,
3 R$1.500 mensal R$1.467 mensal $
mensal
Medidor
Celular, Whatsapp, de pressao,
4 Notebook e celular Instagram, Agenda, garrote
Lista de Tarefas e CRM | tesoura sem
ponta etc...
Eu abro o
estabelecimento, ligo o )
& Atender o cliente com Escutar,
notebook e ponho uma .
L. ) ) um bom atendimento, estar atento,
musica, visualizo as o ) s
5 organizagao de pedidos, | e ser solidario
mensagens no celular .
. negociagdo de precos, | com a pessoa
da empresa e respondi as .
. : , prazos e pagamentos. cuidada
clientes e sirvo café ¢
capuccino

1 Escola Seduc/ SEJUDH (Procon-PA/Diretoria Oficina ¢3
e outros de Protecao e Defesa do Consumidor) 8
220 h/a mensais
2 - _ -
6 aulas diariamente
3 R$ 2.337,00 R$ 18.000,00 Bruto, R$ 98.000
mensal fica R$ 12.000,00 Liquido, mensal por ano
: Utilizo texto impresso, computador,
Pincel : . )
: pincel de quadro branco, tinta para pin-
piloto, ) : : :
4 cel, papel A4, livros, pesquisas online, Guitarra
quadro, .
banco de questdes, WhatsApp
computador
€ outros.
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Minha rotina como professor
¢ continua, nos turnos da tarde e
da noite, preparando aulas, corrigindo
trabalhos, organizando as demais
tarefas, parando apenas nas horas das

Sua rotina é
basicament
e dedicada a

Acorda, o . sua carreira
] refei¢cdes e descanso noturno (apds .
5 fazer café, , de musico,
: chegar do periodo noturno de aulas).
ir dar aula : Shows e
Como advogado, exer¢o minhas .
.. . . N ensaios e
atividades na Diretoria de Protecdo e também & um
Defesa do Consumidor (PROCON/PA). Pastor

Organizagao de aulas, frequéncia dos
alunos

Hospital Laboratorio de
invertebrados marinhos da UFPA

1 Igreja Guadalupe

2 - 5 horas didrias de segunda a sexta-feira

Projeto social,

3 ~ R$ 1.000,00 mensais (bolsa)
sem remuneragao
4 Kimono e Tatame Parqul.metro’, plpeta, PInGa,
microscopio e lupa
6:00 da manha acorda e se arruma para
Trabalho de manha ir a ufpa, na Parte da manha tem aula
. normal, de 8:00 as 11:30 pausa para o almogo

5 e a tarde, a noite dou

as 13:00 inicia o expediente da identificagao
de crustaceos e controle dos equipamentos
que sao utilizados até as 17:00

aula de jiu-jitsu.

Fonte: Autoras

As respostas dos grupos Intrapersonal ¢ Logical com um psicologo e

analista de sistemas ndo foram entregues pelos alunos por isso nao constam. Os
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alunos foram muito proativos e participativos nessa etapa, demonstrando muito
interesse em realizar a entrevista e conversar com o profissional selecionado e
poder checar as informagdes pesquisadas sobre a profissao no sétimo encontro
com as informagodes obtidas por meio das entrevistas entregues no nono encon-
tro, para servirem de embasamento durante seu processo de escolha profissio-

nal pelo qual irdo passar brevemente, apos a conclusdo do Ensino Médio.

A maioria das respostas foi bem completa sobre a rotina profissional, e
essas eram informacoes importantes para a reflexdo sobre o dia a dia da profis-
sdo em questdo, permitindo aos alunos pensar se € esse cotidiano que buscam

em suas vidas profissionais.

Nao obstante, o uso da TIC dos formularios Google para o registro da es-
colha da profissdo pelas equipes no sétimo encontro e as respostas da entrevista
no nono encontro, foram praticas de desenvolvimento de habilidades e com-
peténcias tecnoldgicas que estdo sendo cada vez mais requeridas nas relagoes

sociais, educacionais e profissionais na sociedade atual.

Consoante, Peixoto e Aratjo (2012) destacam o papel da tecnologia como
instrumento de transformacao das relagdes pedagdgicas e o impacto do desen-
volvimento tecnologico para a sociedade, da mesma maneira, o mundo do tra-
balho exige do profissional atual essas mesmas habilidades e conhecimentos
para desempenharem suas funcdes, visto que a maioria dos processos nas em-

presas e requer o uso de equipamentos tecnoldgicos e/ou plataformas digitais.

Durante a realizacdo das atividades, foram aclarando-se as ideias ¢ as
davidas sanadas e as oficinas foram se mostrando como importante rito final de
transicao da etapa de aprendizagem escolar basica para a proxima etapa de suas

vidas, a construgdo de suas carreiras profissionais.
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Conclusiao

Com a realizagdo das oficinas visamos oferecer aos alunos uma orien-
tacdo profissional por meio do estudo das inteligéncias multiplas de Howard
Gardner e o uso das TIC na educacdo. A proposta buscou conversar com as
demandas do mundo do trabalho. As oficinas se mostraram como importantes
ferramentas na orientagdao profissional a alunos do 2° ano do Ensino Médio,
tendo engajado os alunos a se autoconhecerem e entenderem melhor o dia a dia

de um profissional atuante no mundo do trabalho.

Assim, além de dar a oportunidade aos estudantes de trabalharem com
diferentes tecnologias durante as etapas propostas, também permitiu o vislum-
bre de muitas possibilidades para o aprimoramento dessa proposta com a im-
plantagdo de novas tecnologias em seu desenvolvimento, ou mesmo como um
incentivo para a reflexdo sobre o assunto e a possivel criacao de outras oficinas

aprimoradas baseadas nesse modelo.

Consideramos que o tema da orientagdo profissional tem espago para ser
mais explorado no ensino médio, etapa de preparacdo para a conclusdo de um
ciclo importante e decisivo na vida dos estudantes, o que pode contribuir para
um processo prazeroso de descoberta de informagdes Uteis para os estudantes
acerca do mundo do trabalho, direcionando-os para escolhas conscientes quan-

to ao rumo de suas vidas profissionais.
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Introduction

In multiculturalism times and massive presence of English language in
our daily routine, its interest learning by young people, depends of several fac-
tors that goes beyond of classrooms. The access of medias like games, videos
and music can help this interest and the learning of English. Besides that, free
online courses are increasing and becoming part of his/her lives. At the same
time, it i1s important to consider the space and function that the Federal Institu-
tes are creating in our society, mainly seeking its social and cultural function as
it was determined by the Law 11892, that created these Institutions. It is clear
that the student that enters at the IFSUL (Instituto Federal Sul-rio-grandense)
has different life and scholar experiences among them, because the Institution

receives students from diverse educational and cultures scenarios with distinct
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interest for the English language, not counting the opportunities with internet
access and extra-curricular formation. It is evident that diversity can enhance
an educational experience, but when the case is to work with divergent levels
of linguistic knowledge, this becomes a challenge in the educational process
for all participants involved. The difficult increase for all teachers and the plan-
ning rarely can encompass all these diverse levels without a loss of quality for
everyone. If the teacher keeps the level close to the advanced students, proba-

bly he/she will lose the basic ones and the opposite way will also happen.

Based on these ideas, this work intends to present a suggestion that has
the objective to bring the English language for the specific subjects studied at
IFSUL together with a proposal of inclusion the different knowledge of the
entrants with the intention to get close contrasting levels. The intention is to
suggest a proposal with the intention to offer specific subjects including dif-
ferent levels of language. The English language is one of the most geographi-
cally widely spoken languages in the world and serves multiple purposes in
a fast-globalizing world. Its several uses extend from politics and economy
to technology, science, media and communication. It clearly opens doors to
more information than any other language (Karnoven, 2017). Still, the same
author explains that the importance of English language learning and its use
as a medium of instruction divides opinions. While some prefer using English
as a medium of instruction (EMI) as opposed to the mother tongue, others are
suspicious of English language from early age.

In the next paragraphs, this author will try exploring some concepts arou-
nd of this idea and to justify the importance of English a s a medium of instruc-

tion for the students at IFSUL.
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Understanding English as a Medium of Instruction

First of all, it is important to understand the meaning of EMI, therefore,
the definition of EMI is surprisingly, not as simple as it might seem, with EMI
contexts tending to be quite different from each other. Moreover, the implications
of the decision to teach through English in education vary greatly depending on
the location and reasons for this decision, and this can put different pressures
on teachers and students from a variety of first language backgrounds who now
have to succeed using English. EMI often presents a substantial challenge to
schools where English is not the native language, some institutions begin by
placing English as the way of assessment, hoping the pressure of having to
write assignments and deliver projects in English will force students to use
English in their practices. This policy often involves a period of transition,
where the native language is used with English in order to bridge the gap
between the abilities students will need to pass the course in English, and the
content understanding that needs to be developed in order to pass the course
at all, and this is often achieved most effectively in the native language of the
students. In this case the extent to which Portuguese and English can be used
on EMI might depend on the English backgrounds of students. Therefore, it is
important to be aware that more negotiation between Portuguese and English
can be required. In these situations, it is common to have an English teacher to
aid students read and write in English, but they may switch between English
and Portuguese in seminars and lectures to understand the English content more
fully. If necessary, in some situations, the English practices in class might not
align with the original intentions of using English as the medium of education,
and they might make using English seem slightly artificial or no authentic,
but many find this approach to be a practical response to the difficult task of

educating students in two different languages and often a lack of confidence in
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using English. A final point about EMI is that different subjects have different
linguistic requirements in EMI contexts. Many occupational areas require both
written and spoken work from students, which puts a greater pressure on the
educators. Therefore, EMI is a diverse phenomenon, and each EMI setting can
have a very different relationship with English. Also, the presence of English in
different programs of study can present different needs for students in terms of
the understanding. In this case, they have to develop how they should express

this.

Vocational and Technological Education (TPE)

The General National Curriculum Guidelines for Vocational and
Technological Education in Brazil are defined in the Resolugdo CNE/CP
(Graduation Courses to be able to teach in the basic education) no 1 from
January, 5th of 2021. Among its 65 articles, when you have an approach aimed
at contributing to the advance of EMI, it is possible encompass subjects like:
interdisciplinarity (VIII and IX of Art. 3rd, V of Art.24th and V of Art.28th),
knowledges (§80, III of Art.5th, VI of Art.13th, VIII of Art.20th, Art.23rd, VI
of Art.25th and II of Art. 57th), expertise (IV e XVI of Art.3rd, Art.7th, IV of
Art.8th, Art.12th, Art.15th, VIII and X of Art.20th, Art.23rd, Art.28th, Art.45th,
Art.51st, Art.54th and Art.58th among others. Based on this, the main skills are
contemplated in the Guidelines for Vocational and Technological Education
in Brazil. For that reason, based on this new legislation, Brazil needs to invest
strongly in an expansion of its technological capacity and training of high
school professionals following these requirements. BRASIL (2012) puts that
nowadays, the industrial and service sectors are not able to develop in the same
level in which Brazil performs in the world scenario due to the lack of these

professionals. For that reason, it becomes necessary a solid expansion of quality
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in the professional high schools, because these students will become after the
future students in our universities and technological centers and then Brazil
may reach the degree of excellence necessary for the country can advance into
the future. Therefore, it is mandatory to offer for our student’s new cultural
perspectives with the intention to open opportunities and provide intellectual
autonomy. In this environment, the High Schools present a vital role, because,
in this moment, they are far from to meet the needs of the students, both for
qualification aspects and the world of work. Because of the organization and
operation of High Schools has been object of discussion in the intention to

reach better quality of learning (BRASIL, 2012).

Thus, if the intention is to create a bridge between our students and the
world of work, it is important do not deny that some forces driving the use of
English in education area in order to engage with the opportunities and pressures
that our students and colleagues experience, and to understand the impact we
can have both positively and negatively. Dewey (2007) affirms that is vital to be
aware that communicating science in a language understood by most certainly
increases its likelthood. English is undoubtedly the lingua franca of the world of
science, and even though it may sound somewhat unfair to authors and readers
from countries whose native language is not English, it is extremely convenient,
since it allows researchers from around the world to communicate, cooperate
and share knowledge. Following this line of thinking, when our students are
empowered of English language skills, this opportunity opens new doors for the
world of work. This happens, because nowadays the majority of technology and
equipment are imported and consequently are written and described in English.
Professionals that have enough knowledge in English can improve their skills
and bring more quality for the industry and service sectors. Besides that, last
but not least, it is important to put some attention about the Law number 11892

published in December, 29th of 2008 that created the Federal Institutions of
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Education, Science and Technology within the Educational Federal System.
This legislation was the starting point for launching the idea to change the
model focusing more attention about the social quality subject. Based on this,
the Federal Institutions of Education, Science and Technology has a main
function an intervention in the reality and perspective in the construction of
a sovereign country. In this way these Institutions work as local development
actors acting as a strategic element strengthen inclusion process using education,
science and technology as way of articulation. As main assumption the Federal
Institutions of Education, Science and Technology need to act in favor of local
productive arrangements, local and regional development with social inclusion
and commitment to prepare the students to live and participate in a recognized

local culture (BRASIL, 2008).

English as Medium of Instruction and globalization

The question is: why English in place of other languages? The answer
for this question is made by the researchers. They concluded that articles in
English received more citations than those published in other languages. In this
case, articles written in English improve the exchange among researchers and
students, increasing partnerships and becoming possible get closer of different
cultures and ideas. For example, Nassi-Calo (2016), highlights that among
1,328 articles published in the Scopus database to count citations received
between January and February 2016 by articles published between 2009 and
2014, 728 were published in English (54.8%) and of these, 33.7% received no
citations, while 46.3% of the articles in other languages were not cited. Besides
that, English is the universal nowadays language. It is the default language
in international business, tourism, technology, and much more. For instance,

Berlitz (2021) says that a bilingual person, who speaks Spanish and English,
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can understand one in three people who connect to the internet. In addition, he

or she can access 60% of everything published on the web.

It is important to consider the forces driving the use of English in
education in order to engage with the opportunities and pressures that our
students and colleagues experience, and to understand the impact we can
have both positively and negatively. Besides that, it is relevant to understand
that globalization involves a compression of time and space resulting from
technological developments and increasing connections between people (Held
et al. 1999). International competition driving change; policies mirroring other
institutions and international agendas; standardized measurements of teaching
and research; greater collaboration and engagement on a global scale; greater
funding for international and interdisciplinary output; and national events
affecting the international education sector. In this way, EMI in education can
help to create a dialogical space for global citizens to connect and make the world
a more peaceful and interconnected place. Having a shared language through
which to do this, normally but not exclusively English, presents an opportunity
for people from different backgrounds to engage, rather than a challenge to
other languages. People will adapt their language and express themselves in a
way that is right for them, so English is inclusive and multicultural enough to be
the lingua franca of higher education without major issues. Moreover, Hiiltgren
(2014) says that EMI is operating in a space where change and negotiation
occurs. Institutions and educators might not be operating in “circumstances
of their own choosing”, and they might be subject to performance measures
and scales that they do not control, but internationalization is a transforming
process where agency and negotiation is present. Therefore, despite pressures
and struggles, educators will always adapt and shape our methods, measures and
expectations to meet the changing global landscape, just as students will resist

unreasonable impositions where they can. Power relations and institutional
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pressures, therefore, do happen and are unavoidable, but human action is
transformative, and we are in a position to engage in education in a critical and

adaptive way that will always be changing the environments we work in.

Brazilian Education and the challenges related to
language and institutional constraints

It is difficult to determine precisely when EMI started in Brazil, or in which
Institute it began, but a simple internet research using Google, for example,
reveals that there is little evidence that courses taught in English existed before
to 2020. However, that does not necessarily mean that such courses did not
exist. The difficulty surrounding finding more precise information regarding
the earliest origins of EMI is exacerbated by the rather sporadic and unofficial
way in which such courses have been offered in Brazil (Martinez, 2016). One
of possible reasons some possible reasons for this clandestinely, including
myths surrounding the teaching of any language but Portuguese constituting
a violation of Brazilian federal law, and even EMI representing a “an attack
on national sovereignty.” This aversion appears to be particularly strong at the
undergraduate level in Brazil (Tessler apud Martinez, 2016). Martinez (2016)
highlights that around 2014, there seems to have been a relative groundswell
of institutionally-supported efforts to make EMI a more public and purposeful
part of curricula around Brazil. A possible influence -- and indeed one that
1s mentioned on the websites of a number of universities -- is the heightened
interest in student international mobility, largely as a result of a government-
sponsored mobility program Science without Borders. This author continuous
saying that specific scholarship program yielded positive results (though also
at great financial expense), including fruitful international collaborations that

endured beyond the study-abroad period, and an increased interest among
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foreign universities in sending their students to Brazil. Based on this increased
interest and the augment of students that has English as a known language,
become important reconsidering EMI challenges in the context of Brazil. First
of all, the largest concerns when EMI is being introduced (or even proposed) at
an institution is that students and teachers will not possess adequate proficiency
in English. For example, Baumvol et al. (2016) presented a study where 72
participants were asked what they believed to be the main challenge for the
implementation of EMI. The most frequent answer was: teacher and student
proficiency. These same authors still show the lack in the policies of institutions
listed following, thatreveals whichminimum level itisnecessary: UFPR—Parana
Federal University (good performance in English), FURB — Blumenau Regional
University (no proficiency restrictions), UNIFOR — Fortaleza University (no
proficiency restrictions), PUCPR - Pontifical Catholic University of Parana (no
proficiency restrictions) and UNIVATES (fluency in the language not required).
Martinez (2016) already points up some results published by English First
English Proficiency Index (EF EPI), which ranks the English proficiency of
countries around the world. The author emphasizes that while care should be
taken in interpreting the validity of those data since there is little reliable data
on the test takers themselves, and the sample sizes vary considerably from one
country to the next, some broad observations can be made regarding the EF EPI
and what it tells us about proficiency in Brazil vis-a-vis other countries. In 2015
Brazil was ranked at number 41 among 71 countries sampled. Unfortunately,
in 2021, the same report presents Brazil ranked at number 60 among 112
countries and the number 12 among 20 countries in Latin America with a “low
proficiency” level and a slight increase since 2017 (Education First, 2021). For
the last, but not more less important, Brazil presents some challenges related
to institutional constraints. For instance, until 2015 based on Martinez (2016)

there were 1231 EMI programs spread in Brazil among the Universities, where
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1167 belong to private institutions and only 67 are from public institutions.
In addition, more than 90% of these courses were launched by FGV (Getulio
Vargas Foundation) or PUCPR. Facing these results, the author provokes
offering the following questions: how to attract EMI lecturers without spending
large amounts of money, and how to more fully weave EMI into the curricular
fiber of the institution without causing socioeconomic divisions. In this case, it
is believed that the Federal Institutes could be one of the actors that might help

to answer these questions.

Development

This work intends to understand how the EMI or English Classes are used
at IFSUL (all Campuses) and based on this, suggests a way to implement EMI
in the context of IFSUL — Campus Sapiranga.

Among the methodologies sought, thinking about the reality of our
students, infrastructure available and the success presented of each one, this
work choose a suggestion inspired in the IFSUL - Campus Sapucaia do Sul
experience that is described as follow. This choice was based on a distinct
approach that has been used there and has presented good results. After the
description of the successful case at IFSUL - Campus Sapucaia do Sul, this
author will describe other approach attempted by Alamo Colleges at Texas/
US that occurred when this author participated in an English Course as Second

Language to foreigners’ teachers from Brazil and Bolivia.
Case 1 — Sharing students by level — The work made at IFSUL — Campus
Sapucaia do Sul

In this case, the English teachers join the number of classes and share
among the same number of teachers, for instance, if the course has three different

classes among three teachers, before beginning the classes, the students are
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shared in three different levels and follow this level during all course. Since it
was chosen the appropriate process, the students are selected according to their
approximate English language level. The new classes are denominated: group
A (elementary level), group B (intermediary level) and group C (advanced
level). It is important to highlight that this division of groups has the intention
to create groups with similar sizes, therefore, the number of students must
respect the arithmetical mean between the number of students related to the
number of groups. It is acceptable a variation until 10% of this value. Besides
that, it is important to clarify that the denomination (advanced, intermediary
and elementary) does not have any relation with official documents recognized
in this area, for instance, as IELTS (International English Language Testing
System), TOEFL (Test of English as a Foreign Language), etc. In other words,
the students selected as advanced level, not necessarily, has an advanced
knowledge in the English Language, but only, they present the best level among
all students according to Course Overview related to first year of the Integrated

Courses of IFSUL — Campus Sapucaia do Sul.

The configuration of new groups maintains during the first three years,
because the subject change for a technical approach in the fourth year. In this
last stage, the students should respect the division in accordance with the chosen
area course. Nevertheless, it is possible changes of level in the beginning of

each semester, but in this case, it is necessary follow some conditions.

1) Vacancy in the required group.

11) In the case of intention of upgrade, the student must present a grade
bigger or equal 8,5.

i11) In the case of intention to downgrade, the student needs to have a
previous grade until 6,5 and fulfil all proposal evaluation activities in that

semester, proving that is a learning difficulty.
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1v) The level change solicitation may occur in the end of semester and
this process can be requested by the student or by the teacher (following the

condition “1”, “i1” and “111”). If this happen, the teachers should meet to evaluate

the request.

v) The formalization of the process has follow a request submitting a
form by email addressed to the teacher of the subject and to pedagogical sector

in the end of the semester.
vi) When the student fails, there is the following orientation:
Failed for absence — the student keeps in the same level.

Failed for low performance.

Table 1 - Levels and respectively orientation

Should repeat the subject and cannot attend the next

Elementary Level . .
concomitant subject

Should repeat the subject that failed in the elementary

Intermediate Level i i
level concomitant with next level

Should repeat the subject that failed in the intermediate

Advanced Level ) }
level concomitant with next level

It is necessary to be clear that all groups follow the same subject, with
course overview and content. What can change is the learning complexity and
depth. In other words, while the first year elementary group, for instance, it is
learning about introduce themselves and talk about their personal characteristics
using questions and answers, in a 3 minutes’ presentation, the advanced group
might build a small theatrical scene. Lastly, it is orientated the English Language

can be used in the longest time of the class for both teachers and students.
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In relation to the results of Case 1, IFSUL has only data about dropouts,
that until 2019 (before the pandemic) the numbers presented were very good,
low rate of dropouts. Besides that, this project had a consistency demonstration

among the last years proving to be a good initiative and an example to be follow.

Case 2 — Gathering all students with the intention to create a better
interaction among them — The attempt made by Alamo Colleges with foreigner’

students in English class as a second language.

In the year of 2017, I was invited to participate a Faculty Intensive En-
glish and Technical Training Course including English as a Second Language

(ESL) and Technical Training Modules as presented in the figure 1 as follow.

Figure 1 — Flyer of the Course

Source: Alamo Colleges
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The description about this course has a main focus the ESL Course. This
course occurred in the Alamo Colleges (San Antonio Campus) all mornings
completing 76 hours of English as a Second Language plus 45 hours of
Leadership in Higher Education during afternoon classes.

Different of the approach made by IFSUL — Campus Sapucaia do Sul,
this course sought to join all students (teachers from Brazil and Bolivia
Institutions — Instituto Federal Sul-Rio Grandense, Instituto Federal de Santa
Catarina and Universidad Auténoma Gabriel René Moreno) in the same class,
independently of the level of knowledge in English Language with the aim to
integrate all of them. Differently, of the Case 1, I could verify a huge difficult
to gather everyone due to the different knowledge levels. It was observed,
when the level of English was high, people with basic level lose the attention
and the same way happen with advanced level students when the teacher
try to teach basic knowledge. Based on this, the teacher tried to focus an
average level of knowledge try to catch some advanced and basic punctual
knowledges, using music, tasks, playing activities and so on. In the beginning
this approach was working, but after first week, it was observed that absence
and delays started to increase in the classes. Hence, with the intention to get
back all students, the class was shared in two groups: Basic level (group 1)
and Medium and Advanced level (group 2) and a new teacher was gathered.
After this changing, the students’ presence had an improvement. At the end,
all students were able to finish the course, but in my vision, attempts like that

needs to be reviewed.
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Figure 2 — ESL students of 2017 Alamo Course.

Source: Alamo Colleges

Once the cases were presented and it was made a brief discussion, the next
item intends to show some results that were achieved. Based on these results
was made a discussion and presented a suggestion of educational product. In

the previous page, a picture (figure 2) of all students that made the ESL.

Results and Discussion

Therefore, basing on the methodology explained in English Classes at
Campus Sapucaia do Sul and the experience in the ESL at Alamo, this work su-
ggest a way that presents good results so far. The methodology is summarized
in 4 (four) stages.

Stage 1 — Diagnostic and explanation of the rules of the proposal, in other
words, reception of the students, demonstration of the subject works and appli-
cation of a test with the intention to understand the English level of each stu-

dent. This test was done using the skills of reading and writing.
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Stage 2 - When the student presents a good level of reading and writing,
another test using listening and speaking skills can be done. If the student
presents a basic level, this student will answer a writing test with questions

encompassing text comprehension and grammar. (reading and writing skills).

Stage 3 — Conversation with the intention to include the students in 4

(four) layers:

Layer 1 (classes using Portuguese in a prevailing way, in other words,
classes in Portuguese with writing texts in English related of the school sub-
ject). In this case, the teacher of the specific subject will be accompanied of

an English teacher during the classes.

Layer 2 (classes mixing Portuguese and English, in other words, clas-
ses introducing English speaking in a basic level and texts including some
questions and answers in English using reading and writing skills related of
the school subject). Again, the teacher of the specific subject will be accom-

panied of an English teacher during the classes.

Layer 3 (classes using English in a prevailing way, in other words, clas-
ses in English, but changing for Portuguese when necessary, in other words,
the students will be tested in all skills, reading, writing, speaking and liste-
ning). In this case, if the teacher of the specific subject has knowledge in En-

glish, his class can be done without an aid of an English teacher.

Layer 4 (Classes totally in English, in other words, Portuguese can-
not be used). This layer has the opportunity of students to mix with foreig-
ners and the school has the viability to receive students from others countries
using English of a communication way. It is compulsory that the teacher of

the subject have a good knowledge of English.

Therefore, using this levels of layers the students will be classified in
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different groups according to English knowledge. Based on this methodology,
this work has the intention to suggest a subject for Integrated Technical Courses

with the idea to encompass all of them.

Therefore, using as a reference the article number 3rd of the Law number
9795 from 1999, this work has the aim to propose a new subject in a not man-
datory basis. Analyzing that, the Technical Courses at IFSUL — Campus Sapi-
ranga, nowadays, they do not present specific subjects related to environmental
education. Considering this, the idea would be to suggest a subject related to
environment joining with a subject integrated with English as a Medium of
Learning. In this case, the subject will have the respect the methodology sug-
gested in this work. It is important to highlight that the proposal will respect the
limit of resources. In other words, it will be open a number of classes or levels

(layers) in the same number of teachers available to teach this subject.

To understand better, the subject proposed, was made following the mo-
del suggested by Orientation Document from PROEN (Dean of Undergraduate
Studies) at IFSUL. The only condition that was not followed is related to su-
ggest work titles (complementary and basic readings) that are available in the
Library of the Campus Sapiranga. With the intention to replace this omission
the idea is offer to the students’ titles available in the internet free of charge,
more specifically, in the UNEP (United Nations Environment Programme) we-
bsite, because the subject has the core subject works with the 17 (seventeen)
SDGs (Sustainable Development Goals). The subject has main intention works
skills like: English knowledge and Environmental awareness. Besides that, the
subject presents flexibility among all Technical courses, therefore any students

from several technical courses can enroll in the subject.
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Conclusion

Without question the English language is part of the Brazilian day-to-
-day life. Routines like: internet, readings, television, movies are presented in
English for us once a day at least. In the education and researching areas is the
same. It is not possible avoid that part of the knowledge is presented in English.
Based on this, the intention of English as a Medium of Instruction is made pos-
sible for Brazilian students from technical courses to approximate them of this

knowledge and to be closer than students for another countries and cultures.

However, the work is hard and needs to be done in a didactical way,
because the objectives are very challenging. The first step, of course, is begin
this work, so this study had the intention to present some opportunities and bar-
riers that was verified in others tries. Therefore, based on was present in both
cases described in this study, the proposal that follow some requirements like,
understand the different English knowledge among students might be in the
correct way. Besides that, it is necessary put in practice educational tools and
proposals as English as a Medium of Instruction. Teaching classes and offering
these opportunities for the students are the first step in an attempt to verify the
best way to check the results and which improvements are necessary and which
barriers has to be surpassed. Analyzing both cases presented in this work, it was
possible to verify that first assumptions were made and during the classes are

advancing improvements are performed.

Concluding, this study sought contributing with a proposal of subject
basing on two assumption of English Classes that facing students with distinct
knowledge of English Language. The conclusion of this proposal was a sugges-
tion of subject to be teach in English gathering environmental topics with the

intention to aggregated students of all courses at IFSUL — Campus Sapiranga.
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Introducao

Este relatorio tem como objetivo descrever as atividades realizadas pelas
discentes do 3° periodo do Curso de Bacharelado de Administracao do IFPE
- Campus Cabo de Santo Agostinho, matriculadas no componente curricular
“Extensdao na Administracao 11, em conformidade com a Resolu¢ao n® 7 de 18
de dezembro de 2018 do Ministério da Educagdao (MEC) relacionado a comu-
nidade da cidade do Cabo de Santo Agostinho através do Projeto “Feirinha do
Vale da Lua”.

Durante o semestre 2023.1, as atividades desenvolvidas tinham como ob-
jetivos:

« Atender a legislacao de curricularizagdo descrita anteriormente;
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 Seguir as orientagdes estabelecidas no PPC - Projeto Pedagogico do
Curso Superior de Bacharelado em Administracdo em relacdo a curriculariza-

cao da Extensao;

» Desenvolver as habilidades necessarias para um profissional de admi-

nistracao através da pratica do “aprender fazendo”;

» Compartilhar conhecimentos dos discentes do curso de Bacharelado de
Administracdo, da professora orientadora do Projeto e dos profissionais que

atuam na Organizagdo da Feirinha do Vale da Lua.

A Profa Rita Rovai Castellan, responsavel pela disciplina comegou o se-
mestre com o estudo do conceito de “extensdo”, que ja tinhamos estudado na
disciplina de Extensdao na Administragao I durante o 1° periodo do curso, € a
pensar em possiveis comunidades com as quais poderiamos trabalhar em cola-
boracao.

Foi proposto termos como base o livro Extensdao ou Comunicacao (FREI-
RE, 2001) e escrever um “Diario de Bordo™” para auxiliar as atividades ao longo

do projeto e ter uma visdo completa de nossas acdes para esse relatorio final.

No dia 08/03/2023 recebemos o discente Anthony Silva do 7° periodo
que falou sobre o seu projeto CTC Cidadania que faz junto com o professor
Thiago e da sua experiéncia junto a IKONE e como podemos aprender a fazer

um diagnostico de uma comunidade.

O aluno também versou sobre o livro “Extensdao ou Comunica¢ao” de
Paulo Freire, onde destacou que para Freire, a extensdo ndao ¢ o nome correto
a ser utilizado para o processo de troca académica com a comunidade. Ele sa-
lienta que deveria se denominar “comunica¢do”, uma via de mado dupla onde
levarmos o conhecimento cientifico € em troca recebemos conhecimento prati-
co da comunidade e assim teremos condi¢des de transformar a realidade social

dessa comunidade.
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Apos termos compreendido o significado de fazer “extensdo” passamos
a pensar na comunidade que poderiamos trabalhar. A ideia de trabalhar com a
“Feirinha Vale da Lua” surgiu da discente Lais, uma das participantes do grupo,
uma vez que ela ja conhecia e até sua sogra ja tinha exposto produtos. Analisa-
mos € o grupo concordou em trabalhar com essa comunidade que € composta
de seus organizadores e de expositores que serao melhor detalhados no decor-

rer desse Relatorio.

Uma vez que ¢ fundamental conhecer a comunidade com a qual iriamos
trabalhar, decidimos primeiro fazermos algumas pesquisas na internet sobre

“Feiras de artesanato’.

Sabe-se que a regido metropolitana de Pernambuco presta-se a uma vasta
gama de feiras semelhantes a Feirinha Vale da Lua do Cabo de Santo Agosti-
nho. Um exemplo de feirinha em Pernambuco ¢ a do Bom Jesus, que teve sua
primeira edigdo em 1999, e nasceu com o nome de “Projeto Domingo na Rua”

pensado por Tereza Lucena inspirado nas feirinhas inglesas.

Depois passa a ser conhecida pelo nome do lugar em que acontece, na rua
do Bom Jesus, de acordo com o proprio site da feirinha. A feirinha do Bom Je-
sus tem pontos importantes a serem observados na sua organizacao, padroniza-

cao de barracas e numeracao, curadoria, site e redes sociais bem consolidadas.

ApOs essas pesquisas passamos a focar a Feirinha do Vale da Lua e deci-
dimos que:

» Cada participante do grupo deveria fazer uma pesquisa prévia da Feiri-
nha do Vale da Lua e criar algumas perguntas atraveés do Google Forms direcio-

nada aos organizadores € aos expositores que compdem o evento.

» Entrar em contato com os possiveis organizadores da Feirinha através
do Email e do Whatsapp, para marcar uma conversa sobre suas atividades na

feirinha em nosso Campus ou em outro lugar de sua preferéncia.
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A partir desse momento, a Professora Rita Rovai Castellan esteve presen-
te para nos acompanhar, orientar e oferecer recursos e todas as decisdes eram

tomadas em grupos.

Conhecendo a Feirinha do Vale da Lua

A Vila de Nazare, localizada no municipio do Cabo de Santo Agosti-
nho ¢ um santuario historico brasileiro que representa a historia do povo que
um dia foi colonizado mas nunca esqueceu as raizes dos povos originarios. A
Igreja Nossa Senhora de Nazaré, localizada no ponto mais alto do Cabo, foi
construida por portugueses no século XVI com pedra de baleia e arenito, junto
a ela estdo as Ruinas do antigo Convento Carmelita, do século 17 e o cemitério
anexo a Igreja.

Ambas construcoes sao cartdes postais das belezas singulares e sagradas
do estado de Pernambuco. Além de possuir uma das mais antigas igrejas do
Brasil, a Vila de Nazaré tem tesouros que ultrapassam o tempo e transcendem
a historia do pais. A memoria da invasdo holandesa permanece viva nesse po-
voado através de seus fortes, o Forte Castelo do Mar foi construido pelos por-
tugueses para proteger a capitania dos ataques holandeses, tal fato fez com que

a area do povoado de Nazar¢ se tornasse um das mais fortificadas da capitania.

A historia transcrita através dos monumentos historicos dos coloniza-
dores, como as ruinas da Casa do Faroleiro e outros também € a historia do
lugar que foi habitado pelos povos indigenas da tribo Caetés que viviam do que
plantavam e do que pescavam, nutrindo uma relagao profunda com a natureza,

cultivando-a e respeitando a sua grandeza.

Tal vivéncia parece ter sido passada de morador em morador, o respeito
pela grandeza da natureza € a principal caracteristica do lugar e o que faz os

moradores deste pequeno distrito do Cabo de Santo Agostinho ser gigante em
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historia, preservacao e cultura, semeando frutos, como a Feirinha do Vale da
Lua que acontece na Vila de Nazaré atualmente e que conta a historia do seu

povo, valoriza as origens do seu territorio ¢ exalta a importancia da comunida-

de.

A origem da Feirinha do Vale da Lua aconteceu quando Denise Monte-
negro, a atual organizadora, ¢ suas amigas participaram de uma feira de artesa-
nato em Vitdria de Santo Antdo. Diante dessa experiéncia, elas questionaram
a necessidade de se deslocar a uma distancia tdo significativa para desfrutar de
tal evento e, a partir deste questionamento, surgiu a ideia de criar sua propria

feirinha de artesanato no vale da Lua, onde elas moravam.

Iniciando no quintal da casa de uma das artesas no Vale da Lua, a primei-
ra edicao da feirinha ocorreu em 7 de setembro de 2018 e contou com a presen-

ca de quase 20 expositores, embora tudo tenha sido improvisado.

Devido a expressiva expansao da feirinha, a area destinada aos exposi-
tores tornou-se insuficiente. Diante da alta demanda para se expor na feirinha,
Denise Montenegro teve a iniciativa de transferir o evento para o patio da igreja

da vila de Nazaré, onde acontece nos dias atuais.

Atualmente, a feirinha ocorre duas vezes ao més (sabado ¢ domingo),
geralmente nas primeiras semanas do més, com a participacao de aproximada-
mente 60 expositores distribuidos entre os dois dias. Cada dia do fim de semana
conta com cerca de 30 estandes e atividades variadas, incluindo &rea gastrono-

mica, terapias aromaticas, venda de produtos diversos e atragdes musicais.

Parceiros

A feirinha do Vale da Lua conta com duas parcerias. A Prefeitura pre-
feitura do Cabo de Santo Agostinho e se da de forma minima, apenas com o

fornecimento e instalagdo um palco de atragcdes para realizacao do evento e
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junto a Secretaria de Programas Sociais, com recreadores que auxiliam na fei-
rinha na parte de supervisao e entretenimento de criangas, pois foi percebido a
necessidade de atividades que atendessem a grande quantidade de criangas que

frequentam o evento.

A segunda parceria € com o Porto de Suape que fornece barracas para
que os expositores possam apresentar seus trabalhos, que também ¢ uma ajuda
minima, e feito como forma dos residentes da Vila de Nazaré terem uma boa
convivéncia com o Porto, o que poderia ser melhor negociado para beneficio

da comunidade.

Essa tentativa de interagdo com a comunidade se d4 em consequéncia das
diversas transformagdes que o porto de Suape trouxe para a regido. Observa-se
que os dois parceiros participam com muito pouco, visto ser um importante

evento para o municipio.

Conhecendo de perto a Feirinha do Vale da Lua
1? visita

No dia 05/04/2023 foi enviada uma mensagem para o contato com a or-
ganizacdo da Feirinha do Vale da Lua, tanto por meio da plataforma do what-
sapp, quanto no email oficial da feirinha. Obtivemos respostas positivas para
o interesse de conversar € um convite por parte da organizadora para visitar a
feirinha que aconteceu nos dias 08/04 ¢ 09/04/2023 no patio da igreja de nossa

senhora de Nazaré.

No domingo de exposi¢ao da feirinha, parte da equipe do projeto foi ao
local para conhecer, devido as chuvas fortes em todo final de semana, alguns
dos expositores ndo compareceram e algumas das programacgdes previstas nao

aconteceram.
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O local onde a feirinha acontece pdde ser acessado por transporte publi-
co, ao saltar do onibus se faz uma caminhada de cerca de 5 minutos até o local.
Hé um fluxo grande de turistas no local, dado a localizagdao proxima as princi-
pais praias da cidade como as praias de Gaibu, Calhetas, Xaréu e Suape, além
de trilhas e locais historicos (ruinas do convento de Nazaré, casa do faroleiro,

vale da lua).

Na feirinha no dia 08/04/2023, houve uma conversa com a organizadora

Denise, que relatou a motivagdo da existéncia da feirinha:

De acordo com suas palavras, a feirinha comegcou como um pequeno
evento no quintal da casa de uma das artesas no Vale da Lua e logo na primeira
edicdo ja alcangou quase 20 expositores, tudo muito improvisado, sem uma

frequéncia pré-determinada.

Tudo isso comegou em 7 de setembro de 2018 e aos poucos a feirinha foi
se adequando as necessidades da comunidade, assim como as possibilidades
dos expositores que iam chegando, por convite de quem ja estava na feirinha
naquele primeiro momento. A feirinha foi crescendo e passou a ser realizada
no patio da Igreja de Nazaré, com a intengcdo de manter a feirinha no local de

origem.

Ou seja, desde 2018 a feirinha acontece. Houve uma tentativa de realiza-
-la virtualmente durante a pandemia, mas ndo deu certo. Conforme as palavras
de sua organizadora “a virtualidade perde a esséncia da interacao dos exposito-

res com seus publicos™.

Apo0s a pandemia houve um crescimento exponencial contando com uma
média de 60 expositores e suas familias. Isso se deu pelo fato da organizadora

nao ter perdido contato com os expositores.

Nessa primeira conversa com Denise, ela de maneira rapida relatou fa-

lhas no planejamento e na organizagao que estdo acontecendo com mais frequ-
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éncia nos ultimos tempos, devido a dificuldade de acompanhar o crescimento

do niimero de expositores.

Nos contou que recentemente foi aplicado um formulério para conhecer
o publico expositor ¢ as realidades das suas familias. Observa-se que Denise
tem interesse em conhecer os expositores, suas necessidades, suas realidades
para também poder realizar atividades que venham a ajudé-los.Percebe-se que
para a organizadora, a feirinha ndo ¢ apenas um local de vendas de produtos
e servigos, mas uma valorizacao e interacao dos expositores entre si € com a
comunidade que vem visita-la.

No sentido de melhor organizar e controlar o processo da organizacao da
feirinha, foi criado um link de inscri¢ao para a feirinha no proprio whatsapp
da organizadora e foi notada uma certa resisténcia por parte dos expositores na

modificacdo na forma da inscrigdo. Até entdo era realizada por telefone.

Esse ponto nos chamou atencdo e marcamos para aborda-lo nas proxi-

mas reunioes.

Figura 1 - Imagem extraida do Instagram @feirinhadovaledalua
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2? visita a feirinha do Vale da Lua

No dia 06/05/2023 na edi¢ao da feirinha do més de maio, a equipe com-
pareceu ao evento acompanhada da Prof* Rita Rovai Castellan. Nao tivemos
condigdes de conversar de forma tranquila com Denise desde que chegamos,
até o momento em que saimos, observamos que era so ela para resolver desde
pequenas demandas como: onde vou expor meus trabalhos? até problemas de
energia, som, etc.

A feirinha comeca a ser organizada as 13 horas e termina por volta das

18 hrs e observamos, agora com um tempo ensolarado, que existem diversos

publicos que a visitam.

O publico gira em torno de fi¢is catolicos que participam das missas
semanais da igreja de Nossa Senhora de Nazar¢, turistas que fazem trilha na
praia e ruinas de Nazar¢, excursoes advindas de escolas e grupos de passeio,
além da propria comunidade que movimenta o local seja expondo seus arte-

sanatos como participando da programacao da feirinha.

Mensalmente a feirinha ¢é alvo de atragao, cultura e lazer para diversas
pessoas e cada vez mais vem crescendo e ficando conhecida por proporcionar

produtos e atividades para diversos gostos.

Outro detalhe observado € que as barracas ndo t€ém padronizacao e ndo
ha separacdo das barracas que cada expositor vai ficar durante a feirinha an-

tecipadamente.

Ao final conseguimos uma breve conversa com Denise e agendamos

uma reunido para discutirmos o desenvolvimento de um projeto.
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Planejando a reunido com Denise - Organizadora da Feirinha
do vale da Lua

O grupo em reunido decidiu que o principal objetivo dessa reunido seria
explicar o projeto de extensdo, a ligagdo da universidade com a comunidade
onde ela esta inserida e por meio da conversa com a organizagao entender as
necessidades da Feirinha para se possivel oferecer nosso auxilio em agdes para

facilitar a organizacao e controle.

Com as visitas as edi¢cdes de abril e maio da feirinha, algumas davidas
preliminares foram sanadas, tais como a motivacdo do inicio da feirinha, a
quantidade de expositores, alguns detalhes da organizacao, por isso, na reuniao
agendada com a organizadora da Feirinha do Vale da Lua no dia 17/05/2023, a
equipe pretende abordar questdes como:

» Como funciona a divisao de tarefas entre a organizacao, na questdo de
fungdes das pessoas envolvidas.

» Saber o0 que a organiza¢do entende como demanda urgente para a feiri-
nha.

» Quantidade de pessoas, tanto expositores quanto organizadores

» H4 um cadastro geral com os expositores, para o controle da organiza-

» De que maneira ¢ feita a inscri¢ao para participar da Feirinha - se existe

alguma planilha ou arquivo de controle.

* Por onde ¢ feita a comunicagdo com os expositores. Perguntar se essa

comunicac¢ao tem sido efetiva, se ndo ha ruido.
» Como funciona a questdo das barracas, se ¢ aluguel ou nao.

» De que maneira ¢ feito o gerenciamento das redes sociais, se existe um

planejamento de postagens e etc.
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* Quais as principais sugestoes do publico da feirinha..
* Quais as principais demandas e/ou sugestdes por parte dos expositores.
* H4 um feedback ativo dos expositores e do publico, se sim, como ¢ feito.

» H4 planos de melhoria de algum processo de organizacao da feirinha,

de acordo com sugestoes.

* Qual a necessidade em ferramentas de gerenciamento e organizagao

(ex: Excel, caderneta e etc).

» Comentar sobre as pretensoes para o futuro da feirinha - possibilidade

de aumentar as edi¢des, acontecer em diferentes lugares.

 Organizacao das financas - se ¢ feito um controle especifico de gastos,

se sim, quem o faz (h4 um contador ou contabilista).

* Se ha um controle de Contas a Pagar, Controle de Or¢gamento, Controle

de Gastos, Reserva Financeira, se sim, como ¢ documentado.

» Entender se ha necessidade de cursos em parceria com Sebrae, treina-
mentos, palestras e etc com os expositores a respeito de empreendedorismo,

cultura, artesanato entre outros temas.

Reuniao com a coordenacio da feirinha - 17/05

Dentro do planejado, a reunido com a coordenadora da feirinha do Vale

da Lua aconteceu no dia 17/05, no prédio da Universidade Federal Rural de

Pernambuco - UACSA, as 14h.

As pautas seria explicar o projeto vinculado a uma disciplina do Curso
de Administracao que estavamos curando com o objetivo de conectar a univer-
sidade a comunidade e identificar junto com a organizacdo como poderiamos
ajuda-la na organizagdo da Feirinha

Logo no inicio, seguindo o planejado, a organizagdo falou sobre o cres-

cimento da feirinha desde seu inicio em 7 de setembro de 2018 de forma de-
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sorganizada, de forma que alguns processos administrativos poderiam ser me-
lhorados para otimizar alguns aspectos da feirinha. Alguns pontos importantes

foram observados e listados:
* A feirinha nao tem CNPJ
» Ha duvidas sobre o tipo societario que se poderia adotar para a feirinha.

* Produtos com material reciclavel com a marca da feirinha serdo produ-
zidos e vendidos nas proximas edi¢des, com o intuito de aumentar o capital de
giro.

» Ha duvidas de como captar recursos para a feirinha.

* O registro dos expositores existe, mas nao na sua totalidade e nem de

forma padronizada.

* H4 um questionamento sobre como vender a imagem da feirinha para
agéncias de turismo, por exemplo.

* Na feirinha, ndo ha curadoria para aprovagdo dos expositores, mas ha
um cuidado maior na avaliagdo dos produtos alimenticios

» Nao ha codigo de regras/ acordo de convivéncia explicito para os expo-
sitores

A comunicagdo ¢ feita por meio de um grupo no whatsapp

» A taxa de inscrigdo dos expositores inclui: internet, 4gua, banheiro, lam-
pada e tomadas. Sendo a decoracao de responsabilidade do expositor.

* Foi identificado o publico alvo da Feirinha por parte da organizagao:
o publico local, os turistas de bug e os frequentadores das missas no patio de
Nazar¢ (sendo o ultimo descrito o mais significativo).

* O sinal do patio de Nazar¢ € instavel, o que faz com que os pagamentos
aos expositores por meio de pix seja dificultado ou uma venda nao seja reali-

zada.
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Figura 2 - Reunido 17/05

Reuniao 31/05 - Responsavel financeira a Feirinha - Thamyres
Montenegro Silva

Em 31/05/2023 agendamos um encontro virtual por meio do Google
Meet, as 15h30, com Thamyres, uma das responsaveis pelas fichas de cadastro
dos expositores e financeiro da Feirinha, com o propdsito de conhecé-la e com-
preender suas responsabilidades relacionadas a Feirinha do Vale da Lua, bem

como oferecer qualquer ajuda necessaria.

Durante o encontro, Thamyres informou que ha pouco tempo ela assumiu
a responsabilidade financeira pela Feirinha, registrando entradas e saidas em
um caderno, bem como comunicando aos expositores seus respectivos valores
e prazos de pagamento. Além disso, ela ¢ encarregada de divulgar a data do
evento em um grupo de whatsapp e fazer o controle do nimero de expositores

presentes.
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Thamyres também destacou que, mensalmente, ¢ disponibilizado um for-
mulario de inscri¢do para os expositores, havendo, em média, entre 20 a 30
participantes por dia de evento. Por ultimo, foi salientado o0 modo de comuni-
cagao entre organizadores e expositores, sendo realizado por meio de grupos no

aplicativo WhatsApp ou por e-mail.

3? visita a Feirinha do Vale da Lua

No dia 10/06/2023 na edicao da feirinha do més de junho, parte da equipe
compareceu ao evento que ocorreu no Shopping Costa Dourada. A organizado-
ra Denise relatou ter recebido convite por parte dos organizadores do shopping
para exposicao no meés de junho. O evento sera realizado durante todos os finais
de semana, apresentando 10 expositores diferentes que irdo estar presentes nas

sextas, sabados ¢ domingos, tendo de pagar a taxa de R$100,00 pelos 3 dias.

Denise também comentou sobre a possibilidade de cancelamento do
evento até o final do més, devido ao feedback dado pelos expositores que ja
fizeram parte no dia 08/06/2023, informando que o movimento estava fraco e

estavam ficando receosos.

Aproveitou-se a ocasido para discutir com ela a questao do cadastro dos
expositores. Foi mencionada a ideia do banner com a historia da feirinha, a
qual foi bem recebida, inclusive com a sugestdao de falar com Emerson, res-
ponsavel pela historia da Vila de Nazaré, que possui informacgdes relevantes
para o banner.

Sugerimos a padronizagdo das barracas com a logomarca da feirinha
e numero de identificacdo, no qual Denise indicou que seria pertinente falar
com Gabriel e Julia para aprovar e dar andamento na ideia.

Denise enfatizou também sobre o documento de duvidas frequentes que
expositores tém, nos questionando sobre a possibilidade de ajuda-la nesse

quesito.
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Por fim, foi discutida a possibilidade de produzir um video apresentan-
do o acesso até a Vila de Nazaré, onde o evento ocorre. Denise mencionou ja
ter falado com uma pessoa responsavel pela gravagao do video e sugeriu falar
com Gabriel para ajudar a elaborar o roteiro ou mesmo auxiliar na produgao

do video.

A feirinha esteve em atividade proxima a entrada do shopping, ao lado
da lotérica, avaliando-se uma movimentagdo timida das pessoas, além de nao
possuir qualquer identificagdo da Feirinha do Vale da Lua. As barracas esta-
vam organizadas uma ao lado da outra, contando com 10 expositores apre-
sentando produtos como ceramicas, acessorios, bijuterias, bolsas, comidas

artesanais, dentre outros.

Figura 3 e 4 - Visita 10/06/2023
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Figura 5 - Visita 10/06/2023

Resultados

Foi criado um plano de agao da equipe com base na conversa com a orga-
nizagdo, a coordenadora Denise e com alguns dos expositores da feirinha, além
das observacoes da equipe quanto ao funcionamento da mesma, com todo o
processo sendo autorizado pela organizagdo. Nesse sentido foi identificado a

necessidade das agOes descritas abaixo:

1° passo: De acordo com a rotina descrita pela responsavel pelo financeiro, o
controle de entradas e saidas pode ser otimizado, pensando no registro e presta-
cao de contas da feirinha foi elaborada uma planilha no excel de entradas e sai-

das de forma simples, para que os dados possam se dispor de forma mais clara.

2° passo: O link de inscricao dos expositores foi enviado pela organizagao.
Analisamos o formuldrio que ¢ enviado més a més para os expositores para

possiveis melhorias e a partir dessa andlise foi feito um novo formulério, com
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questdes mais objetivas, com o objetivo de diminuir a dubiedade de respostas,

ou nao entendimento por parte dos expositores.

3° passo: Uma das dificuldades descritas pela organizacao, foi do preenchi-
mento correto do formulario, dessa forma foi feito um video explicativo da

forma de preenchimento correto para os expositores.

4° passo: No ato de inscri¢do para a feira muitas duvidas surgem por parte dos
expositores (exemplo: tamanho da barraca, o que a taxa de inscri¢cdo cobre).
Uma das a¢des executadas foi a elaboracdo de um documento de duvidas fre-

quentes para os expositores / acordo de convivéncia.

5° passo: Pensando na organizacdo e padronizagdo da feirinha Vale da Lua,
foi feito um banner com a historia da feirinha e identificagdo da mesma (com
auxilio e autorizacdo dos responsaveis pelas redes sociais e rodas de conversa
da feirinha), além de placas numeradas para as barracas, para facilitar a organi-

zagao prévia do layout do evento.

6° passo: A entrega do material elaborado pela equipe ocorreuno dia 18/07/2023,
incluindo: plaquinhas para as barracas, banner, planilha de controle de entradas
e saidas, modelo de formulario de inscri¢ao dos expositores, video explicativo
do formulario de inscri¢ao ¢ acordo de convivéncia. O material sera utilizado
pela feirinha para mostra no evento “Maratona de Negdcios de Impacto Social”
que esta acontecendo no Hotel Intercity no Cabo de Santo Agostinho nos dias

18 ¢ 19 de julho, além dos eventos mensais da feirinha.
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Figura 6 - Entrega do material em 18/07/2023

Consideracoes Finais

O presente projeto foi bem acolhido pela feirinha do vale da lua, a equipe
envolveu-se da melhor forma com a temdtica da administragdo na pratica de
uma organizacao. Os resultados obtidos neste trabalho representaram pontos
positivos para a feirinha, abrangendo desde sua estrutura interna e organizagao
até seu layout. O planejamento tracado foi concluido com €xito e a partir da ex-
periéncia que obtivemos na construcao desse projeto, entende-se a importancia
da participacao da comunidade do Cabo de Santo Agostinho como um todo nas
atividades oferecidas pelos artistas locais, visualizamos a necessidade de maior
valorizagdo da cultura cabense por parte da populagao e caréncia de divulgagdo
do acervo municipal que ¢ a feirinha.

Apesar do acolhimento do projeto, o grupo teve dificuldade em manter a
comunica¢do com os organizadores da feira, dificultando parte do andamento

do projeto, consequentemente o levantamento de informagdes demandou algu-

316



Os Institutos Federais em foco: debates e contribuicoes

mas semanas e posteriormente as agdes concentraram-se na espera de autoriza-
coes por parte da coordenadora da feirinha. Apesar da possibilidade de encon-
tros on-line, foi preciso que nossa equipe se deslocasse ate o local da exposicao
para manter o contato, além de lidar com a divergéncia de alguns organizadores
para a aprovacao de determinadas acdes. Um exemplo das dificuldades da
equipe foi um dos passos planejados que nao foi executado, a organizagao do
cadastro dos expositores e portfolio que tinha como objetivo o controle dos da-
dos dos expositores para melhor planejamento dos eventos mensais, os dados

nao foram fornecidos para a execugdo do passo descrito.

Quanto ao formato da disciplina, ser lecionada com maior liberdade para
os estudantes aplicarem seus conhecimentos foi muito importante, permitindo
a possibilidade de tomada de decisdes € maior proximidade com a comunida-
de escolhida para trabalharmos, sempre sob orientacdo da docente Rita Rovai.
Esse processo didatico facilitou a compreensao do que de fato € a disciplina de
extensao e de como ela impacta positivamente a vida dos estudantes, da uni-
versidade e da comunidade, transformando-se em um importante processo de
comunicagao entre esses trés pilares. O trabalho fora de sala de aula fo1 crucial
para o desenvolvimento de habilidades e competéncias que irdo validar nossa

formag¢ao académica.
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Introducao

Este capitulo traz reflexdes acerca da Assisténcia estudantil enquanto um
direito a educacgao e sua relacdo com a permanéncia dos estudantes nos cursos,

contemplando dados de pesquisa realizada pela(s) autora(s), a partir de banco
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de dados institucional ¢ de pesquisa bibliografica'. Considerando como meio
a Politica de Assisténcia Estudantil e como ferramenta a analise do perfil de
renda bruta per capita dos discentes do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC), apresenta-se, nesse contexto, o perfil
de renda per capita dos estudantes com Indice de Vulnerabilidade Social (IVS)

cadastrado no periodo pandémico e anterior a pandemia.

Para tanto, consideraram-se os cadastros realizados em todos os 22 campi
do IFSC, durante o periodo da pandemia de SARS-CoV-2 (COVID-19) até os
dias atuais, ou seja, o periodo entre 01 de janeiro de 2020 e 25 de setembro de
2022. Compde a analise, ainda, a comparagdo entre os dados de IVS cadastra-
dos no periodo mencionado e os dados do periodo anterior ao pandémico (2017
a 2019), obtendo-se um recorte da realidade. Destaca-se que alguns estudantes
tiveram mais de um IVS emitido em cada periodo estudado, no entanto, utili-

zou-se como base os dados do ultimo indice emitido no ano de referéncia.

A discussao se fundamenta em estudos no campo da educagao e do servi-
co social, sob uma perspectiva critica, agenciando conceitos e fundamentos das

referidas areas para as reflexdes propostas.

ReflexOes Acerca da Assisténcia Estudantil e a
Garantia do Direito a Educacao

A Constituicao Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Na-
cional estabelecem a educacao como direito de todos, cuja finalidade ¢ o pleno
desenvolvimento da pessoa, o preparo para o exercicio da cidadania e a quali-
ficacdo para o trabalho (BRASIL, 1988; 1996). Também elegem como um dos
principios da educacdo nacional a igualdade de condicdes para o acesso ¢ a

permanéncia escolar.

1 Parte dos dados aqui abordados foram apresentados em formato de resumo expandido no VII
Coloquio Internacional sobre Educagdo Profissional e Evasdo Escolar e V Workshop de Educacao
Profissional e Evasdo Escolar, realizado nos dias 09 € 10 de novembro de 2022, no IFSC, em Flo-
rianopolis.
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Com base nisso € no cenario influenciado por organismos externos, as-
sim como por reivindicacdes de movimentos sociais organizados, instituiu-se
o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), por meio da Por-
taria Normativa n° 39/2007 do Ministério da Educacdao (MEC), que estabele-
ce acoes de assisténcia estudantil destinadas aos estudantes matriculados em
cursos de graduacao presencial das Instituigdes Federais de Ensino Superior
(IFES), que sera institucionalizado, posteriormente, pelo Decreto n® 7.234 de
julho de 2010, o qual amplia a abrangéncia do PNAES incluindo os Institutos

Federais.

O PNAES tem como objetivo “viabilizar a igualdade de oportunida-
des, contribuir para a melhoria do desempenho académico e agir, preventiva-
mente, nas situacdes de repeténcia e evasao decorrentes da insuficiéncia de
condig¢des financeiras” (MEC, 2007), para isso, as institui¢cdes devem opera-
cionalizé-la de acordo com as especificidades do seu publico demandante e
das caracteristicas regionais e locais, visto que essas especificidades orientam
um planejamento estratégico institucional de atendimento ao discente mais
adequado com a realidade de cada IFE. Assim, no ambito dos Institutos Fe-
derais as acOes de assisténcia estudantil também se destinam a estudantes de
outros niveis de ensino, para além da graduacgdo, devido as especificidades e
caracteristicas dessas instituicoes que contemplam varios niveis de formagao
académica’.

Conforme destacam Viella e Finger (2020),

As salas de aulas dos Institutos Federais sdo portadoras de uma especifici-
dade nao encontrada em outras salas de aula da educagdo basica, nem
mesmo no ensino superior € na pos-graduacdo, dada a diversidade do
publico que as frequenta. Sao instituigdes de educagdo superior, basica
e profissional, pluricurriculares e multicampi ja deixando nessa identi-
dade, a grande heterogeneidade do publico que busca nesse espaco, a
sua formacdo. (VIELLA, FINGER, 2020, p. 18).

2 O IFSC oferta cursos nas modalidades superior, integrado ao ensino médio, cursos técnicos con-
comitantes e subsequentes, de formagao inicial e continuada, PROEJA e mestrado.
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As autoras enfatizam ainda que se trata de um

espaco institucional invadido pela diversidade daqueles que carregam para
a escola as experiéncias do injusto viver, reveladas no tracado dos seus
perfis e nela buscam um reconhecimento. Trajetorias humanas e escolares
se cruzam e indagam os direitos. Impossivel separar os direitos civil,
politico, sociais e educacionais [...]. Todos, direitos humanos. Entretanto,
para que os direitos civis e politicos ndo se tornem vazios de contetidos
faz-se necessario articula-los com os direitos sociais e especialmente com o
direito educacional, na constru¢ao de uma pedagogia dos direitos humanos.
(VIELLA, FINGER, 2020, p. 18)

A educagao ¢, portanto, colocada como um direito social a tais estudantes
com ¢€nfase na igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia na escola,
todavia a institucionalizacao de tal politica absorve as contradi¢des proprias do
contexto capitalista vigente ¢ vem se efetivando de forma fragmentaria, focal
e residual e ndo sob a perspectiva do direito (NASCIMENTO, 2012a; 2012b;
LEITE, 2012).

Essa discussdo perpassa as altas taxas de desigualdade social que se re-
velam exatamente nas necessidades basicas dos estudantes, tais como moradia,
alimentacao, transporte e recursos financeiros, entre outras contempladas pela
politica de assisténcia estudantil. Tal como concebe Arroyo (2020), tais estu-
dantes, vidas ameagadas, carregam dramaticas exigéncias para a administracao
de seu direito a educagdo. Sao esses estudantes que precisam ter garantido seu
acesso e permanéncia a educacao publica, gratuita e de qualidade, por meio
da qual poderdo se formar enquanto sujeitos integrais, com base em Saviani
(2012). Neste sentido, as politicas estudantis precisam levar em conta as suas
amplas necessidades, o que requer considera-los em todas as suas dimensdes
humanas, tanto quanto requer uma mudanga na concepg¢do de assisténcia estu-

dantil que subjaz a essas politicas.

Quando o sujeito esta com fome, ele vai ter que ter sanado o seu direito
de ter alimentagdo. Contudo, isso € um programa assistencial, o qual ndo
pode se bastar. Nao lhe cabe, assim, dar conta disso como se a tarefa da
politica social fosse apenas matar a fome de quem estd com fome. Esta ¢
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uma dimensao essencial, mas ela precisa ser ampliada em suas exigéncias
politicas e sociais, sob a forma do direito (COUTO, 2011, p. 55, apud
NASCIMENTO, 2012a, p. 150)

A Rede Federal de Educacao Profissional Cientifica e Tecnoldgica ao se
expandir em 2008, com a criacao dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia, pela Lei 11.892/2008, abriu as portas de acesso para uma grande
maioria da populagdo que ainda ndo usufruia dessa oportunidade (BRASIL,
2008). Com a expansdo também se ampliou consideravelmente o nimero de
campus, cursos € vagas, bem como a necessidade de agdes de inclusdo para
acesso, permanéncia e €xito, demandando a regulamentacao da Assisténcia Es-

tudantil.

Segundo Dore e Sales (2017, p. 113) “a ampliagdo das condicdes de for-
macgdo técnica e tecnologica democratizou o acesso a educagdo no pais. Ao
mesmo tempo, emergiu o problema da permanéncia do estudante na escola,
elevando-se significativamente o nimero de individuos que passaram a aban-
donar os estudos.” De acordo com as autoras, o problema foi evidenciado em

relatorio de auditoria do Tribunal de Contas da Unido de 2012.

Rosa e Ribeiro (2017, p. 68) também apontam que a expansao da educa-
¢do superior oportunizou o acesso de segmentos sociais historicamente exclu-
idos e tais segmentos ingressam nas instituigdes apresentando “caréncias so-
ciais, culturais, pedagbgicas e econdmicas” e essas dificuldades podem leva-los
a evasdo, sendo, portanto, necessario possibilitar melhores oportunidades para

que permancgam € concluam os cursos.

o

Destaca-se aqui também que a politica de cotas, efetivada com a Lei n
12.711/2012, a qual dispde sobre o ingresso nas universidades e institui¢des fe-
derais de ensino técnico de nivel médio, alterou na ultima década o perfil do pu-
blico estudantil das universidades e dos institutos federais de educacao do pais,

conforme demonstram estudos ja realizados por pesquisadores de diferentes
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instituicdes.” Em que pese a efetividade das politicas de agdes afirmativas no
Brasil em se tratando da mudanga do perfil dos estudantes ingressantes, com-
preendemos, tal qual Kuenzer (2008) que, no modo de producao capitalista, a
inclusdo ¢ sempre subordinada, concedida, pois atende as demandas do proces-

so de acumulagdo; trata-se, portanto, de uma inclusdo excludente na educacgao:

por forga de politicas publicas ‘professadas’ na direcao da democratizagao,
aumenta-se a inclusao em todos os pontos da cadeia, mas se precarizam os
processos educativos, que resultam em mera oportunidade de certificagao,
0s quais ndo asseguram nem inclusdo nem permanéncia. Em resumo, do
lado do mercado, um processo de exclusdo includente [...] (KUENZER,
2008, p.493).

O circulo entre exclusao e inclusao excludente seria, pois, constitutivo 16-
gico necessario das sociedades capitalistas modernas, isto €, faces inseparaveis

da mesma moeda (OLIVEIRA, 2004 apud KUENZER, 2008).

Conforme destacam Franga, Escott ¢ Machado (2022, p. 8) “o desafio
tem inicio no entendimento de que as politicas voltadas a educacao compreen-
dem categorias genéricas e que concilia-las com as necessidades especificas de
grupos ¢€tnicos, de género, de classe, implica na constru¢ao de uma cidadania
participativa [...]”.

Diversas pesquisas apontam para a necessidade de se ouvir a voz dos
estudantes em relacdo a tematica da assisténcia estudantil, na qual estao dire-
tamente envolvidos (VIELLA e FINGER, 2020). Neste sentido, Finger (2020),
destaca, em seu estudo avaliativo do Indice de Vulnerabilidade Social (IVS) e

do Programa de Atendimento ao Estudante em Vulnerabilidade Social (PAE-
VS) que,
ao dar voz aos discentes [...] abre-se a possibilidade da escuta, bem

como apossibilidade de buscar desenvolver a competéncia em informagao
e compreensdo da assisténcia estudantil por aqueles que buscam estes

3 Sao exemplos os estudos de Heringer (2022) e Lima (2022). Estudos apresentados na conferéncia
“Balanco dos 10 anos da Lei de Cotas”, no V Congresso de Projetos de Apoio a Permanéncia de
Estudantes de Graduacdo da Unicamp e II Semindrio Internacional de Servicos de Apoio aos Estu-
dantes da Unifesp, realizado em Campinas/SP, em 20 e 21 de outubro de 2022.
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auxilios. Coloca-se também a possibilidade que destas vozes seja possivel
avaliar as agdes desenvolvidas, propostas de atuagdo, denuncias, criticas e
outros elementos que possam favorecer e qualificar o programa (FINGER,
2020, p. 71).

Considerando as reflexdes apresentadas, passamos a enfatizar o contexto
do IFSC. A assisténcia estudantil foi regulamentada, por meio da resolugao
CEPE/IFSC 01, de 30 de novembro de 2010!, tendo como referéncia o PNA-
ES e o Plano de Inclusdo da instituigdo 2009/2013 (FINGER, 2020). Com o
objetivo de “garantir condi¢des de acesso € permanéncia com éxito dos estu-
dantes no percurso formativo” (IFSC, 2010, p.1), a referida resolucao incor-
pora e regulamenta novas acoes ¢ estratégias governamentais aos documentos
norteadores ja existentes na instituicdo que tratam dos direitos dos estudantes
a uma educagdo publica, gratuita e de qualidade. Tais estratégias englobam um
conjunto de programas e acdes para os discentes com matricula ativa no IFSC,
ofertadas em carater universal ou voltadas prioritariamente ao atendimento de

estudantes em vulnerabilidade social.

Em relagdo aos programas de carater universal, estdo previstos na refe-
rida resolucao os seguintes programas: I- Programa de Desenvolvimento Téc-
nico-Cientifico; II- Programa de Saude e Apoio Psicossocial; III- Programa
de Acompanhamento Académico e Suporte ao Ensino; IV- Programa Cultura,
Arte e Esporte; V- Programa de Incentivo a Participacao Politico-académica;
VI- Programa de Iniciagdo ao Mundo do Trabalho; VII- Programa Alimentacao
Estudantil; VIII- Programa de Atendimento aos Filhos dos Estudantes; e IX-
Programa Moradia Estudantil. Dentre tais programas de atendimento universal,
destaca-se o Programa Alimentac¢do Estudantil, regulamentado pela resolucao
CONSUP n° 46, de 2014, que institui o Programa de Seguranga Alimentar do
Estudante (PSAE). Os demais programas universais ndo possuem regulamen-
tagdo especifica. J4 o atendimento aos estudantes em vulnerabilidade social ¢

desenvolvido por meio do Programa de Atendimento ao Estudante em Vulne-
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rabilidade Social (PAEVS), o qual ¢ regulamentado pela Resolugdo CONSUP
n° 41/2017. Pode-se dizer que se inaugura, a partir de entdo, um marco legal e
operacional na institui¢do que visa a garantia € o suporte para a permanéncia €
éxito estudantil para o atendimento integral dos discentes, como uma priorida-
de a ser ampliada e promovida pelas gestoes futuras.

Nao se pretende aqui abordar o historico da assisténcia estudantil na
instituicdo, amplamente abordado nos estudos de Martendal (2012), Spricigo
(2016) e Finger (2020). Buscou-se abordar a Assisténcia Estudantil enquanto
um direito a educacao e sua relagdo com a permanéncia estudantil, a partir do
estudo do perfil de renda per capita dos estudantes obtido com base no IVS, em

determinado periodo, conforme mencionamos inicialmente.

Vulnerabilidade Social: Perfil de Renda per
Capita dos Estudantes do IFSC com IVS Emitido
antes e Depois do Periodo Pandémico

Em se tratando de vulnerabilidade social, a Resolu¢do CEPE IFSC
01/2010, em seu artigo 7°, traz enquanto conceito “processos de exclusao, dis-
criminagdo ou enfraquecimento dos grupos sociais e sua capacidade de reacao,
como situagdo decorrente da pobreza, privacao e/ou fragilizacao afetivo-rela-
cionais e de pertencimento social”. Todas essas vulnerabilidades sdo intrinse-
cas a desigualdade social que lhes ¢ fundante e, em sua relagao orgénica com o
Servigo Social e as politicas que se configuram em seu campo de atuagdo, nesse
contexto, caracterizam-se as manifestacoes da questao social brasileira, que no
Brasil ¢ estrutural. Conforme descreve Yasbek (2018, p. 183), “a Questdo So-
cial é a expressao das desigualdades sociais constitutivas do capitalismo. Suas
diversas manifestacoes sao indissociaveis das relagdes entre as classes sociais
que estruturam esse sistema e nesse sentido a Questio Social se expressa tam-

bém na resisténcia e na disputa politica” dado isso ndo se pode versar sobre as-
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sisténcia estudantil sem observar as contradi¢des sociais e as politicas publicas

inerentes a sociedade de classes.

Conforme destaca Monteiro (2011, p. 31), o tema da vulnerabilidade so-
cial ndo ¢ algo novo, mas mesmo sendo discutido ao longo dos anos ainda ¢ um
conceito em construgdo, devido a sua magnitude e complexidade e ““caracteri-
za-se por um complexo campo conceitual, constituido por diferentes concep-
coes ¢ dimensdes que podem voltar-se para o enfoque econdomico, ambiental,

de saude, de direitos, entre tantos outros.”

Palavezzini e Alves (2020, p. 13) abordam o conceito de vulnerabilidade
em ambito educacional referindo-se a “questdo do acesso as politicas educacio-
nais nas institui¢cdes educacionais, em seus diferentes niveis. [...] € substancial-
mente decorrente da auséncia de condi¢cdes estruturais, econdmicas, sociais,
institucionais e académico/pedagogicas’.

Para Schmitt (2021) corroborando com Yazbek (2011) o conceito de vul-

nerabilidade social,

ndo ¢ linear quanto aos sujeitos ou grupos, € precisa de uma analise
complexa e multifacetada, visto que os sujeitos nem sempre se percebem
como em vulnerabilidade social, dada a falta de conhecimento ¢ informagao
que os deixam a margem das garantias de acesso a bens e servigos publicos
como educacdo, saude, seguranca, previdéncia, estratégias de prevencdo
(SCHMITT, 2021, p. 8).

Considerando que as desigualdades sociais sdo, em grande parte, respon-
saveis pelas vulnerabilidades sociais, e reconhecendo a relagdo complexa que
envolve o significado de vulnerabilidade social, neste trabalho este termo sera
compreendido como: toda auséncia ou privagao das possibilidades e das neces-
sidades basicas e suficientes para manutencao, permanéncia e €xito estudantil.
Yazbek (2011) apud Schmitt (2021, p. 8) argumenta que uma definicdo econd-
mica de vulnerabilidade social € insuficiente e incompleta, mas deve ser a base

material para o seu enquadramento mais amplo, incluindo também outras pre-
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cariedades, como a fragilizacao de vinculos afetivos, tanto os relacionais como
os de pertencimento, decorrentes também das discriminagdes etarias, étnicas,

de género ou por deficiéncias, dentre outras.

Nao pretendemos aprofundar tal conceito, mas aborda-lo de forma breve,
no sentido de relaciond-lo a Politica de Assisténcia Estudantil do IFSC. Nesse
sentido, o IVS, no IFSC, ¢ utilizado como critério tnico ou associado no pro-
cesso de concessao de diversos auxilios financeiros que integram a Politica de
Assisténcia Estudantil da instituicao. Podem solicitar a emissao do indice, os
estudantes com renda per capita de até 2 salarios minimos. O IVS tem validade
de até 2 anos e pode ser utilizado para o acesso a outros auxilios na instituicao,

como edital de apoio a eventos, moradia, intercambio.

Consideramos importante pontuar que o profissional de Servico social ¢
o responsavel pela analise do contexto social do estudante que se projetard no
IVS como um instrumento necessario para a operacionalizacao e distribui¢dao
mais justa e equitativa dos recursos financeiros da assisténcia estudantil na ins-
tituicao. Contextualizando, o/a Assistente Social ¢ um trabalhador assalariado
especializado que operacionaliza as politicas piblicas na garantia de direitos

com vistas a justi¢a social,

convivendo muito de perto com as atuais manifestacdes da Questdo Social
e suas resultantes econdmicas, politicas e culturais, cujos impactos se
revelam nos espacos institucionais em que atuam profissionalmente, os
trabalhadores assistentes sociais enfrentam novas questoes que evidenciam

as diversas manifestacdes da desigualdade e da diversidade humana
(YAZBEK, 2018, p. 190).

Recai sobre o/a assistente social, portanto, “o desafio de operar a constru-
cao do direito em tempos adversos, apoiando e fortalecendo as lutas da “clas-
se que vive do trabalho”, da qual os proprios assistentes sociais fazem parte”
(YAZBEK, 2018, p. 190). Desafios tais que se configuram na perspectiva da

ampliacdo da universalidade, transparéncia e democratizacdo no acesso a esta
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politica publica que ainda ¢ seletiva e restritiva a um limite de renda per capita,
conforme se vera a seguir.

Ressalta-se a escolha do IVS como uma ferramenta de parametros que
considera e d& valor aos muitos fatores que fazem parte da vida familiar do
estudante. Incorpora a no¢ao de vulnerabilidade para a distribui¢do de auxilios

estudantis, assim como ja fazem outras politicas voltadas a publicos estratégi-
cos, conforme descreve Yazbek, (2001) apud Schmitt (2021).

A nogdo de vulnerabilidade social tem sido adotada para a construcdo
de indicadores sociais mais amplos, ndo se restringindo a delimitagcdo
de uma determinada linha de pobreza, como pontua Yazbek (2001). Um
somatorio de situacdes de precariedade, para além das precarias condigdes
socioecondmicas (como indicadores de renda e escolaridade ruins) [...].
Sao considerados como elementos relevantes no entendimento da privacao
social aspectos como a composi¢ao demografica das familias ai residentes,
a exposi¢ao a situagdes de risco variadas (como altas incidéncias de certos
agravos a saude, gravidez precoce, exposicdo a morte violenta, etc.),
precarias condi¢des gerais de vida e outros indicadores (YAZBEK, 2001,
p. 19, apud SCHMITT, 2021, p. 8).

No casodoIFSC, 0IVS, de acordo com a Resolucao CONSUPn°42/2017,
¢ composto por diversas varidveis, que juntas caracterizam a situagao de vulne-
rabilidade social. Considera-se para o calculo, para além da renda per capita, a
composic¢ao familiar, educacao, ocupacgao, trabalho e emprego, moradia, saude,
transporte e participacdo em programas sociais.

No estudo “Desafios para a educacdo em tempos de pandemia” Marcom
e Schmitt (2021, p. 2) relatam periodo adverso decorrente da pandemia de
SARS-CoV-2: “nas instituicdes escolares, os portdes se fecharam, as carteiras
ficaram vazias, as salas de aula silenciosas e os corredores sem movimento”,
este acontecimento inesperado provocou mudangas no contexto escolar e fami-
liar, que ora foram unificados, e exigiram do IFSC novas estratégias de plane-
jamento, emergenciais e, portanto com acoes rapidas, para o atendimento das

necessidades daquele momento.
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Nesse contexto, uma das acoes necessarias no IFSC, foi a alteracao e
adequacgao das regras e do processo para emissao do IVS que passou a ser
calculado somente com base na renda per capita, obtida por meio do Cadastro
Unico para Programas Sociais do Governo Federal (CadUnico). Também fo-
ram necessarias outras medidas como a prorrogacao do prazo de validade do
IVS para os estudantes que ja possuiam um indice emitido, para que pudessem
manter seus auxilios face as dificuldades que se apresentavam com o alastra-
mento da COVID-19 e a suspensao das aulas presenciais - substituidas naquele

momento por Atividades Nao-Presenciais (ANPs).

A prorrogacao do IVS dos estudantes implicou na reinser¢do dos indices
j4 emitidos em periodos anteriores, portanto, a grande maioria dos IVS que
aparecem como cadastrados em 2020 foram emitidos em anos anteriores. A
nova regra, com a emissao com base no Cadunico, passou a vigorar a partir de
24 de julho de 2020 com a publicacdo da Instru¢do Normativa IFSC n° 15. Des-
ta forma, o valor do IVS esté atrelado as faixas de renda per capita, atribuindo
o maior valor a faixa considerada como a de maior vulnerabilidade, sendo,
respectivamente, as seguintes: auséncia de renda; até um % de salario minimo
(SM); acima de ¥4 de SM; acima de 2 e até 1 SM; acimade l eaté 1 2SM e
por fim acima de 1 !5 até¢ 2 SM.

Analisando os indices emitidos no periodo pandémico - considerando
apenas a variavel renda per capita para a sua emissao - podemos observar que,
em 2020 foram cadastrados 2.601 IVS, sendo 65,62% de estudantes de cursos
técnicos e 28,49% de cursos de graduacao e os demais 5,89% divididos entre
cursos de Pos-graduagdo e cursos de Formagdo Inicial e Continuada (FIC).
Dentre os estudantes dos cursos técnicos e FIC também estdo incluidos os estu-

dantes da modalidade PROEJA (Programa de Educag¢do de Jovens e Adultos).

Sinaliza-se que os dados relativos ao ensino técnico referem-se aos cur-

sos nas modalidades concomitante, subsequente e ensino médio integrado. A
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maioria dos estudantes, 43,91%, possuem renda bruta familiar per capita na
faixa entre %2 e 1 SM. Outros 30,72% distribuidos nas 3 faixas de até 2 SM. Na
sequéncia, 20,95% dos estudantes com VS valido possuem renda bruta entre 1
e 1 %2 SM per capita e 4,42% entre 1 1/2 e 2 SM. Neste mesmo ano, de acordo
com os dados obtidos por meio da Plataforma Nilo Pe¢anha (PNP 2021 - ano
base 2020), o IFSC contou com 38.771 matriculas. Ao analisarmos o percen-
tual de renda per capita declarada, percebe-se que a grande maioria dos alunos
encontra-se nas faixas de renda per capita inferiores a 1,5 SM. Sendo, portanto,

publico alvo da Politica de Assisténcia Estudantil.

Jaem 2021 e 2022 observa-se uma mudanga no cendrio, com a diminui-
cao dos percentuais de estudantes nas faixas de maior renda e um aumento nas
faixas de menor renda per capita, sobretudo a faixa de até ¥4 de SM, que teve
seu percentual praticamente triplicado. Neste mesmo periodo, houve também

um aumento significativo do nimero de estudantes sem nenhuma renda.

No ano 2021, foram cadastrados 2.192 IVS, destes 59,67% sao estudan-
tes de cursos técnicos, 36,40% de cursos de graduagao e os demais sao estudan-
tes de cursos de pds-graduacao e FIC. Em relacdo a renda per capita, 31,24%
dos estudantes encontravam-se na faixa de %2 até¢ 1 SM, 57,30% distribuidos
nas 3 faixas de até %2 SM, 9,03% entre 1 e 1 2 SM e 2,46% entre 1 Y2 ¢ 2 SM.
De acordo com os dados obtidos por meio da Plataforma Nilo Pecanha (PNP
2022 - ano base 2021), o IFSC registrou 47.050 matriculas. Da mesma forma
que o ano anterior, 0 maior numero de estudantes que declararam sua renda per

capita se concentram nas faixas de até 1 /2 SM.

Em 2022, considerando 2.227 IVS emitidos até a data limite da pesqui-
sa, temos 30,85% dos estudantes com IVS concentrados na faixa de renda de
15 até 1 SM, 59,41% distribuidos nas 3 faixas de até Y2 SM, 7,90% entre 1 e 1
72 SM e 1,84% entre 1 /2 e 2 SM. De acordo com Finger (2020), entre 2017 ¢

2019, periodos que antecedem a pandemia, a maioria dos estudantes com IVS
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estavam matriculados em cursos técnicos, 69,2% e em cursos de graduacao,
24,5%. Quanto ao quesito renda per capita, 41,14% dos estudantes com IVS
concentrava-se na faixa entre 2 e 1 SM e 36,57% entre O(zero) e 2 SM. Ana-
lisando brevemente os indicadores académicos na Plataforma Nilo Pecanha,
referentes a evasao nos cursos do IFSC nos dois ultimos anos, observou-se uma
taxa de 17,38% em 2020 e de 23,04% em 2021. Se analisarmos as taxas por

campus, ha diferencas significativas entre eles nos dois periodos.

Conforme ressaltam Dore e Sales (2017, p. 115/116) *“o processo de eva-
sdao estudantil ¢ um fendmeno complexo e multifacetado. [...] A disposic¢ao de
um estudante de continuar ou ndo na escola até a conclusdo dos estudos esta
associada a fatores diversos. Nenhum fator tinico ¢ capaz de explicar por si sO

e de modo completo esse processo.”

Embora ainda ndo haja estudos que relacionem diretamente a evasao es-
colar dos estudantes do IFSC com a sua situacao de renda, ndo se pode negar
a importancia dos auxilios financeiros para a permanéncia dos estudantes em
vulnerabilidade social, nos cursos da institui¢ao. Pesquisa realizada por Fin-
ger (2020, p.80), mostra que “muitos discentes destacaram a importancia do
auxilio para que consigam se manter € permanecer nos cursos.” Os relatos dos
estudantes revelaram a sua importancia inclusive para além das situacdes do

contexto escolar.

Os valores dos auxilios financeiros da assisténcia estudantil do IFSC ti-
veram alteracdes ao longo dos anos, sofrendo reajustes ou até mesmo redugao
em func¢do de contingenciamentos de parte dos recursos pelo governo federal.
O recurso disponibilizado anualmente para a instituigdo nem sempre € suficien-
te para atendimento das demandas de todos os estudantes em vulnerabilidade
social que solicitam auxilios, o que também tem dificultado a ampliacao do
atendimento dos programas considerados como universais, na atual resolucao

da assisténcia estudantil do IFSC.

352



Os Institutos Federais em foco: debates e contribuicoes

Consideracoes Finais

Embora a condicdo de acesso dos estudantes aos Institutos Federais
(IFs) tenha sido democratizada com a expansao e interiorizacao dos IFs e a Lei
12.711 de 29 de agosto de 2012 - Lei de Cotas, as condigdes sociais € econdmi-
cas brasileiras mantiveram-se, quando nao foram agravadas pelo acirramento
das desigualdades. Destacamos, conforme Santos e Felipe (2017, p. 95), que
a expansdo dos [Fs ampliou vagas e possibilidade de acesso ao ensino publico
federal, possibilitando o acesso de estudantes de diversos contextos de vulnera-
bilidade social e econdmica “no entanto, fatores socioecondmicos sinalizaram
a necessidade de uma Politica de Assisténcia Estudantil para que pudesse ser
garantindo nao sé o acesso, mas a permanéncia desses estudantes na institui-
cao”.

Analisando e comparando os dados do periodo anterior a pandemia (en-
tre 2017 a 2019) com o periodo pandémico, de 2020 até o presente momento,
considerando aqui somente o critério renda, pode-se observar que houve um
agravamento da situagdo de vulnerabilidade dos estudantes do IFSC, o que
reforca cada vez mais a necessidade de suporte por meio dos auxilios financei-
ros da assisténcia estudantil. Assim sendo, corrobora-se com o destacado por
PALAVEZZINI e ALVES (2020, p.9) ““as condi¢des socioecondmicas sao fun-
damentais para a manutencao das diversas esferas da vida humana (alimenta-
¢do, moradia, saude, transporte, etc.)”. Salientam que a renda ¢ um dos fatores
principais, porém nao pode ser o unico para a promog¢ao da permanéncia. Desta
forma, a assisténcia estudantil ndo deve se resumir a oferta de auxilios finan-
ceiros, uma vez que tais auxilios isoladamente ndo garantem a permanéncia
e o €xito dos estudantes no percurso formativo, sendo necessario um atendi-
mento mais amplo, englobando diversas a¢des e programas. Todavia, para que

se torne possivel ampliar o escopo do atendimento da assisténcia estudantil ¢
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fundamental a ampliagdo de recursos financeiros e de pessoal, necessarios para

a sua efetivacgao.

Por fim, entendemos que a educacdo ‘“ainda ndo se constitui, de fato,
como um direito igualitario de todos, visto que as desigualdades continuam, e
estdo atreladas a diversas questdes sociais vivenciadas pela populagao brasilei-
ra e que tem reflexos diretos nas condi¢des educacionais.” (FINGER, 2020, p.
128). Embora tal direito esteja resguardado pela Constituicdo Federal de 1988
e reafirmado em outros documentos legais, as dicotomias sociais sdo muitas €
evidenciam as desigualdades forjadas sob a égide do sistema capitalista neo-li-

beral em que vivemos.
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Introducao

Este artigo ¢ um recorte da Tese de Doutorado em Educacao produzida
entre 2011 e 2015, no Programa de Pos-Graduagao em Educagao da Universi-
dade Federal de Pernambuco (UFPE), junto ao Nucleo de Estudos sobre Politi-
ca Educacional, Planejamento e Gestao da Educagdo e trata-se de uma pesquisa
que tem como objetivo central analisar os processos de gestdo dos Institutos
Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IF’s), considerando o surgimento

de novos contextos organizacionais apds a promulgacao da Lei 11.892/2008.
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O interesse pelo estudo sobre essa tematica originou-se pela atuagao
como Pedagoga do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco (IFPE) a partir de janeiro de 2009, além de exercer, desde entdo,
cargos relacionados com a gestao no proprio IFPE onde tive a oportunidade de
analisar as politicas educacionais relacionadas com a Educa¢do Profissional
sob oticas diferenciadas e complementares e observar cotidianamente as varias

nuances encontradas no que diz respeito aos processos € praticas de gestao.

Para analisar esse tema inicialmente selecionamos alguns espacos de pro-
dugdo cientifica para buscarmos trabalhos sobre os IF’s relacionado com os pro-
cessos ¢ as praticas de gestao, objeto de nosso estudo, como o Banco de Tese da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), as
reunides anuais da Associagdo Nacional de Pos- Graduacao e Pesquisa em Edu-
cacdao (ANPED), como também as produgdes (dissertacdes e teses) do Progra-
ma de Pos-Graduacao em Educacao da Universidade Federal de Pernambuco
(PPGEDU/UFPE) e do Programa de Pés-graduagdo em Educagdo Contempo-
ranea (PPGEDUC/UFPE), além das revistas qualificadas da area educacional,
tendo como premissa espaco temporal o ano de 2008, ano da implantagdo da

Lei 11.892/2008 (Lei de criagdo dos referidos Institutos) at¢ meados de 2015.

Consideramos importante destacar que essas leituras iniciais nos ajuda-
ram a categorizar conceitos e tematicas importantes as quais contribuiram para
uma reflexdo inicial para o desenvolvimento do nosso estudo. Observamos,
assim, que os artigos, dissertagdes e teses selecionadas contribuiram funda-
mentalmente para uma reflexdo sobre os caminhos a serem tragados na presente
investigacao e nos proporcionaram um olhar atento sobre os conceitos fundan-
tes para a presente tese, no entanto, os estudos realizados produzidos nos es-
pacos académicos selecionados nao abordavam diretamente a relagao entre os
processos de gestdo em transformagdo nos IF’s, objeto de nosso estudo. Entdo,
essas leituras prévias foram importantes, também, para a decisdo de aprofundar

no Doutorado o estudo na area da gestdo de uma instituicdo educacional em
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processo de transformagdo e com uma historia institucional marcada por uma

concepegao pedagogica de cunho dualista.

Nesse cenario de reconfiguragdoes da educagdo profissional vale refletir
a respeito do papel da Rede Federal de Educagao Profissional ¢ Tecnologica

instituida pela Lei 11.892/2008, considerando que:

A educagdo profissional no Brasil vem sofrendo, hd anos, mudancas
estruturais radicais, prejudicando, dessa forma, o processo de construcao de
politicas e agdes uniformes e continuas, importantes para o cumprimento
do seu papel de formacao e qualificagdo profissional. Pode-se afirmar que
a educacdo profissional e tecnoldgica no Brasil ¢ regida por politicas de
governo e nao por politicas de estado (MELO, 2010, p.104).

Assim, considerando a existéncia de um processo de redefinicao identita-
ria em curso no ambito dos IF’s, queremos sublinhar que as decisdes em rela-
cdo a gestdo sobre os Institutos precisam levar em conta que estamos diante de
um fendmeno social envolvendo a histéria das instituigdes, a trajetoria social
dos seus agentes, as particularidades regionais e locais, os condicionantes eco-

ndmicos € as estratégias politicas que orientam as mudangas propostas.

E partindo dessas reflexdes que foi delimitado o problema de pesquisa:
como ocorrem 0s processos de transformagao na gestao dos IF’s, consideran-
do as relacdes inerentes a reconfiguracdo gestiondria gerada a partir da Lei

11.892/2008?

Consideramos que a implantagdo dos IF’s, situada no momento historico
de 2008, deverad ser compreendida tendo como base as caracteristicas sociais,
econdmicas, politicas e culturais daquele contexto, levando-se em conta, tam-
bém, que a estruturacdo da educacdo profissional cientifico tecnologica apre-
senta uma espécie de racionalidade instrumental no que diz respeito as questoes
relativas a eficiéncia técnico-profissional, o que julgamos ter reflexo no aumen-

to da produtividade dos sistemas econdmicos.
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Como hipdtese destacamos que o novo formato da educacao profissional
muda a partir da criagdo dos IF’s, mas os processos de gestdo ndo acompanham
estas mudancgas, o que demandaria um empenho da gestdo da instituicdo edu-
cacional para uma mudanca na cultura organizacional. E este € a nosso ver, um
desafio colocado as equipes gestoras dos IF’s, cujo desenvolvimento e resul-
tados nos interessou aprofundar, considerando que a valorizacdo da Educagao
Profissional a partir da Lei 11.892/2008 ¢ revestida em uma nova roupagem

educacional.

Nesse sentido, foi realizado um estudo de caso, num dos Campi do IFPE,
escolhido por ser uma Unidade Descentralizada (UNED) vinculada ao Centro
Federal de Educacao Tecnoldgica (CEFET-Recife) e ter se transformado em
IF, tendo em seu quadro de servidores uma equipe gestora desde a época do
CEFET, o que coadunou com a existéncia no seu interior de peculiaridades pro-
prias e significativas para reflexdo sobre o objeto do estudo, qual seja, a dina-
mica da organizacao no que se refere aos seus processos de gestao relacionados

com as mudangas institucionais do CEFET para Instituto Federal.

Como principais categorias de analise do estudo elegemos a politica de
expansdo da Educagdo Profissional no Brasil e sua interface com o neolibe-
ralismo, articulando a discussdo a partir dos conceitos de poder e de cultura
organizacional, tendo como base de reflexdo as normatizagdes advindas com a
Lei 11.892/2008. Levamos, entdo, em consideragao a compreensao da equipe
gestora e demais atores escolares referentes as mudancas na organizagdo, as
orientagcdes normativas gerais e suas repercussoes na gestao, as implicacoes das

mudangas institucionais e os conflitos emergentes nas relacdes de poder.

Dentre os procedimentos adotados, utilizamos a literatura a respeito do
tema, bem como a analise dos dados obtidos através da aplicacdo de questio-

narios com a equipe gestora, professores e servidores da area administrativa e
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pedagogica participantes da pesquisa, além de observagdes diretas registradas

em diario de campo.

A Tese foi estruturada em dez capitulos: A politica de expansao da Educa-
cao Profissional no Brasil e tragcos de uma nova institucionalidade: surgimento
dos IF’s; As dimensdes do poder e suas caracteristicas inerentes; Cultura or-
ganizacional: acOes e praticas de gestdo; Imagens organizacionais; Percurso
tedrico-metodologico; Mudangas na organizacao ou nova institucionalidade;
Orientagdes normativas gerais € suas repercussoes na gestao: entre a plurarida-
de institucional e as singularidades locais; Implicagdes das mudancas institu-
cionais conforme os sujeitos; Relagdes de poder: o IFPE como arena politica e

as Considerac¢oes Finais.

Compreendemos que nas organizacdes os conflitos existem e podem ser
negociados ou ndo, se forem relacionados a discussao sobre o poder, ja que o
poder ¢ um “meio através do qual conflitos de interesses sao, afinal, resolvidos”
(MORGAN, 2010, p.163). Julgamos importante, entdo, destacar a analise do
IFPE como uma arena politica (Costa, 1998), a sua organizagao e racionalida-
de nunca sdo neutros, mas permeados por intencionalidades politicas, em que
os objetivos a serem alcangados podem atender aos anseios de um grupo em
detrimento de outro, em virtude de posigdes politicas divergentes presentes na

instituicao.
Desenvolvimento

Segundo Manfredi (2002) o ensino profissionalizante originalmente foi
destinado as classes menos favorecidas, como os cegos, surdos e aleijados,
depois organizado com o foco nos menores carentes, com o sentido de ofertar-
-lhes, como um beneficio do Estado, uma possibilidade de inclusao a for¢a de

trabalho. Ainda segundo a autora em destaque, na agricultura colonial predomi-
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nava o latifindio e o trabalho escravo, o que relegava o trabalho manual a uma
categoria de inferioridade, ndo se podia esperar outro tratamento ao ensino das
atividades manuais do que entdo era dado, ou seja, um tratamento segregacio-
nista e marcado pela preocupacao minima com a oferta de educacao rudimentar

a criangas desvalidas.

Assim, essa modalidade de ensino foi originada em institui¢des de carater
filantropico, criadas para oferecer aprendizagem em oficios manufatureiros a
criancas desvalidas e a 6rfaos, educadas na disciplina e nos hdbitos necessarios
ao desenvolvimento posterior do trabalho, como mao-de-obra barata para os
industriais. Os educandos eram recolhidos, de preferéncia, entre a populacao
rural pobre, enquanto as criangas originarias de familias ricas, apds concluirem
a instru¢do primaria, iriam cursar um ginasio ou Liceu.

Romanelli (2005) nos ajuda a compreender a historia da educacao no

Brasil atrelado ao oferecimento da educacao profissional e destaca:

A escola brasileira evoluiu também em funcdo dos papéis que lhe
reconhecia a economia. Pelo menos enquanto perdurou a economia
exportadora agricola, com base em fatores arcaicos de produgdo, a escola
nao foi chamada a exercer um papel importante na formagao de quadros e
qualificagdo de recursos humanos, permanecendo como agente de educagado
para o ocio ou de preparagdo para as carreiras liberais (p.55).

Dentre os antecedentes historicos da criacao dos IF’s, pontuamos que a
educagdo profissional obedeceu as normas de “uma instabilidade propria de
uma sociedade heterogénea profundamente marcada por uma heranga cultural
academicista aristocratica” (p.61), em que destacamos que essa instabilidade
¢ fruto do dualismo em que se encontrava a sociedade brasileira. Mas, com o
processo de urbanizag¢dao e a expansao da industrializagao no Brasil houve a
necessidade de escolas para preparagao de novas atividades econdmicas, ocor-

rendo assim “um crescimento de demanda efetiva da educagao® (p.112).

Especificamente a mudanga institucional dos Centros Federais de Educa-

cao Tecnoldgica (CEFET’s) para os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia
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e Tecnologia (IF’s) ¢ um recorte epistemologico que pode facilitar as analises
referente ao objeto do presente estudo no que se refere a analisar os processos
de gestao dos IF’s, considerando o novo cenario imposto pelas politicas publi-
cas para a educacao profissional o que repercute diretamente na implantagao
dos IF’s desde 2008, os quais deveriam ser organizados a partir da adesao vo-
luntaria dos CEFET’s, Escolas Técnicas e Escolas Agrotécnicas de um mesmo

Estado.

Levando em conta todo o historico relativo a Educagao Profissional op-
tamos em pontuar nesse artigo o olhar para a Lei 11.892/2008 a qual institui
a Rede Federal de Educacgdo Profissional, Cientifica e Tecnologica no Brasil,
considerando que até entdo havia em nivel federal o Sistema de Educagdo
Profissional integrado por uma rede de escolas de nivel médio e pds-médio.
Dessa forma, uma nova configuragdo surgiu diante desse novo arranjo organi-
zacional educacional em rede, onde os Institutos Federais sdo criados e preci-
saram se reorganizar com estrutura multicampi, como também, as autarquias
que passaram a integrar um IF tiveram os seus bens e direitos automatica-
mente transferidos a essa nova institucionalidade, sem reservas ou condicdes,
nos termos da lei.

Os IF’s apresentam como um principio em sua proposta politico-peda-
gbgica a oferta da Educagdo Basica, principalmente em cursos de ensino mé-
dio integrado a educacao profissional técnica de nivel médio; ensino técnico
em geral; graduacdes tecnolodgicas, licenciatura e bacharelado em areas em
que a ciéncia e a tecnologia sdo componentes determinantes, em particular
as engenharias, bem como, programas de pds-graduacao lato e stricto sensu,
enfocando, também, a formacao inicial e continuada de trabalhadores. Com
a possibilidade de um leque de ofertas de cursos, espera-se que a transversa-
lidade e a verticalizagdo sejam dois aspectos que contribuam para a singula-

ridade do desenho curricular dos cursos ofertados pelos Institutos Federais.
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Nessa nova formacao politico-pedagogica e de gestao vislumbrada com a
criagdo dos Institutos Federais € percebida a exigéncia de percentual de ofereci-
mento de cursos de licenciatura, considerando que essa era uma oferta de curso
jé& ofertada pelos CEFET’s, implicando agora com a implantagdo dos Institutos

Federais uma obrigatoriedade em relacao a essa oferta educacional.

A prépria nomenclatura criada denominada “Rede Federal de Educagao
Profissional e Tecnologica” € considerada uma inovagao, por considerar que as
instituicoes de educacdo profissional no ambito federal, vinculadas ao MEC,
serdo geridas em rede. Destacamos que a Lei n* 8.948, de 08 de dezembro de
1994, que anteriormente institui o Sistema Nacional de Educa¢ao Tecnologica
nao fez menc¢ao ao termo rede, mas sim ao termo sistema, e nesse sentido, essa
nova nomenclatura procura corresponder a uma nova identidade institucional
que se estabelece pelo fato dessas instituicdes de ensino atuarem no mesmo
tipo de oferta educacional, sendo subordinadas a um mesmo 6rgao, tendo a

mesma fonte de financiamento e sob as mesmas normas de organizagao.

O termo rede origina-se a partir de varias interpretacdes e etimologica-
mente falando tem relagdo com o entrelacamento de fios que estabelece uma
trama, malha ou tecido. Também, relaciona-se ao estabelecimento de relagdes
horizontais € cooperagdo numa organizacao ao considerar o proprio modo das
relagdes fora de um padrao de hierarquizagdo e segundo Toma¢, Alcara e Di
Chiara (2005) a formacao de redes nas organizagdes pode ocorrer de varias for-
mas, desde uma conversa informal com colegas de trabalho até “situacdes for-
malmente criadas com a finalidade de alcangar resultados especificos” (p.94),

como no caso dos IF’s.

Nao podemos deixar de considerar que essa revolucao educacional ora
pretendida com a criagao dos IF’s trds no seu interior claras intengdes de in-
tegrar a politica educacional com a politica de geracdo de emprego e renda,

pois a organizacao dessa nova institucionalidade implica “o ordenamento dos
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elementos que ja integram o universo amplo de educacdo profissional e tecno-
logica no ambito de uma “politica publica estratégica e de Estado”, conforme
documentado elaborado pelo Ministério da Educacao desde 2005, segundo ob-

servacoes apontadas por Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005).

Ainda segundo os autores, ¢ preciso nos atentamos sobre as perspectivas
da educagao profissional, pois “o foco ndo ¢ a qualificacdo”, mas, sim, o que
¢ determinado pelo capital para diferentes segmentos da forca de trabalho, a
partir das diferentes formas de insercao desta no amplo e diversificado merca-
do de trabalho e at¢ mesmo nas chamadas cadeias produtivas, nesse contexto a

preocupagao com a qualificacdo se sobreporia a “adaptabilidade” (p.04).

Segundo Brezinski (2011), a criagao dos IF’s resultou interesse para to-
das as partes envolvidas com essa transformacdo organizacional, no caso o
proprio governo e a sociedade em geral, porque o novo formato organizacional
atende aos anseios das institui¢oes integrantes da Rede Federal, a partir da pos-
sibilidade de uma nova conquista de espaco académico, cientifico, politico e de
inser¢ao em todo o territorio nacional. O governo, nesse caso, encontrou um
modelo capaz de incorporar seu projeto de desenvolvimento para a politica de
expansao e fortalecimento da educacao profissional e que atendesse as expec-
tativas dos diferentes grupos dedicados em promover as mudangas na educacao

profissional (politicos, educadores, segmentos da sociedade).

Com base na imagem organizacional da escola como arena politica, tal
como proposto por Costa (1998), fo1 possivel realizar uma analise pontual dos
IF’s, nosso objeto de estudo, levando-se em consideragao que a utiliza¢ao desta
imagem foi importante para a compreensao do comportamento humano nas
organizagdes. Vale considerar que as transformacdes sociais, politicas e econo-
micas geram alteracoes no mundo do trabalho e no interior das organizagdes,
enquadrando-se nesse contexto as mudangas implantadas na educagdo profis-

sional com o surgimento dos IF’s.
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As imagens organizacionais da escola, entdo, sdo concebidas como teo-
rias, arcaboucos tedricos ou explicagdes que ajudam a atribuir sentido a natu-
reza fundamental das organizagdes, mas sabemos que a formacao da imagem ¢
um processo subjetivo, unico, relacionado a experiéncia individual e, a0 mesmo

tempo, somatorio de sensagoes, percepcoes e inter-relagdes de atores sociais.

Segundo Brezinski (2011), a criagdao dos IF’s resultou interesse para to-
das as partes envolvidas com essa transformacgdo organizacional, no caso o
proprio governo e a sociedade em geral, porque o novo formato organizacional
atende aos anseios das instituigdes integrantes da Rede Federal, a partir da pos-
sibilidade de uma nova conquista de espaco académico, cientifico, politico e de
inser¢ao em todo o territdrio nacional. O governo, nesse caso, encontrou um
modelo capaz de incorporar seu projeto de desenvolvimento para a politica de
expansao e fortalecimento da educagdo profissional e que atendesse as expec-
tativas dos diferentes grupos dedicados em promover as mudangas na educacao

profissional (politicos, educadores, segmentos da sociedade).

Lima Filho (2006, p. 29) ressalta que, embora as mudangas em relacao
as transformagoes do IF tenham sido implementadas “com for¢a impositiva le-
gal”, na pratica sua concretizagao teve que obedecer as particularidades de cada
instituicdo, portanto, as formas e ritmos especificos. Esse autor apresenta alguns
aspectos que considera os principais efeitos dessa reforma, como: a introducao
de mudangas institucionais repentinas e hierarquizadas, criando obstaculos a
participacdo democratica tanto dos agentes da rede quanto da sociedade civil e

a prestacao de servigos € aproximagao a grupos empresariais.

Resultados e Discussio

De acordo com Brezinski (2011), a propria criagao dos IF’s possibilitou
a conquista de um novo espaco académico, cientifico, politico e de insercao

em todo o territorio nacional e ndo podemos ignorar tal fato. No entanto, essa
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espécie de fusdo organizacional pedagogica com a oferta de cursos técnicos e
superiores, acarreta no dia-a-dia problemas variados e, se o proprio Instituto
Federal ndo tiver um planejamento pedagdgico de suas agdes para cada area
com metas e objetivos a alcancar, pode ocorrer a perda de foco e atendimento

aos preceitos legais.

Portanto, as mudancas organizacionais propostas a partir da criagao dos
IF’s, mesmo que tenham sido implementadas “com forca impositiva legal”,
conforme Lima Filho (2006, p. 29), ndo prescindem a uma reflexdo sobre as
singularidades e peculiaridades de cada Campus criado a partir da concretiza-
cao de tais mudangas, pois nao ¢ somente com a imposi¢ao de uma legislacao
que as formas e os rituais presentes no cotidiano institucional sao alterados, ja

que consideramos que cada institui¢ao possui a sua cultura organizacional.

Para esclarecimentos sobre os sujeitos da pesquisa pontuamos que foram
identificadas(os) com as siglas: equipe gestora (E.G.), professores (P.), servi-
dores da area administrativa (S.A.) e os servidores da area pedagogica (S.P.).
Dessa forma, seguem extratos de falas dos respectivos participantes da pesqui-

sa e analise dos dados.

Foi perguntando aos professores ¢ servidores participantes da pesquisa
se tinham observado mudancas na cultura organizacional, ou seja, na forma de
organizagdao do IFPE a partir da Le1 11.892/2008 e se havia algum empenho
especifico da gestdao neste sentido. Um dos professores destaca que houve sim,
mudancas: “a grande mudanca foi varios Campi sendo implantandos juntamen-
te com a Reitoria, onde toda uma logica de organizacao foi alterada™ (P.08),
como também “foram criadas as Pro-Reitorias e as Direcoes de pesquisa e ex-

tensdo mais recentemente’ (P.02). A este respeito, o E.G.1 destaca que:

A criagao de diretoria de pesquisa, pés-graduagdo e inovagao — mostra
o interesse institucional em atuar nessas areas que contribuem com o
desenvolvimento do pais. Integrar o corpo docente nesse aspecto leva a
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geracao de producado cientifica, o que pontua para a institui¢do. A extensao
também ¢ incentivada, foi criado também o departamento de extensdo
para dar suporte as agdes extensionistas no Campus. A criagdo de bolsas
de pesquisa, ensino e extensdo também mostram o interesse institucional
para permanéncia e €xito do aluno. Nao somos apenas equiparados com as
universidades, somos uma universidade com caracteristicas proprias. Os
cursos de licenciatura em funcionamento, € o de engenharia que estd em
criacdo mostram o interesse institucional em expandir suas agdes, além do
ensino técnico de qualidade.

No que se refere, entdo, ao novo perfil identitario do IF, o qual se asse-
melha as universidades, observamos que 04 dos professores pesquisados des-
conhecem agoes especificas no Campus pesquisado que promovam a indisso-
cialibidade e um desses professores amplia a sua resposta ¢ diz que nao vé isso
acontecendo nem no Campus ¢ nem no IFPE como um todo, portanto, essa
marca institucional inovadora de atendimento educacional precisa ser mais

bem trabalhada internamente numa perspectiva geral.

Em relacao a criagdo de duas Diretorias (Pesquisa e Extensao) somente
em 2014, nos faz refletir sobre a importancia que foi dada a essas duas areas
afins do IFPE, j& que antes existiam apenas as coordenagdes de pesquisa e ex-
tensao, no entanto desde 2008 sempre existiu a Dire¢ao de Ensino e a Diregao
Administrativa, ou seja, somente depois de 06 anos da criagdo dos IF’s, mesmo
tendo como premissa legal a indissociablidade nas areas de ensino, pesquisa
e extensdo, ¢ que foi conferido o mesmo grau de importancia hierdrquica nas
areas de pesquisa e extensao com a criagcdo das respectivas Diretorias, configu-

rando-se com quatro Diretorias: Ensino, Pesquisa, Extensdo e Administrativa.

Um professor destaca, também, que com a mudanga do CEFET para IF
foi necessario um “melhor contato com o publico, a comunidade local e em-
presas da regiao” (P.01), o que se fundamenta na propria necessidade de que as
atividades dos Campi sejam articuladas com os arranjos produtivos locais, com
a comunidade em que estdo inseridos, sendo esta também uma implicagao das

mudangas advindas com a nova institucionalidade, ou seja, a necessidade do
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contato externo e consequentemente o estabelecimento de parcerias com insti-
tuigdes, empresas, industrias.

Vale destacar que um dos professores aponta que ndo ¢ facil analisar a
questdo da mudanca na cultura organizacional, ja que ¢ “‘um Campus novo que
nasceu praticamente junto com a criagao da lei 11.892” e que vem ao longo do

tempo passando por mudancas, portanto considera que:

Quando o Campus era novo, o clima organizacional era diferente do que
encontramos hoje, pois existe um processo natural de amadurecimento, de
engessamento, que ocorre a medida em que o Campus cresce, que novos
servidores chegam, que servidores sao removidos, entdo fica dificil separar
o que muda com a criagdo do IF e o que € naturalmente transformado pelo
tempo (P.05).

Um dos servidores destaca que o que houve na pratica da mudanga do
CEFET para IF, foram situagdes que foram convenientes para a gestdo, nao
sendo “‘efetivamente acoes de mudanga na cultura organizacional” (S.A. 06),
principalmente se consideramos que a gestdo do Campus praticamente nao se
alterou na transforma¢ao do CEFET para IF. Outro servidor aponta, ainda, que
qualquer mudanga na cultura organizacional ndo deve acontecer no vazio, pois
as acoes ¢ tomadas de decisao no IFPE devem se basear nos documentos da
instituicao e diz “acredito que o Campus nesse aspecto tenta sempre se nortear
pelo Estatuto que rege todos os IF’s” (S.P. 01), o que demonstra que documen-
tos institucionais como o proprio Estatuto devem servir como guias e parame-
tros para a realizacao das agdes institucionais.

Percebemos, assim, que a comunicacao ¢ elemento percebido como im-
portante no contexto institucional, principalmente para um processo transpa-
rente de gestdo, ¢ a falta desse elemento na organizacao torna-se um ponto
negativo apontado pelos professores pesquisados no que diz respeito as resis-
téncias encontradas no dia-a-dia da institui¢do. Se ndo hd um processo claro

de comunicagdo na instituigdo as pessoas que pertencem a qualquer grupo se
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sentem isoladas, como relatou um dos professores ao comparar os setores do
Campus como ilhas, o que compromete, fundamentalmente, o estabelecimento

das metas da instituicao.

Os professores destacam ainda que no Campus “falta conversa, didlogo,
muita coisa acontece sem a gente saber” (P.09), “falta de uma comunicacdo
clara, direta, objetiva com os docentes”, sendo necessario o Diretor Geral
“estar mais presente na rotina do Campus € ser mais proativo, tomando as
decisOes antes de ser questionado sobre elas” (P.03). Também ¢ destacado
que seria necessario haver mais reunides “para divulgar as acdes e projetos”
(P.10) pois “ha uma necessidade de conversar e dialogar, uma necessidade
grande, sei que tem os dias letivos, mas era interessante ter reunioes periodi-
cas no cronograma, além do que ja tem” (P.07), o que evidencia a necessidade

de um maior dialogo com todos que fazem a instituicao.

Os servidores técnicos também se posicionaram no sentido de apon-
tarem as resisténcias que sdo percebidas no Campus, “desde o ndo cumpri-
mento de suas funcdes por parte dos servidores ou ndo acreditar que algumas
acoes nao vao dar certo” (S.A.07), como ¢ importante destacar na fala de um
dos servidores que € preciso sair de uma certa “zona de conforto” dentro da
instituicdo onde as pessoas estdo adaptadas a certas situagdes € se negam a
mudar ou a cooperar com a gestao, como ¢ destacado a seguir:

H4 um olhar, por parte de um corpo de profissionais, de que os avangos
sdo importantes € muito positivos para o IF, porém pode-se observar que
ainda resistem praticas administrativas e relacdes de poder que estdo pre-
sentes em toda institui¢ao. Ha, por exemplo, incomodo de profissionais
(mais antigos) com o crescimento de profissionais recém incorporados/as
no Campus. E como se o status quo estivesse ameacado. H4 muitos/as pro-
fissionais que ao ser “amigo/a” da gestdo ndo quer, e tdo pouco admite, sair
de sua zona de conforto. E, de fato, essa zona de conforto compromete o

“futuro” e/ou cumprimento de objetivo social e/ou metas do IFPE na regido
(S.A. 04).

A referéncia a zona de conforto nos faz refletir sobre o comprometimento

dos servidores relacionados com os objetivos do IFPE, como também, com a
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gestdo da institui¢do. Resisténcias vao ser encontradas em qualquer grupo, ja
que grupos sao formados por pessoas com aspiracoes e desejos diferentes, no
entanto, o trabalho a ser desenvolvido pela gestao deveria ter como base um
trabalho que coordene as necessidades do grupo e o alcance dos objetivos/me-

tas institucionais.

Conclusiao

Tanto as questoes curriculares e propriamente pedagogicas como as ques-
toes de gestdo no ambito dos Institutos Federais irdo implicar na superacao
da dicotomia ciéncia/tecnologia e teoria/pratica, na pesquisa como principio
educativo e cientifico, nas agdes de extensdo e pesquisa como forma de didlogo
permanente com a sociedade, numa tentativa de romper com um formato tradi-
cionalmente imposto pela racionalidade instrumental tdo presente nas politicas
publicas demandadas para a educacdo profissional no Brasil ao longo da sua
historia, mesmo considerando que a amplitude de funcdes cabiveis aos IF’s ao
congregar a existéncia de itinerarios formativos no interior da institui¢do, ja que
“a denominacao institui¢des de educagao superior, basica e profissional confere
aos institutos federais uma natureza singular, na medida ndo ser comum no sis-
tema educacional brasileiro atribuir a uma Unica institui¢do a atuagdo em mais

de um nivel de ensino (CAETANA, 2009, p,22).

Compreendemos que apesar dos IF’s ser considerado um modelo novo de
organizagdo educacional no ambito da educacdo profissional, destacamos que
enquanto sua concepcao de organizacao esse novo modelo se propde a realizar
uma ruptura com as reformas e praticas anteriores, no entanto diante de uma
analise historica da transformacdo do CEFET para IF percebemos que muitos
aspectos e tendéncias historicas se repetem no processo dessa nova institucio-
nalizagdo. E fato que o surgimento dessa nova institucionalizagio causou, em

principio, polémica na rede federal de educagao profissional e tecnoldgica, até
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mesmo no meio universitario federal, que, nessa configuracao, os Institutos po-
deriam ser considerados como invasores de seu territorio nas areas de ensino,

pesquisa e extensao.

Pensar na nova roupagem da educagao profissional e, portanto na insti-
tucionalidade dos IF’s remonta analisarmos que os Campi do IFPE, além de
possuirem culturas diferentes, ao mesmo tempo fazem parte de uma tinica insti-
tui¢do, portanto ha também uma cultura organizacional inica numa perspectiva
organizacional mais ampla, se levarmos em conta a institui¢do como um todo e
culturas diversas no que diz respeito a Reitoria e aos Campi, seus servidores e
aos grupos sociais formados, pois 0os comportamentos, as opinides, as acoes €
as formas de relacionamento entre as pessoas que fazem parte da organizacao,

nos auxiliam a compreender que cada organiza¢do tem uma cultura propria.

Nesse ponto, destacamos que cabe a gestao perceber e reconhecer a exis-
téncia dessa cultura propria que pode e deve ser objeto de atencao e polimento,
pois reconhecemos que, para uma organizagao possa ter sucesso nos seus ob-
jetivos, € preciso considerar todos os comportamentos, rituais, procedimentos,
processos internos que dizem respeito aos valores constituintes de sua cultura
organizacional. No caso dos IF’s, cuja formacao organizacional ¢ baseada na
juncdo de varias instituicoes com culturas diferentes, o olhar e consideragdo
sobre essas culturas torna-se fundamental. Nesse sentido ndo cabe a gestao
homogeneizar a cultura organizacional como se existisse somente uma cultura
partilhada por todos, mas mediar conflitos e desenvolver estratégias de gestao
de forma a manter a sobrevivéncia das diversas culturas que contribuam para o
seu sucesso, 0 que relacionamos com as questdes que envolvem as relagdes de

poder.
A Lei 11.892 de dezembro de 2008 nao apenas transformou os Centros

Federais em Institutos Federais, mas instituiu a propria Rede Federal de Edu-

cacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil e espera-se que essa transforma-
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cao juridica e organizacional transforme a conjuntura educacional brasileira
no ambito da educagdo profissional a partir das ideias contidas na referida Lei
ao favorecer as ideias de inclusdo, expansao no sentido fisico, geografico e
possibilidade de itinerarios formativos no interior dos IF’s. Nesse sentido, a
identificagdo da imagem organizacional “arena politica” favoreceu a analise
do comportamento organizacional, a partir da relagdo da vinculagdo existente

entre o individuo, os grupos e seu contexto organizacional.
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