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0 ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO ECOSSISTEMA DIALOGICO

Vivenciamos, atualmente, ecossistemas de ensino (Alarcao; Rua, 2005)
e aprendizagem cada vez mais instaveis, plurais e dindmicos, 0s quais sao
marcados por multiplas vozes, linguagens e dialogicidades. Face a este cena-
rio conflituoso ¢ intersubjetivo, (re)pensemos, entdao, as variadas potenciali-
dades do Estagio Supervisionado (Pimenta; Lima, 2010; Silva, 2024) para a
formacao dialogica de professores de linguas (materna e estrangeiras), sob a
optica do arcabougo tedrico-metodologico-epistemologico da: (i) Linguistica
Aplicada Critica/transdisciplinar (Pennycook, 1998; 2006; Signorini; Caval-
canti, 1998; Celani, 1998); e, (i1) Teoria Dialogica da Linguagem (Bakhtin,
2010; Volochinov, 2018).

O Estéagio Supervisionado, por ser um ambiente de tensdes e (re/de)
construcoes (Medeiros; Silva, 2024), ¢ um espaco para trocas conflituosas
do ser e do fazer-se professor. E um entre-lugar, um laboratério, um espa-
co de aprendizagem que mobiliza saberes, desestabiliza certezas e provoca
deslocamentos identitarios, a medida que o dodiscente se vé€ convocado a
agir responsivamente diante das demandas concretas da escola. Esses saberes
mobilizados, ndo se restringem ao saber teorico-conceitual da area, mas ¢ a
articulagdo alteritaria entre diferentes conhecimentos (linguisticos, pedago-
gicos, didaticos, emocionais e socio-culturais) que, dialogicamente, contri-

buem para (re)constru¢ao docente.

Durante as vivéncias (trans)formativas do estagio, o dodiscente veste
diferentes roupagens, as quais orientam sua performance docente e projetam
horizontes futuros. Primeiro, enquanto observadores, os professores em forma-
cdo conhecem seus contextos de intervengao, agao e reflexdo, que, sob olhares
critico-reflexivos e movimentos dialogicos, permitem-lhes compreender as sin-
gularidades da cultura escolar, dos sujeitos que nela atuam e das praticas dis-
cursivas que ali circulam. Por conseguinte, com base nas observagdes geradas,
os dodiscentes atuam como designers criticos de materiais didaticos (Silva,
2024), uma vez que, a partir de eventos cronotopicos situados, (re)desenham

materiais que atendem a cenarios, acoes € agentes complexos, instaveis e inter-



subjetivos. E, por fim, atuam enquanto agentes reflexivos que testam e imple-
mentam materiais, técnicas de ensino e metodologias (inov/particip)ativas em
prol de praticas significativas, (trans)formativas, dialogicas e alteritarias. Esse
movimento critico-dialogico e reflexivo permite ao professor em formagao ini-
cial (re)significar suas compreensoes sobre ensino, aprendizagem e linguagem,
reconhecendo-se como sujeito situado, histérico e responsivo no ecossistema

do Estagio Supervisionado.

Face a este cendrio, resgato, entdo, o titulo desta obra, o qual é: “Estagio
Supervisionado como Ecossistema Dialogico: Vozes e Olhares da Docéncia
em Linguas”. A escolha desta tematica parte da subalternizacdo do estagio
frente ao curriculo formativo, muitas vezes tratado como espago meramente
burocratico, periférico e desvinculado das praticas académico-cientificas que
constituem a licenciatura; uma vez que, costumeiramente, € priorizado o cara-
ter tedrico da formacao em detrimento da pratica. Entretendo, conforme os es-
tudos de Perrenoud (2002), Freire (1996) e Novoa (1992), o estagio e formacgao
de professores que defendemos alicerca-se no aspecto dialdgico entre a teoria e
a pratica; este ultimo, por sua vez, ¢ uma fonte legitima de conhecimento (Tar-
dif, 2002) que (re)atualiza o fazer docente e oportuniza praticas mais inclusivas

e critico-reflexivas.

Sob um olhar fragmentado e tradicional, muitos, por exemplo, concebem
o estagio como momento de “aplicacdo” de teorias previamente consolidadas.
Mas, ao compreendé-lo assim, ndo estariamos regredindo? Partimos da nocao
de que a vivéncia pratica em sala de aula atualiza o que fora teoricamente pos-
tulado; e, por assim se arquitetar, o estagio deve ser visualizado como espago
alteritario de aprendizagem docente, ndo sendo reduzido a uma etapa proto-
colar, marcada pela exigéncia de cumprimento de carga horaria, produgao de
relatorios e observagao assistematica de aulas. Tal compreensao ndo apenas es-
vazia seu potencial formativo, como também refor¢a a ideia de que a docéncia
se aprende por imitagao, distanciando-se do carater inventivo, situado e respon-
sivo que constitui o trabalho do professor em contexto real (Pimenta, 1994). O

agir docente, €, portanto, constituido pela tensdo na pratica, da reflexdo sobre



eventos situados e das transformagdes que permitem repensar as potencialida-

des do estagio.

Por outro lado, entendo o Estagio Supervisionado como Ecossistema
Dialogico, isto €, um espaco de trocas significativas entre todos os agentes que
subsidiam o processo, sejam estes os protagonistas (estagidrios, professores
formadores e preceptores) ou todos os outros agentes (da universidade, seio
familiar ou escola) que corroboram para que o estagio se efetive. Advindo da
Biologia, o conceito de Ecossistema se ancora na relagdo entre diferentes co-
munidades que interagem entre si (seres bidticos e abidticos), em que cada ser
possui um papel bem delimitado; na falta de tal ser/espécie, o ecossistema se
desequilibra e tudo desanda. Na esfera do Estagio Supervisionado isso também
acontece; temos um conjunto de seres (dodiscentes, professores formadores,
preceptores e alunos) que a partir das relagdes dialdgicas e alteritarias destes
mantém/alteram/modelam determinando contexto (de ensino-aprendizagem).
Visualizar o estdgio como ecossistema ¢ pensar as relacdoes formativas como
dinamicas, interdependentes e atravessadas por multiplas vozes que se influen-

clam mutuamente.

Resgato, assim, as vozes e os olhares no estagio. O estagio ndo deve
ser um ambiente prescritivo, em que alunos observam passivamente, fazem
anotacoes, planejam aulas, criticam praticas e as reproduzem; essa vivéncia
precisa ser justamente o contrario. O dodiscente necessita assumir uma pos-
tura ativa-responsiva e critica durante o processo; a este, por sua vez, ¢ dada
a tarefa de se posicionar, refletir, agir e relatar como se deu sua intera¢ao no
novo ecossistema, agora, enquanto uma nova “espécie”’ e uma nova funcao,
a de professor. Desse modo, ao prefaciar este livro, resgatamos o poema de
Fernando Pessoa, ao destacar que “ha um tempo em que € preciso abandonar
as roupas usadas, que ja tem a forma do nosso corpo, € esquecer 0S nossos
caminhos, que nos levam sempre aos mesmos lugares. E o tempo da traves-
sia: e, se nao ousarmos fazé-la, teremos ficado, para sempre, a margem de nos
mesmos”’. Assim como anuncia Fernando Pessoa, a travessia marca o instante
em que deixamos para tras as roupas gastas, aquelas que ja se moldaram ao

nosso corpo, para vestir novos sentidos, novos tecidos € novos gestos.



Na formacao de professores, essa travessia encontra seu lugar primei-
ro no estagio supervisionado, momento em que o futuro docente experimen-
ta diferentes roupagens: ora aprendiz, ora pesquisador, ora inventor de cami-
nhos, ora designer de materiais didaticos. Cada vivéncia convida o dodiscente
a ajustar novos tecidos formativos, redimensionar suas rotas e reconhecer-se,
continuamente, em processo inconcluso, inacabado, Unico e irrepetivel. O es-
tagio, assim, ¢ a metafora de um guarda-roupa em transformag¢ao/mudanca.
Nele, vestem-se novas praticas; costuram-se saberes, reformam-se concepgoes
e experimentam-se estilos docentes ainda em esbogo. Nesses ecos, hd roupas
que apertam, outras que sobram, algumas que precisam ser remendadas, e todas
ensinam algo sobre quem se esta tornando. O professor em formagado aprende,
portanto, que nao ha vestimenta definitiva: o tornar-se docente € um percurso
de ajustes, dobras e suturas, em que cada experiéncia amplia o repertorio e re-

afirma a poténcia da mudanga.

Encerro este prefacio com um convite a todos e todas que se interessam
pelas contribuigdes advindas do Estagio Supervisionado. Aos leitores que per-
correrem as paginas deste livro permitam-se experimentar novas pecas, rasgar

limites, reinventar texturas de suas (trans)formagaes.

Escrito por Rivaldo Ferreira da Silva

Doutorando pelo Programa de Pos-graduagdo em Linguagem e Ensino
(PPGLE), da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).
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APRESENTACAO

Este livro buscou reunir pesquisas oriundas de cenarios experienciados
por dodiscentes, formadores de professores, preceptores de estagio e discentes/
docentes da pds-graduagdo que refletissem acerca das potencialidades do es-
tagio para a formagao docente do professor de linguas a partir da intersecgao
com um dos eixos a seguir: (i) vida social e constru¢do identitaria docente; (i1)
tecnologias digitais, metodologias ativas, multiletramentos e multimodalidade;
(111) professor reflexivo; (iv) inovacdo pedagogica; (v) educacao inclusiva; (vi)
decolonialidade; (vii) material didatico; ou, (viii) questdes €tnico-raciais. Apre-
sentemos, portanto, as contribuicoes desta obra.

No capitulo 1, intitulado de “Diario de Bordo de uma Professora em
Formacao Inicial: Reflexées no Portfolio do Estagio Supervisionado IT em
Lingua Inglesa”, de autoria de Thayna Souto BARBOSA e Karyne Soares
Duarte SILVEIRA, o estagio ¢ visto como uma viagem transformadora que,
por meio de uma narrativa critica, criativa e intencional, as autoras relatam
como se deu as praticas de estagio em um cenario de turbuléncias e novos re-

desenhos de rotas.

O capitulo 2, vivenciado por Breno Silva ANDRADE e Manassés Morais
XAVIER, esta nomeado de “O Estagio Supervisionado de Lingua Portugue-
sa como um Ecossistema Comunicativo de Aprendizagens: Planejamento,
Pratica e Reflexao”. Ao longo do capitulo, os autores apresentam as conside-
ragdes obtidas a partir do estagio obrigatorio de Lingua Portuguesa no Ensino
M¢édio (EM), destacando as significativas contribui¢des para a formagao acadé-
mico-profissional do estagidrio.

No capitulo 3, nomeado de “O Estagio Supervisionado em Lingua In-
glesa como Espaco de (Re)construcio de Saberes e Experiéncias”, os au-
tores Naira Maria de Jesus SILVA e Francisco Gabriel CORDEIRO SILVA
refletem, a partir de metodologia operacional critico-reflexiva, acerca das ob-
servacoes-monitoria ocorreram no Ensino Fundamental (EF), em uma escola

municipal bilingue publica e no Ensino Médio (EM); os resultados do relato



enfatizam que o estagio € um evento marcante e significativo para o professor

em formacao.

No capitulo 4, intitulado de “Pratica, Reflexdo e Adaptacio: Expe-
riéncias de Professores em Formacao Inicial no Estagio Supervisionado
em Letras Inglés”, escrito por Cleydson Anderson Pereira da SILVA, Jéssica
Thaiany Silva NEVES e Marcelo Tavares OLIVEIRA JUNIOR, ¢é enfatiza-
do que o estagio ndo € s6 um espaco de aprimoramento do planejamento e
execucao de aulas, mas ¢, também, um espago que fomenta a construcdo da
identidade profissional dos futuros professores, ajudando-os a consolidar a sua

autoidentificacdo como docentes.

No capitulo 5, desenhado por Wiliana de Aratijo BORGES e Eliete Cor-
reia dos SANTOS e identificado por “O Estagio Supervisionado na Pds-gra-
duacdo: Uma Pratica Discursivo-dialogica durante o Ensino Remoto”, ¢
destacado que o estagio docéncia € o encontro com as diferentes vozes sociais
que o docente precisa estar apto para compreender que existe o espago da sala
de aula, mas que fora deste, existe o aluno/sujeito social que tem uma vida e
suas multiplas faces sociais; nesse ponto, as autoras refletem sobre uma forma-

cao docente mais dialdgica.

No capitulo 6, nomeado de “Letramento Digital e Formac¢iao Docente
em Perspectiva Dialogico-Discursiva: Uma Proposta para o Estagio Su-
pervisionado”, sob os olhares de Maria do Socorro de Lucena SILVA, Elie-
te Correia dos SANTOS, Josenilda Santos LUIZ e Edilene Aratjo dos SAN-
TOS, ¢ problematizado como os discursos formativos expressam concepgdes
de linguagem, ensino e subjetividade, em especial frente aos desafios contem-
poraneos impostos pela cultura digital. Ademais, as autoras enfatizam que as
exigeéncias da sociedade contemporanea, marcada pela fluidez das tecnologias
digitais e pela multiplicidade de géneros e praticas discursivas, colocam a for-

macao inicial de professores diante de desafios complexos.

No capitulo 7, intitulado de “Ensino Remoto: Nao era uma Tela, era
um Papel”, cuja autoria ¢ de Shirley Brito Souza GONCALVES e Eliete Cor-
reia dos SANTOS, ¢ refletido acerca do ensino de leitura de Lingua (LI) In-

glesa em um cendrio de pandemia que permitiu as autoras a observagdo de um



contexto atipico em que ele se realiza, em que os enunciados das atividades de
leitura de LI utilizados para esse panorama possibilitou compreender melhor as
metodologias e os desafios do ensino de LI mediado por portfolios (metodolo-

gia/estratégia usada para mediar as aulas durante a pandemia).

No capitulo 8, denominado de “Estagio Supervisionado no Arquivo da
Autarquia de Protecao e Defesa do Consumidor - Procon/PB: Um Relato
de Experiéncia” e sob autoria de Luceny Coutinho Silva de LIRA e Viviane
Barreto Motta NOGUEIRA, ¢ destacado que o estagio supervisionado obriga-
torio realizado no arquivo do PROCON-PB foi de fundamental importancia
para a aplicagdo pratica dos conhecimentos aprendidos ao longo do curso, per-
mitindo uma compreensao aprofundada sobre a gestdo de documentos no setor
publico. As autoras destacam que o estagio contribui para o desenvolvimento
de habilidades técnicas, bem como proporciona uma visdo clara sobre o papel
da gestdo documental na efici€éncia dos servigos publicos e no acesso a infor-
macgao.

E, por fim, no capitulo 9, intitulado de “Preservac¢iao no Arquivo do 1°
Cartorio de Registro Civil de Bayeux - PB: Uma Pratica do Estagio Super-
visionado” e de autoria de Marinara Marques de Lima ESTRELA e Viviane
Barreto Motta NOGUEIRA, ¢ refletido o papel do estagio supervisionado en-
quanto um espaco que entrelaga teoria e pratica para o melhoramento do (futu-

ro) contexto de trabalho, da area de atuagao e da preservagao de documentos.

Face aos capitulos apresentados, verifica-se que o Estagio Supervisiona-
do € um/a: (i) viagem formativa e transformadora; (i1) ecossistema comunica-
tivo de aprendizagens; (iii) espaco de (re)construcao de saberes e experiéncias;
(iv) campo interdisciplinar de saberes; (v) dispositivo de constru¢ao identitéria;
(vi) pratica dialdgico-discursiva; (vii) processo de ressignificacdo de afetos e
praticas; (viii) processo de aplicagdo pratica dos conhecimentos tedricos; (ix)
entrelacamento entre teoria e pratica; e, (X) espago privilegiado para discutir

letramento digital e formag¢do docente.

Defendemos, portanto, que o estagio, além de considerar a mobilizagao

de saberes linguisticos, didaticos e pedagogicos da area, deve, também, dialo-



gar com diferentes areas. E, a partir de diferentes contextos situados, assume
diferentes roupagens e atua como um ecossistema vivo, (trans)formador, alte-

ritario e decolonial.

Os organizadores:

Rivaldo Ferreira da Silva (Doutorando PPGLE UFCG)
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Edinaldo de Freitas Oliveira Duarte (Mestrando PPGLE UFCG)
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CAPITULO 1

DIARIO DE BORDO DE UMA PROFESSORA EM FOR'MAGEO
INICIAL: REFLEXOES NO PORTFOLIO DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO Il EM LINGUA INGLESA

Thayna Souto Barbosa
Karyne Soares Duarte Silveira
Doi: 10.48209/978-65-5417-597-0

PROLOGO: CHECK-IN PARA UMA VIAGEM TRANSFORMADORA

Assim como todo passageiro precisa realizar o check-in antes de embar-
car em uma viagem aérea, momento em que apresenta os documentos ¢ emite
o cartdo de embarque, a elaboracao deste trabalho também exigiu uma prepara-
cao cuidadosa. Nesse contexto, o “check-in” representou a selecao das experi-
éncias, memorias e saberes que seriam fundamentais para a reflexao proposta.

No componente curricular de Estagio Supervisionado (doravante ES)
IT do Curso de Letras Inglés da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB
(Campus 1)', o dispositivo avaliativo de formagao utilizado por uma das pro-
fessoras formadoras ¢ o portfolio®, que consiste em uma narrativa pessoal de
cada estagidrio sobre as experiéncias vivenciadas ao longo do componente.
Esse texto ¢ produzido de forma processual, por meio de questdes mediado-

ras, a partir de um tema de livre escolha do estagiario, que tenha relacdo com

1 No Curso de Letras Inglés da UEPB (Campus I), os componentes curriculares de ES sao dividi-
dos em trés: o ES I, com carga horaria de 105 horas, destinado a observacao de aulas de inglés em
turmas de Ensino Fundamental e Médio; o ES II, com carga horaria de 150 horas destinado a ob-
servacao e regéncia de aulas de inglés em turmas de Ensino Fundamental; e o ES III, também com
uma carga hordaria de 150 horas, voltado a experiéncia de observagdo e regéncias de aulas de inglés
em turmas de Ensino Médio, conforme consta no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), disponivel
em: https://drive.google.com/file/d/1cgD38qfyR5axbb3 Ac20p7musSglykIsPE/view.

2 Serafim e Celino (2014, p. 4) definem o portfélio como “[...] uma cole¢do das produgdes do estu-
dante, as quais sinalizam as construgdes de sua aprendizagem. Sendo, portanto, um trabalho orga-
nizado pelo proprio aluno, tendo o docente ao seu lado como propositor e mediador das propostas
de atividades, ou seja, um sinalizador de caminhos.”

16


https://drive.google.com/file/d/1cgD38qfyR5axbb3Ac2Op7mu5gJykIsPE/view

Estagio Supervisionado como Ecossistema Dialdgico: Vozes e Olhares da Docéncia em Linguas

a jornada percorrida. No meu’ caso, durante o ES II, cursado no primeiro
semestre de 2025, associei o que aprendi na teoria com o que vivi na pratica,
usando como metafora de todo o processo uma viagem de aviao. Escolhi esse
tema porque, assim como viajar de avido pode mudar a nossa maneira de ver
o mundo, o ES mudou completamente meu jeito de entender o que ¢ ser pro-

fessora.

Destaco, primeiramente, meu interesse pela lingua inglesa desde a in-
fancia. As musicas, as redes sociais, o contato com professores inspiradores
e a experiéncia de intercambio no Canada (realizado no ano de 2020) apro-
fundaram esse meu vinculo com o idioma. Por conseguinte, a escolha por
Letras Inglés foi natural e turbulenta*. Contudo, foi por meio da participagdo
em projetos de extensdo e atividades de monitoria que descobri o prazer de
ensinar e compreendi a importancia da mediacao pedagogica. Essa percep¢ao
se consolidou durante o ES I, que, assim como as horas de voo supervisiona-
das de um piloto em treinamento, permitiu-me vivenciar, entre observacoes e
pequenas participagdes, como ¢ estar do outro lado da sala de aula.

Portanto, neste capitulo, retomo trechos do portfolio elaborado ao longo
do componente, que, por sua vez, esta estruturado nas seguintes secoes: (1)
Bagagem tedrica: os mapas que me guiam, que reune os principais referenciais
teoricos deste estudo, bem como as diretrizes da Base Nacional Comum Curri-
cular (doravante BNCC - Brasil, 2017) e as Propostas Curriculares da Paraiba
(2018); (i1) Pouso inicial: reencontrando o territério conhecido, que descreve
as observagdes iniciais € o reconhecimento da escola e da turma; (ii1) Plano
de voo: tragando a rota das aulas, que trata do planejamento e das Sequéncias
Didaticas (SDs); (iv) Turbuléncias a céu aberto: na cabine de comando, que

relata as regéncias, desafios e praticas em sala de aula; (v) Contato com a torre:

3 O presente capitulo consiste em um recorte do portfolio de ES de uma das autoras retratando suas
proprias vivéncias no componente curricular, por isso, foi mantida a narrativa em primeira pessoa
do singular.

4 Essa sensagdo de turbuléncia se deu devido ao fato de que comecei a graduacdo na modalidade
remota durante a pandemia, periodo dificil para qualquer estudante em razao dos desafios enfren-
tados, sobretudo pela pouca interagdo social existente, comprometendo a troca de saberes, o que
levou-me a ter duvidas sobre minha vocagao docente e os desafios de conciliar os novos saberes
teodricos e praticos a serem construidos.
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feedback que ajuda a trilhar a trajetdria, que retine o as sessoes de feedback e
autoavaliagdes; e, por fim, (vi) Epilogo: pouso e conexdes futuras, com as con-

sideracdes finais sobre os aprendizados obtidos nessa jornada.

BAGAGEM TEORICA: 0S MAPAS QUE ME GUIAM

Assim como um avido nao decola sem os mapas de navegacao e os ma-
nuais de voo, minha jornada docente também precisou de instrumentos teori-
cos para ganhar altitude. Logo nas primeiras aulas tivemos um impacto muito
positivo com as discussoes, especialmente sobre ‘Pedagogia da Autonomia’
de Paulo Freire (1996), o filme ‘Além da Sala de Aula’ (2011) e o artigo ‘John
Dewey no cinema: os principios educativos no filme “Além da sala de aula”
(Accorsi; Teruya, 2018).

Reforcando a importancia do educador como mediador do conhecimento
e do respeito ao saber do aluno, Freire (1996) destaca que o professor deve es-
tar aberto a curiosidade e as perguntas dos estudantes, atuando de forma critica
¢ mediadora, e nao apenas como transmissor de conhecimento. Essa perspec-
tiva se mostra essencial nesse processo de construcao de uma pratica docente

reflexiva e dialdgica.

Atrelado a leitura do livro de Freire, o artigo de Accorsi e Teruya (2018)
discute sobre os principios educativos de John Dewey presentes no filme “Além
da Sala de Aula” (2011), ressaltando essa aprendizagem pela experiéncia. O
estudo ampliou minha visdo sobre a ideia de educag¢dao que ndo deve ser vista
apenas como a transmissao de contetidos prontos e acabados, mas como Dewey
(1997 apud Accorsi e Teruya, 2018, p. 16) defende: “o saber precisa ser signi-

ficativo para os alunos, precisa estar perto do que eles vivenciam e conhecem”.

Apos estudarmos e discutirmos sobre a sala de aula como um ambiente
transformador, partimos para a etapa seguinte: a observacio. E nesse contexto
que se tornam relevantes as contribuigdes de autores como Nodari e Almeida
(2012), que destacam o valor da observagao como um sistema de suporte para a
formacao docente, e Pimenta e Lima (2005/2006), que refor¢gam a importancia

de uma postura critica e reflexiva diante das praticas pedagogicas.
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Atrelado as semanas de observagdo na escola, nas aulas do componente
de ES II, o estudo sobre planejamento se fez presente. A partir das leituras das
obras de Piletti (2004), Brown (2007), Harmer (2007), Araujo (2013), Stutz e
Cristovao (2011), em conjunto com outros autores trabalhados nos seminarios
sobre SDs, realizados durante o componente, pude ampliar minha visao e re-
fletir sobre o que significa um plano de aula, a importancia do mesmo para o
professor e ir além da ideia de que o plano de aula ¢ uma simples organizagao
de conteudo. Mais detalhes sobre esse processo reflexivo e construtivo serao
descritos na se¢do “Plano de voo: tracando a rota das aulas”, onde analiso o

planejamento a luz das teorias estudadas.

Nesse sentido, para fundamentar ainda mais a pratica pedagdgica e
garantir a qualidade e a equidade no ensino, partimos para o estudo sobre
a BNCC (Brasil, 2017) e as Propostas Curriculares da Paraiba (2018). No
contexto especifico do estado da Paraiba, as Propostas Curriculares comple-
mentam a BNCC (Brasil, 2017) com adaptagdes regionais, permitindo ao
estagiario compreender melhor como a formagao docente pode ser ajustada
ao contexto sociocultural dos estudantes, reforcando a importancia da con-
textualiza¢do no ensino. Desta forma, a Proposta Curricular do Ensino Médio
da Paraiba (2018, p.189) aponta:

E importante que os professores preocupem-se em efetivar sua pratica
didatico-pedagogica compreendendo a Lingua Inglesa e seu uso enquanto
praticas sociais, culturais e, até mesmo, politicas. Essa realidade predispde
que o ensino e aprendizagem da lingua ndo podem ser baseados nem pautados
em concepgdes estruturalistas, apenas, de forma descontextualizada, mas
sim, no uso da lingua.

Os documentos oficiais guiam o ES ao estabelecerem competéncias que
os futuros professores precisam desenvolver, como a habilidade de planejar,
avaliar e ajustar suas praticas de ensino conforme as necessidades dos alunos.
Nesse contexto, a relagdo entre teoria e pratica na formacao docente deve ser
encarada ndo como uma dicotomia, mas como um processo interdependente e
dinamico.

De forma complementar, Perrenoud (2002) enfatiza que o professor re-

flexivo ndo se limita a agir no “piloto automatico”. Pelo contrario, ele ques-
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tiona constantemente suas praticas, suas estruturas de agao e os sistemas edu-
cativos dos quais faz parte. Nas palavras do autor, “a pratica reflexiva ¢ um
trabalho que, para se tornar regular, exige uma postura ¢ uma identidade par-
ticulares” (Perrenoud, 2002, p. 44).

Com a bagagem tedrica devidamente organizada, era finalmente hora de
decolar rumo ao destino principal desta jornada: a sala de aula. O momento
tdo esperado do voo da regéncia se aproximava e, assim como um piloto faz
sua checagem final antes da decolagem, eu me preparava para o pouso inicial
no territdrio agora revisitado, ndo mais como aluna, mas como professora em

formacao inicial.

POUSO INICIAL: REENCONTRANDO O TERRITORIO CONHECIDO

Imagem 1 — Observagdes

Fonte — Arquivo pessoal (2025)

Todo voo comega com um pouso inicial, aquele momento em que a
aeronave toca o solo de um novo (ou ja conhecido) territério, permitindo o
reconhecimento da paisagem e o planejamento dos préximos passos. No con-
texto deste estagio, as observagdes funcionaram como um reencontro com o
espago escolar’, agora sob uma nova perspectiva, a de professora em forma-

¢ao inicial.

5 Cursei o Ensino Fundamental I e II nesta mesma escola, o que tornou essa experiéncia ainda mais
significativa, pois pude revisitar como professora-estagiaria o espaco que conhecia como aluna.
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Com base nas ideias apresentadas pelas autoras Nodari e Almeida
(2012, p. 26), “...as observagdes podem criar uma espécie de sistema de
suporte na medida em que ao abranger o todo, tanto aspectos positivos
quanto negativos da sala de aula poderdo ser vivenciados”. Quando aplicada
como ferramenta pedagogica, a pratica das observagdes pode revelar inimeras
vantagens, pois tanto professores supervisores quanto professores em formacao
inicial podem se beneficiar mutuamente ao compartilharem saberes, experién-
cias e praticas.

E através da observagio que o estagidrio tem a oportunidade de
conhecer, analisar e refletir sobre a pratica docente antes de assumir um papel
mais ativo em sala de aula. Diante disso, ao longo das primeiras semanas do
semestre, focamos em leituras e discussdes que tinham como objetivo tornar a
experiéncia de observagdao um aprendizado valioso. Como afirmam Pimenta e
Lima (2005/2006), as teorias oferecem ferramentas que auxiliam na andlise das
praticas educacionais, promovendo, assim, uma postura critica diante das acoes
pedagogicas.

Foi com base nessa abordagem reflexiva que conduzi as observagdes
realizadas ao longo das quatro primeiras semanas de estagio realizadas em
uma pequena escola da rede particular de Educacao Basica no municipio de
Campina Grande/PB, que atende do maternal ao 9° ano, com turmas reduzi-
das, compostas por 6 a 10 alunos cada.

A turma do 8° ano, na qual estagiei, composta por apenas 6 alunos,
pré-adolescentes participativos € curiosos, tornou-se meu principal territd-
rio de aprendizagem docente. Ao longo das aulas, utilizamos o livro English
Play 8 - da FTD (Franco; Tavares, 2019) como principal material didatico;
0 mesmo tem como proposta central engajar os alunos na construgao de sig-
nificados através de praticas discursivas, capacitando-os para a interagao em
contextos sociais reais.

A seguir, apresento um resumo dessas experiéncias de observacao, reali-
zadas em um trio de estagiarios sempre as tercas-feiras, das 7h as 8h40, por 4
semanas seguidas, destacando o que vivi, 0 que mais me chamou atencao € o
que faria diferente como futura professora, sempre procurando explicar essas

escolhas.
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Na primeira semana de observacao, a aula foi conduzida com base no
livro didatico e dividida em momentos bem definidos. Primeiro, tivemos as
apresentagdes orais sobre tipos de bullying, seguidas de uma atividade com
adjetivos e antdnimos e, por fim, a aplicacao da tarefa de casa. Um ponto mar-
cante foi o uso espontaneo do dicionario pelos alunos, que buscavam palavras
por conta propria e faziam associagdes criativas com o cotidiano, como “Short
e video?” e “Leg ¢ Leg press?”. Essa pratica demonstrou como o vocabulario
pode ser ressignificado a partir das vivéncias dos estudantes, algo que poderia
ser ainda mais explorado pelo professor. Como futura docente, percebi que ati-
vidades mais dindmicas, como matching games, debates ou trabalhos em dupla,
poderiam aumentar o engajamento e aproveitar o tamanho reduzido da turma

para incentivar a fala e a participagao.

Na segunda semana, a aula teve como foco a correcao da tarefa de casa
¢ a introdu¢do ao conceito de False Friends. Apesar de bem estruturada, a
participacao foi limitada a apenas dois alunos durante a correg¢ao coletiva.
Novamente, a associa¢cdo de palavras com o cotidiano esteve presente, como
por exemplo, no momento em que os alunos reconheceram a palavra “Exit”
por terem visto em placas de shoppings. Um momento importante foi quando
o professor supervisor precisou se ausentar da sala, permitindo que nos apre-
sentassemos € interagissemos com os estudantes, criando um vinculo inicial.
Essa experiéncia reforcou em mim a importancia de estratégias mais envol-
ventes, como jogos e repetigdes orais, para reforgar a prontncia e estimular a

participacdo de todos.

A terceira aula foi dedicada a revisao de conteudo para a avaliagdo glo-
bal. O professor utilizou um worksheet com questoes voltadas para o tema,
possibilitando que os alunos praticassem a estrutura gramatical (Simple Past).
Apesar das explicacdes no quadro, alguns estudantes apresentaram dificulda-
des para realizar a atividade, entdo, aproveitamos esse momento para atuar de
forma colaborativa, auxiliando-os na resolucdo dos exercicios. De um modo
geral, a aula foi produtiva, especialmente por acompanharmos os alunos mais
de perto. No entanto, considerando que a revisdo era voltada para uma prova

com dez questdes longas e com varios temas, acredito que o tempo disponivel
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poderia ter sido melhor aproveitado, incluindo outros outros topicos, de modo

a ampliar a consolidacdao do conteudo.

Na quarta semana, a escola aplicou uma avaliagdo global com os alunos.
Embora nossa primeira regéncia estivesse programada para este dia, esse mo-
mento também foi de extrema importancia para nos aproximarmos da turma e
observarmos sua disposi¢do € comportamento em situacoes de avaliacao. To-
dos se comportaram bem e, devido a extensao da prova, estivemos a todo tem-

po presentes, ajudando os alunos no que fosse necessario.

Com o terreno mapeado, era hora de tracar nossa rota de voo. Na proxima
secao, detalharei como as observacoes se transformaram em planos de aula cui-
dadosamente construidos, em conexao com tedricos estudados em sala de aula,

sempre mantendo o foco na aprendizagem significativa dos alunos.

PLANO DE VOO: TRACANDO A ROTA DAS AULAS

Antes de qualquer decolagem, uma etapa ¢ indispensavel: tragar o plano
de voo. Essa fase exige atengdo aos minimos detalhes, como condi¢des me-
teorologicas, destino, combustivel e rotas alternativas. No contexto do ES, o
planejamento de aulas cumpre esse papel fundamental. Piletti (2004, p. 61),
reconhece o “planejar” como “assumir uma atitude séria e curiosa diante de um
problema”. Ele orienta as acoes pedagdgicas € ajuda a ensinar de maneira mais
planejada e consciente. Refletir sobre essa pratica ¢, portanto, essencial para
compreendé-la como parte viva da pratica docente, capaz de promover uma

aprendizagem mais significativa.

Nesse sentido, as leituras e discussoes realizadas nas ultimas aulas do
componente curricular, juntamente com as contribuicoes trazidas nos semina-
rios sobre SDs, mostraram-se essenciais para a criagdo do meu primeiro plano

de aula neste semestre.

No capitulo 5 do seu livro, Piletti (2004) enfatiza o planejamento do en-
sino € sua importancia como uma atividade essencial no trabalho do professor.
Para o autor, planejar ¢ organizar previamente as acoes docentes, com base em
objetivos claros, conteudos relevantes, métodos apropriados e formas de ava-

liagdo coerentes. Essa definicao de planejamento no ambiente educacional me
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fez refletir sobre o quanto o planejamento vai além de apenas “listar” conteu-
dos, trata-se de uma pratica reflexiva, na qual o professor precisa pensar no que
ensinar, por que ensinar € como ensinar.

Ademais, Brown (2007) apresenta elementos-chave de um bom plano de
aula, enfatizando a importancia de cada ponto para professores que nunca en-
sinaram antes. Nesse sentido, ele também aponta o principio do “1+ 17 (input
plus one), no qual se compreende que o aprendizado significativo acontece
quando ha um desafio que exige esfor¢o, mas que ainda esta ao alcance do alu-

no, promovendo avango sem causar uma certa frustragao.

Simultaneamente, discutimos o Planning Paradox de Harmer (2007), no
qual ele refor¢a a ideia de que o professor precisa estar atento as reacoes da
turma e disposto a fazer ajustes durante a aula, segundo o autor:

Por um lado, ndo faz sentido entrar em qualquer situacao sem ter pensado
previamente sobre o que vamos fazer. No entanto, a0 mesmo tempo, se
pré-determinarmos o que vai acontecer antes mesmo que a situagao ocorra,
corremos o risco ndo apenas de ignorar o que estd bem diante de nds, mas,
mais importante ainda, podemos também estar fechando caminhos de pos-
sivel evolugdo e desenvolvimento. (Harmer, 2007, p. 364, tradugdo nossa)°

A respeito desse paradoxo, a afirmag¢do de Harmer (2007) levou-me a
refletir sobre como o planejamento deve ser bem preparado, mas com um es-
paco para mudancas. Essa ideia dialoga diretamente com a proposta de Araujo
(2013) ao tratar das SDs como um caminho estruturado, porém adaptavel. A
autora mostra justamente como a SD precisa ser flexivel, especialmente no
contexto do Brasil, onde muitos estudantes t€ém pouca familiaridade com prati-

cas de letramento.

Adiante, Stutz e Cristovao (2011, p. 575) ampliam mais ainda a com-
preensao sobre SD ao afirmarem que: “[...] os saberes pré-existentes sao o
ponto de partida para a constru¢do de novas operagdes de linguagem”. As

autoras reforcam e defendem a perspectiva de que o ensino de linguas deve

6 Trecho original: “On the one hand, it makes no sense to go into any situation without having
thought about what we are going to do. Yet at the same time, if we pre-determine what is going to
happen before it has taken place, we may be in danger not only of missing what is right in front of
us but, more importantly, we may also be closing off avenues of possible evolution and develop-
ment.” (Harmer, 2007, p. 364)
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partir das praticas sociais € dos géneros textuais com os quais os alunos ja

tém algum tipo de contato.

Sendo assim, conclui a fase das leituras obrigatorias e das apresentagdes
dos seminarios sobre as SDs percebendo e refletindo que o planejamento de
aulas ndo ¢ apenas uma exigéncia burocratica, mas um gesto de cuidado com
todo o processo de ensino € com os aprendizes. Ao planejar com cuidado e com
um objetivo claro, o professor se mostra comprometido com a aprendizagem
dos alunos, antecipando desafios que podem aparecer, organiza recursos dispo-
niveis e constroi pontes entre os contetidos e a realidade da turma.

No caso do meu trio de estagio, o planejamento das aulas acontecia se-
manalmente, de forma remota, por meio de um grupo no WhatsApp. Esse mo-
mento de organizacao coletiva ocorria sempre apos cada regéncia, o que nos
permitiu refletir sobre a pratica realizada e, a partir dela, adaptar e aprimorar
as aulas seguintes. Por fim, assumimos gradualmente a regéncia, colocando em
pratica tudo aquilo que haviamos cuidadosamente planejado em conjunto.

Com o plano de voo em maos e os instrumentos prontos, era hora de en-
trar na cabine de comando e enfrentar, na pratica, os momentos de turbuléncia

e céu aberto que marcaram a fase da regéncia, descrita a seguir.

TURBULENCIAS A CEU ABERTO: NA CABINE DE COMANDO

Figura 2 — Regéncias

Fonte — Arquivo pessoal (2025)
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Chegamos no ponto em que o piloto assume o comando da aeronave,
conduzindo o percurso com autonomia, atengao e responsabilidade. No esta-
gio, esse momento ¢ a regéncia. Estar na “cabine de comando” foi, de fato,
assumir o papel de professora, com todas as decisdes, ajustes e surpresas que

surgem durante o percurso.

Nesse periodo, o professor supervisor exerceu um papel fundamental:
foi como um copiloto experiente, que, embora nos deixasse a frente dos con-
troles, permanecia ao nosso lado. O mesmo nos proporcionou liberdade para
a elaboracdo e aplicacao das aulas, acolhendo cada plano proposto. Assim,
durante a regéncia, tive a oportunidade de ministrar aulas, em trio, ao longo
de seis encontros para estudantes de uma turma de 8° ano, do Ensino Funda-

mental II.

A seguir, descrevo cada uma dessas aulas, destacando os objetivos pro-
postos, os desafios enfrentados, o desempenho dos alunos, a influéncia da pro-
fessora formadora e do professor supervisor € minhas impressdes gerais sobre

essa etapa crucial da experiéncia docente.

A primeira semana foi dedicada a segunda parte de revisao, com foco
na preparagdo para a avaliacdo. Esta etapa marcou também a elaboragdo do
nosso primeiro plano de aula. Ele foi pensado com base nas observagdes das
duas aulas anteriores, buscando um equilibrio entre teoria e pratica, refor¢o do
vocabulario e atividade mais interativas, respeitando o contetido trabalhado an-
teriormente, mas inovando na metodologia. Essa construcao seguiu os elemen-
tos-chave de um bom plano de aula apresentados por Brown (2007), além de
levar em conta o principio do “i+1”, apresentado anteriormente. A participacao

foi ativa e mesmo os mais timidos se mostraram dispostos a contribuir.

Na nossa segunda regéncia, preparamos uma aula introdutéria sobre o
tema “‘sustainability ”. Dos seis alunos, apenas trés estavam presentes, mas a
aula se mostrou bastante produtiva. Por se tratar de uma abordagem mais dis-
cursiva, baseada em trocas e reflexdes, conseguimos explorar bem os contetidos
propostos € manter a duracao da aula planejada. O destaque foi a nossa parceria
como trio de professores em formacao inicial (estagiarios), que agiu colabora-

tivamente para uma execucao confiante da aula do inicio ao fim, mesmo com a
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quantidade reduzida de alunos na turma, que poderia parecer problematico na

realizacdo uma aula mais dinamica e interativa.

Na terceira regéncia, a aula teve um foco em “simple future tense with
will . Tivemos a turma completa e a presenca da professora formadora, o que
poderia ter gerado tensdo, mas, ao contrario, trouxe leveza ao encontro. Os
alunos amaram a presenca da professora, ¢ o fato de ela agradecer a cada um
pelo nome proprio no final da aula, chamou bastante aten¢do dos mesmos. Em
geral, a participacao dos estudantes foi ativa em todas as atividades propostas
(desenho, apresentagdo oral, construcao da timeline, e uma pequena entrevista).
Um ponto que me marcou foi a desenvoltura dos alunos com a atividade pratica
de timeline, que utilizou uma linha colorida, pregadores de roupa e pedagos de
papel com palavras para que eles construissem frases no passado, presente e
futuro. Essa dinamica permitiu que os alunos compreendessem a formacao das

frases de forma visual e interativa.

Na quarta semana, preparamos uma revisao do futuro com will (formas
completas e contraidas) e expressdes de opinido. Em seguida, os alunos foram
convidados a expressar e discutir opinides sobre sustentabilidade. Embora te-
nhamos nos alongado em alguns momentos da aula, isso nao comprometeu o
andamento das demais regéncias, longe disso, apenas floresceu ainda mais a
discussdo sobre algumas questdes sociais. Destaco que a atividade do bingo
utilizada para revisdo da estrutura do wil/ foi marcante, momento no qual
pudemos ver os olhos dos alunos brilhando a cada palavra que acertavam,

mostrando seu envolvimento genuino.

Tivemos, na quinta regéncia, a continuag¢ao do trabalho com o will e vo-
cabulario sobre sustentabilidade. Devido a auséncia de uma colega, a aula foi
ministrada em dupla, mas nada foi prejudicado, pois conseguimos nos organi-
zar com agilidade, refor¢ando a importancia da cooperacao e da flexibilidade
no ambiente escolar. Essa iniciativa nos remeteu as ideias de Perrenoud (2002)
ao afirmar que ensinar ¢ agir em situacdes muitas vezes imprevisiveis, o que

exige do professor decisdes rapidas e conscientes.

Ademais, um ponto importante foi a criagdo de comentarios em inglés

em posts do Instagram e a formulacao de perguntas de opinido. Essa atividade

27



Estagio Supervisionado como Ecossistema Dialdgico: Vozes e Olhares da Docéncia em Linguas

contribuiu para ampliar o vocabulario, estimular a escrita e preparar os alunos

para a etapa seguinte: a avaliagdo parcial.

A ultima regéncia foi emocionante e marcou o encerramento de uma jor-
nada significativa. A aula teve foco na apresenta¢do da avaliagcdo parcial, que
consistiu na apresentacao dos resultados das pesquisas de opinido realizadas
pelos alunos e o uso de vocabularios relacionados a celebragdes. Tivemos tam-
bém a presenca da professora formadora, cuja escuta atenta e acolhedora trouxe

seguranca e reforcou a importancia do percurso que haviamos trilhado até ali.

Durante as apresentagdes dos alunos, foi gratificante observar como eles
conseguiram aplicar os conhecimentos linguisticos adquiridos ao longo das au-
las para se expressarem com mais clareza e confianga no conteudo estudado. As
produgdes revelaram o esfor¢o individual e coletivo € mostraram que, quando
valorizados, os estudantes se sentem motivados a participar ativamente do pro-

cesso de aprendizagem.

Ap0s as apresentacdes dos alunos, realizamos alguns apontamentos cons-
trutivos, agradecemos o empenho de todos e conduzimos dinamicas criativas
para encerrar o encontro de forma leve e afetiva. Por fim, realizamos uma troca
de cartas entre estagidrios e alunos, agradecendo a todo momento a vivéncia

que tivemos com 0s mesmos.

A seguir, compartilho como os momentos de escuta ¢ o didlogocom a
professora formadora, o professor supervisor € os colegas contribuiram para

ajustar nossa rota ¢ fortalecer ainda mais essa formagao em voo.

CONTATO COM A TORRE: FEEDBACK QUE AJUDA A TRILHAR A
TRAJETORIA

Apos$ a 3* regéncia, realizamos uma valiosa sessdo de feedback via
Google Meet, mediada pela professora formadora. Essa sessdo, para mim,
fo1 como a comunicacao de uma aeronave com a torre de controle, essencial
para garantir um percurso seguro e alinhado. Ademais, nesta sessdo, tivemos
um retorno coletivo sobre o trabalho desenvolvido até entdo e também rece-
bemos observacdes individuais, que permitiram aprofundar nossas reflexdes

pessoais sobre a pratica.

28



Estagio Supervisionado como Ecossistema Dialdgico: Vozes e Olhares da Docéncia em Linguas

Diante disso, a professora também destacou o quanto nossas acoes es-
tavam alinhadas com as teorias estudadas nas disciplinas de base, ressaltando
a coeréncia entre o que planejamos e o que efetivamente acontecia em sala de
aula. Ela também valorizou o trabalho em trio, elogiando a forma como nos
apoiavamos mutuamente, dividindo fungdes ¢ garantindo que cada aula ocor-

resse com seguranca e fluidez.

Adiciono ainda que tivemos um constante processo de autoavaliacdo e
retorno entre o proprio trio. Apos cada regéncia, sentavamos para conversar
sobre o que havia funcionado bem, o que poderia ser ajustado, e quais estra-
tégias poderiam ser retomadas nas proximas aulas. Essas reflexdes também
continuavam via grupo de WhatsApp, onde trocdvamos mensagens e ideias
frequentemente ao longo de todo o estagio. Essa comunicacdo constante foi
essencial para o nosso desenvolvimento como professores em formacgao inicial
e demonstrou o quanto o didlogo e a escuta ativa dentro de uma equipe fazem

diferenca no processo formativo.

Como destaca Freire (1996), ensinar envolve criar possibilidades de
construcao do conhecimento a partir do didlogo e da escuta mutua, e foi exa-
tamente isso que vivenciamos em nossas trocas no trio € com a professora

formadora.

Quanto ao professor supervisor da escola, ¢ importante destacar que
esta foi sua primeira experiéncia de supervisdo, o que pode justificar, no nos-
so entendimento, as poucas trocas que tivemos com o mesmo. Apesar disso,
ele se mostrou bastante aberto e nos deixou livres para decidir sobre as prati-
cas pedagodgicas, as atividades realizadas e os materiais didaticos utilizados,
0 que contribuiu bastante para a nossa autonomia.

Apo6s dez semanas intensas de observacdo, planejamento, regéncia e
reflexdo, sinto que o estagio em campo foi, sem duvida, uma das experiéncias
mais marcantes da minha jornada académica até agora. Em muitos momen-
tos, me vi refletindo sobre outras experiéncias que ja vivi na escola, como
aluna e observadora, e agora, estar ali, na posi¢do de professora, foi muito

emocionante. Senti, ao longo das aulas, o carinho e o desejo de aprender que
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vinha dos alunos, o que alimentava ainda mais o meu desejo de ensinar com
dedicacao e sensibilidade.

Essa capacidade de refletir durante a pratica, o que Perrenoud (2002)
chama de “reflexdo na a¢do”, foi algo que busquei aplicar ao longo das minhas
experiéncias em sala de aula. Em diversas situagdes, precisei adaptar o plane-
jamento inicial de acordo com as reagdes e necessidades dos alunos, tomando
decisdes que favorecessem a aprendizagem de forma mais eficaz.

Além disso, como o autor destaca, 0 momento depois da agdao também ¢
essencial. Refletir com calma sobre o que ocorreu, analisar e repensar as estra-
tégias sao etapas fundamentais para o aprimoramento da pratica docente. Essa
postura reflexiva continua ¢ fundamental para a constru¢do de uma pratica pe-

dagdgica mais consciente, autdbnoma e transformadora.

EPILOGO: POUSO E CONEXOES FUTURAS

“Senhoras e senhores, sejam bem-vindos a etapa final.” Ap6s uma viagem
repleta de aprendizados, ajustes de rota, e momentos de céu aberto, pousamos
no epilogo deste capitulo desenvolvido a partir do portfoélio produzido durante
o ES II. Ao longo deste componente, pude vivenciar na pratica aquilo que, até
entao, era conhecido por meio das leituras, discussoes tedricas e simulacdes em
sala de aula. Dessa forma, o ES II ndo foi apenas um componente curricular

obrigatorio, mas uma vivéncia profunda e significativa.

Ao longo do Estagio, tive a oportunidade de planejar, aplicar e refletir so-
bre aulas voltadas para o Ensino Fundamental II, sempre com base nos princi-
pios discutidos em sala de aula e alinhados a BNCC (Brasil, 2017), bem como
também descrito na ementa do componente curricular. Diante disso, cada aula
exigiu planejamento cuidadoso e sensibilidade para lidar com diferentes ritmos
de aprendizagem, bem como para adaptar estratégias diante de imprevistos.

Ainda que desafiadora, a producao de um portfélio me convidou a revi-
sitar cada etapa da jornada, a reconhecer com ainda mais clareza meus avangos
e dificuldades, e a organizar minhas vivéncias sob uma perspectiva critica e re-

flexiva. Escrever este documento foi mais do que relatar atividades realizadas,
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foi narrar uma trajetéria de aprendizagem construida com base no didlogo, na

escuta, na pratica e no afeto.

Por fim, retomo o tema que norteou a elaboragdo deste trabalho: “Dié-
rio de bordo de uma professora em formagao inicial: reflexdes no portfélio do
Estagio Supervisionado Il em Lingua Inglesa”. Ao escolher esse tema, desejei
representar a experiéncia como uma viagem pedagogica, repleta de descober-
tas, ajustes de rota e pousos reflexivos. Hoje, ao olhar para tras, compreendo
que cada etapa dessa jornada foi essencial para consolidar minha identidade
docente e abrir novos caminhos rumo ao exercicio consciente € comprometido

da profissao.
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CAPITULO 2

0 ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA
COMO UM ECOSSISTEMA COMUNICATIVO DE
APRENDIZAGENS: PLANEJAMENTO, PRATICA E REFLEXAO

Breno Silva Andrade
Manassés Morais Xavier
Doi: 10.48209/978-65-5417-597-1

INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo apresentar as consideragoes ob-
tidas a partir do estagio supervisionado obrigatério de Lingua Portuguesa no
Ensino Médio (EM), realizado em uma Escola Cidada Integral Técnica, em
Campina Grande/PB. O referido estagio ocorreu durante a disciplina de Es-
tagio de Lingua Portuguesa, ofertada no periodo 2024.2, pela Universidade

Federal de Campina Grande.

E valido ressaltar que essa disciplina representa o inicio da sintese da
pratica dos conhecimentos construidos em componentes curriculares funda-
mentais do inicio da graduagdo, voltadas para a formagao docente. Dentre es-
sas, destacam-se: Fundamentos da Pratica Educativa, Politicas Educacionais,
Paradigmas do Ensino e Planejamento e Avaliagdo. Assim, apds a introducao a
essas areas do conhecimento € o comprometimento académico que viabiliza a
progressao no curso, o aluno € inserido no ambiente da sala de aula, assumindo

a posi¢ao que constitui o cerne da formacgao: a docéncia.

Destaca-se, ainda, a relevancia das experiéncias vivenciadas especial-
mente nas disciplinas de Paradigmas do Ensino e Planejamento e Avaliacao.
Tal destaque se justifica pela significativa insercao do licenciando em sala de
aula na condi¢ao de observador. Ou seja, o aluno observa e descreve todo o
aprendizado adquirido com o professor supervisor, bem como identifica suas

tendéncias docentes, com vistas a adocao de uma pratica alinhada a uma das te-
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orias estudadas: a conservadora ou a da complexidade (Flach; Behrens, 2008).

Ademais, no que tange aos aspectos de planejamento e avaliacao da pra-
tica docente, o estagiario tem contato direto com momentos cruciais da expe-
riéncia educativa, tais como: a etapa de planejamento que antecede a aula, a
aplicag¢dao do plano de aula e as consideragdes construidas ao longo do proces-
so (Silva; Matos; Almeida, 2014). Nesse sentido, cada aula ¢ considerada um
espago de multiplas possibilidades, cuja realizacdo do planejamento pode se
concretizar de maneira mais ou menos efetiva, a depender de diversos fatores
presentes no contexto escolar e que se inserem, conforme Rafael (2019), no
principio metodoldgico da agdo-reflexdo-acao.

Este capitulo esta organizado em cinco (5) se¢des. A primeira, intitulada
“A caminho da escola”, apresentard o aspecto estrutural e organizacional da
instituicdo designada para a pratica docente. Na segunda sec¢do, “Caminhos da
sala de aula: e agora, professor?”, sera descrito o processo de planejamento e
articulagao do estagiario junto ao orientador e a professora supervisora em um
ecossistema dialdgico, a fim de definir a turma e os contetidos a serem minis-
trados. A terceira se¢do, “Caminhando pelas aulas: do planejamento a pratica”,
evidenciard o planejamento metodoldgico de cada encontro conduzido pelo
estagiario. Ja a quarta se¢do, “Nos passos da reflexdo: do didlogo ao planeja-
mento”, buscard aprofundar as reflexdes estabelecidas no ecossistema dialo-
gico construido entre o estagiario e os principais agentes com quem interagiu
durante a pratica: orientador, professora supervisora, estudantes e o processo de
claboracao das atividades. Por fim, a secdo de consideragdes finais reunira os
principais apontamentos e experiéncias vivenciadas pelo graduando ao longo

de sua trajetdria no estagio.

DESENVOLVIMENTO

A caminho da escola

A atividade pratica do presente estagio ocorreu em uma Escola Estadual
Cidada Integral Técnica, localizada na cidade de Campina Grande, estado da

Paraiba. No que se refere a infraestrutura da institui¢do, observa-se um cenario
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bastante positivo, devido ao porte bem equipado e ao espaco confortavel. Nesse
sentido, a escola conta com: dependéncias com acessibilidade; sanitarios aces-
siveis; fornecimento de alimentacao; sanitarios internos; biblioteca; cozinha;
laboratorio de informatica; laboratorio de ciéncias; sala de leitura; e quadra de
esportes.

Adicionalmente, no que diz respeito aos aspectos ambientais relaciona-
dos a localizagdo da escola, nota-se que ela esta situada em uma regido aberta
e plana, o que favorece a circulacao de correntes de ar pelos corredores. Esse

fator ¢ resultado da arquitetura bem planejada do prédio escolar.

Quanto a sua funcionalidade, a escola atende estudantes do Ensino Médio,
contando com uma capacidade superior a mil alunos. Além disso, com o objeti-
vo de promover um recorte artistico-educacional no processo de aprendizagem,
a instituicdo oferece diversos programas voltados ao desenvolvimento cultural
dos estudantes. Nesse contexto, era comum, durante os encontros, perceber
que no auditorio da escola ocorriam atividades que estimulavam habilidades
sociais, artisticas e o trabalho em equipe, como pegas teatrais, shows de talen-
tos, saraus de poesia e aulas de refor¢o. Ademais, a escola também se destaca
pelas iniciativas de incentivo a producgao cientifica, promovendo a participagao
dos alunos em eventos como as Olimpiadas Brasileiras de Matematica, Lingua
Portuguesa, Fisica e Biologia.

O periodo de observacao na Escola Cidada revelou-se extremamente va-
lioso, tanto do ponto de vista profissional quanto pessoal, possibilitando a am-
pliacdo de redes de contato ¢ a troca de saberes pedagdgicos. Foi uma experi-
éncia de grande satisfacdo, na qual fui recebido de forma calorosa e respeitosa
pela instituicao e seus profissionais. O corpo docente € a equipe escolar, por sua
vez, demonstraram um carisma impar, além de simpatia e educagdo exempla-
res — qualidades coerentes com uma institui¢ao cujo compromisso central € a

formacao cidada.

Caminhos ao ecossistema da sala de aula: e agora, professor?

O planejamento do presente estdgio supervisionado foi desenvolvido ao

longo de diversas reunides entre o estagiario e seu orientador. Contudo, com o
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intuito de apresentar os envolvidos e estreitar os lacos entre eles, a professora
supervisora foi convidada para participar da reunido que antecedeu o inicio do

estagio, realizada no dia 05 de fevereiro de 2025.

Durante essa reunido, foram apresentadas as turmas sob responsabilida-
de da docente naquele ano letivo e, em comum acordo, decidiu-se que o esta-
gio ocorreria apenas com uma turma da 2 série do Ensino Médio, composta
por, aproximadamente, 39 alunos. A escolha se baseou na compreensao de que,
diante do tempo limitado do estagio, concentrar os encontros com uma unica
turma permitiria um melhor aproveitamento das aulas e maior qualidade na

relacdo com os estudantes.

Dessa forma, foram realizados cinco (5) encontros com a turma, sendo
cada um composto por duas horas-aula. As datas correspondentes a cada encon-
tro foram: 1° encontro em 14/03/2025; 2° encontro em 21/03/2025; 3° encontro
em 28/03/2025; 4° encontro em 04/04/2025; e 5° encontro em 11/04/2025.

Adicionalmente, vale ressaltar que, em concordancia com a professora
supervisora e o orientador, o estagiario docente planejou e ministrou contetidos
relacionados as classes gramaticais da lingua portuguesa. A escolha desse con-
teudo foi motivada pelo planejamento prévio da professora supervisora, que,
em conjunto com o estagiario, reconheceu a importancia fundamental do tema
para o estudo da gramatica, especialmente no Ensino Médio — etapa marcada
por uma preparagdo voltada para concursos publicos ou exames vestibulares,
como o ENEM, que exige competéncias especificas de dominio linguistico,

tanto em suas questoes objetivas quanto na produ¢ao da redagao.

Durante o estagio, entre os eixos de Lingua Portuguesa trabalhados, o
da Analise Linguistica/Semidtica recebeu especial atencao. De acordo com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), esse eixo “abrange os procedimen-
tos e estratégias (meta)cognitivas de analise e avaliacdo consciente durante os
processos de leitura e producdo de textos (orais, escritos € multissemidticos)”
(Brasil, 2018, p. 80). Sua énfase justificou-se pela relagdo direta com a com-
preensdo e a aplicagdo dos conhecimentos sobre as classes gramaticais — con-
teudos centrais no estagio —, mas sempre a partir de uma perspectiva enuncia-

tivo-discursiva.
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Conforme defendem Bezerra e Reinaldo (2020), a gramatica ndo deve
ser tratada como um objetivo final, mas como um instrumento que possibilita
compreender como elementos linguisticos, como as classes gramaticais, contri-
buem para a producao de sentido em diferentes géneros e contextos. Assim, a
escolha desse eixo propiciou o uso de estratégias (meta)cognitivas que levaram
os alunos a refletirem sobre a linguagem, analisando a sele¢do de palavras e
estruturas gramaticais e seu impacto na interpretagdo do texto por leitores ou
ouvintes. Dessa forma, o estudo das classes gramaticais integrou um processo

reflexivo mais amplo, articulado a leitura e a producao textual.

No ambito da Analise Linguistica/Semidtica fundamentada em uma pers-
pectiva dialogica, Pereira (2022) destaca que, ao considerar a pratica de AL
sob uma pedagogia que reconhece a alteridade como constitutiva do sujeito
— simultaneamente individual e coletivo —, torna-se necessario repensar os
papéis de professores e estudantes na investigacao significativa da linguagem.
Nesse sentido, as atividades propostas pelo docente precisam estar inseridas em
contextos textuais relevantes, favorecendo a compreensao dos efeitos de sen-
tido produzidos pelo emprego de recursos linguisticos em diferentes géneros

discursivos.

A leitura de Sobral e Giacomelli (2021), ao abordarem a teoria bakhtinia-
na sobre o estudo das oragdes, refor¢a que a selecao de enunciados deve estar
vinculada ao texto que fundamenta a andlise, evitando trata-los como frases
isoladas. A analise deve considerar o contexto, investigando a fungdo comuni-
cativa do enunciado — ou de partes dele — no género discursivo estudado, isto

¢, aquilo que o locutor expressa a partir de um projeto enunciativo especifico.

Caminhando pelas aulas: um ecossistema do planejamento a
pratica

Esta se¢do tem como objetivo apresentar a descricao do planejamento de
cada encontro do estagiario docente com sua turma, visando evidenciar quais
contetidos foram abordados e de que forma sua organizacao didatica ocorreu

ao longo das aulas.
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Primeiro Encontro

A proposta metodologica desta aula esteve estruturada em trés momentos
principais, organizados de forma a promover a participacgdo ativa dos alunos e
garantir uma melhor assimilagdo do conteudo. O tempo total da aula fo1 dis-
tribuido da seguinte maneira: 30 minutos para a realizacdo da atividade diag-
nostica, 40 minutos para a exposi¢ao tedrica do conteiido e 30 minutos para a

corre¢ao da atividade em sala.

A aula teve inicio com a aplicacio de uma atividade diagndstica
composta por um conjunto de questdes elaboradas para verificar a assimila-
cao prévia dos alunos em relagdo a identificagao e ao uso das classes de pala-
vras: artigo e adjetivo. Esse momento permitiu ao estagiario docente avaliar o
nivel de conhecimento da turma sobre o tema, identificando possiveis dificul-
dades e direcionando melhor a abordagem pedagogica adotada nos momentos

seguintes.

A partir da atividade diagnostica, procedeu-se a apresentagdo tedrica das
classes gramaticais abordadas, buscando contextualizar o aprendizado e tor-
na-lo mais significativo. A exposicao foi conduzida de maneira a estimular os
alunos a resgatarem seus conhecimentos prévios e experiéncias do cotidiano,
favorecendo uma aprendizagem mais organica. Durante esse processo, ado-
tou-se uma abordagem mista, combinando momentos expositivos ¢ interagdes
dialogadas, conforme proposto por Libaneo (2003), permitindo que os alunos
participassem ativamente da construcdo do conhecimento. Essa estratégia pos-
sibilitou que conceitos tradicionalmente apresentados como “regras” no livro
didatico fossem compreendidos de forma mais dindmica e contextualizada.

ApOs a exposigao tedrica, foi realizada a correcdo da atividade diagnos-
tica em sala de aula. Esse momento ndo se limitou a simples apresentacao das
respostas corretas, mas teve como objetivo incentivar a reflexdo dos alunos
sobre seu proprio desempenho, promovendo maior engajamento com o apren-
dizado. Além disso, a corre¢ao serviu como oportunidade para sanar davidas
pontuais e esclarecer eventuais questionamentos levantados durante a atividade,

contribuindo para a consolidagdo do conhecimento adquirido ao longo da aula.
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Com essa estrutura, a metodologia adotada visou proporcionar uma experién-
cia de aprendizagem dinamica e eficaz, integrando teoria e pratica de maneira

equilibrada, garantindo a participagdo ativa dos alunos no processo educativo.

Segundo Encontro

A proposta metodologica desta aula compreendeu a divisdao de sua dura-
cao em trés frentes de discussao. Para a “Frente A”, a aula iniciou-se com uma
breve revisao do conteudo abordado na aula anterior, destinando-se dez minutos
para relembrar conceitos previamente discutidos e esclarecer eventuais diividas
dos alunos. Esse momento foi conduzido por meio de perguntas direcionadas,
resumos sintéticos e exemplos praticos, visando reforcar o conhecimento ad-

quirido e preparar a turma para o novo conteudo.

Na sequéncia, foi realizada a exposi¢ao tedrica sobre a flexao do adjetivo,
com duracao de trinta minutos. Inicialmente, apresentou-se a flexdo em género,
explicando-se a diferenga entre adjetivos uniformes e biformes, exemplifican-
do suas variagdes. Em seguida, abordou-se a flexdo em numero, demonstran-
do-se a formagdo do plural nos diferentes tipos de adjetivos. Posteriormente,
tratou-se da flexdo em grau, destacando-se os graus comparativo e superlativo,

com exemplificagdes e andlise de usos contextuais.

Apos a abordagem sobre os adjetivos, a aula prosseguiu com a “Fren-
te B” e sua apresentagdo tedrica sobre os numerais, também com duragdo de
trinta minutos. Primeiramente, foi conceituado o numeral, diferenciando-o das
demais classes gramaticais. Em seguida, foi feita uma explanacao sobre os nu-
meros romanos, com a apresentacao de sua estrutura e regras de formagao. Pos-
teriormente, discutiu-se o emprego dos numerais no discurso, enfatizando-se
a concordancia ¢ o uso adequado em diferentes contextos. Para finalizar essa
se¢do, foram fornecidas recomendagdes sobre a escrita e a pontuagdo dos nu-

merais, reforcando-se boas praticas para evitar ambiguidades e erros comuns.

Por sua vez, na “Frente C”, dando continuidade a aula, foi realizada a
apresentacao tedrica sobre os substantivos, que teve duracdo de trinta minutos.
E valido ressaltar que tal momento pdde ser diluido entre o encontro atual e a

aula subsequente, visando um melhor aproveitamento do aprendizado dos alu-
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nos e evitando a sobrecarga de contetido. Inicialmente, foi fornecida a definigdao
de substantivo, explicando-se sua funcdo e caracteristicas. Em seguida, abor-
dou-se a flexdo em género, destacando-se os substantivos uniformes ¢ bifor-
mes. Posteriormente, foram explicadas a flexdo em grau e a flexdo em niimero,
detalhando-se as diferentes formas de pluralizacao. Por fim, foi apresentado o
tema da flexao dos substantivos compostos, demonstrando-se as regras de plu-
ralizacdo e exemplificando-se casos especificos para facilitar a compreensao

dos alunos.

Terceiro Encontro

A metodologia da aula foi estruturada em trés frentes, de modo a ga-
rantir uma progressdo didatica eficaz no ensino dos conteidos gramaticais.
Na Frente A, com duracao de 20 minutos, foi realizada uma revisao da aula
anterior. Nesse momento, os alunos foram estimulados a relembrar os princi-
pais pontos discutidos, por meio de questionamentos dirigidos pelo estagiario
docente e de uma breve retomada conceitual. Essa revisao permitiu a conso-
lidacao dos conhecimentos prévios e serviu como base para a introdugao do

novo conteudo.

Na Frente B, com duragdo de 30 minutos, foi feita a apresentagdo teori-
ca sobre os substantivos. Inicialmente, o estagiario docente explicou a defini-
cao de substantivo, destacando sua funcao na estrutura da lingua. Em seguida,
foram abordadas as flexdes do substantivo, contemplando género, nimero e
grau, com exemplos ilustrativos para facilitar a compreensao. Por fim, foram
apresentados os substantivos compostos e suas regras de flexdo. Durante essa
exposicao, foi utilizada uma combinacao de materiais audiovisuais e esquemas

no quadro, a fim de reforcar a explicagao.

Por fim, na Frente C, com duragdao de 30 minutos, foi aplicada uma ati-
vidade de fixacdo envolvendo os contetidos estudados. Essa atividade incluiu
exercicios de identificacao, classificacao e uso correto de substantivos e prono-
mes em diferentes contextos. Além disso, foram propostas questdes reflexivas

que estimularam a analise da funcao dessas classes gramaticais na construcao
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do significado textual. A resolucdo dos exercicios foi acompanhada pelo esta-
giario docente, que esclareceu dividas e promoveu um momento de interacao

e reforgo do aprendizado.

Quarto Encontro

A metodologia da aula foi organizada em quatro frentes, de modo a ga-
rantir a progressdo adequada do aprendizado e a fixacdo dos contetidos sobre
preposigoes € conjungoes.

Na Frente A, com durac¢ao de 20 minutos, foi realizada uma revisao da
aula anterior. O estagiario docente promoveu um momento de retomada dos
conteudos previamente estudados, por meio de questionamentos dirigidos e da
resolucao de davidas. Para tornar essa revisao mais interativa, foram utilizados
exemplos praticos e pequenos exercicios orais, incentivando-se a participagao

ativa dos alunos e preparando-os para o novo conteudo.

Na Frente B, com duragao de 30 minutos, foi feita a apresentacao teo-
rica sobre os adverbios. O estagiario docente iniciou explicando a defini¢cdo
e a funcdo dos advérbios na estrutura da lingua. Em seguida, abordou sua

classificacao.

Na Frente C, com duracao de 30 minutos, foi introduzida a teoria so-
bre as conjungoes. O estagidrio docente iniciou a exposi¢cdo apresentando a
funcao das conjuncdes como elementos conectores entre oragdes € termos.
Em seguida, explicou a diferenga entre conjungdes coordenativas (que ligam
elementos independentes entre si) e subordinativas (que estabelecem relagoes
de dependéncia entre oragdes). Para aprofundar a compreensao, foi explorada
a distingdo entre construgdes de explicagcdo e de causa, analisando-se como
conjungdes como “porque”, “pois” e “ja que” podem apresentar sentidos dis-
tintos, dependendo do contexto. Exemplos foram fornecidos para ilustrar es-
sas diferengas, e os alunos foram incentivados a construir frases aplicando os
conceitos apresentados.

Por fim, na Frente D, com duracao de 30 minutos, foi realizada uma ati-

vidade de fixagdo, na qual os alunos resolveram exercicios que envolveram a
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identificacao, classificacdo e uso correto de advérbios e conjuncdes em dife-
rentes contextos. A atividade incluiu questdes objetivas e discursivas, incenti-
vando-se a aplicacao pratica do conteudo. O estagiario docente esteve presente
durante toda a atividade, sanando duavidas e promovendo a reflexdo sobre os
usos adequados das estruturas linguisticas estudadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos passos da reflexao: um ecossistema dialégico

Esta se¢do corresponde aos apontamentos reflexivos motivados pelos
processos de interagao ocorridos tanto durante o planejamento quanto ao longo
da atuagdo em sala de aula, no periodo de vigéncia do estagio docente. Nesse
sentido, busca-se enfatizar as consideracoes sobre todos os aspectos basilares
da atuacdo do estagiario, a saber: o orientador, a supervisora, os estudantes € a
claboracao de atividades.

Interacao com o orientador

O processo de interagdo e planejamento com o orientador do estagio,
desde antes de sua vigéncia, ocorreu de forma continua, com a manutencao
constante de momentos de dialogo. Ressalta-se que o planejamento relacio-
nado a escolha da escola e da professora supervisora foi realizado de maneira
minuciosa e contextualizada, considerando as vivéncias do proprio estagiario,

isto ¢é, seus objetivos e experiéncias ao longo da graduacao.

Desse modo, destaca-se, em primeiro lugar, a sensivel disponibilidade do
orientador em acolher o estagiario em diferentes momentos para o planejamen-
to das atividades e discussao de ideias para a atua¢ao em sala de aula. O periodo
anterior ao inicio do estadgio contou com trés encontros, realizados nas datas de
09/12/2024, 27/01/2025 e 05/02/2025. Nesses encontros, os principais debates
giraram em torno da aplicabilidade e organizacdo do estagio, bem como das

possibilidades de escolha da escola e da docente supervisora.

ApOs esses momentos, € com a compreensao do orientador de que, em

virtude da efetivacdo de atividades e projetos anteriores com a universidade,
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a Escola Cidada Integral Técnica atenderia satisfatoriamente as demandas do
estagio, optou-se por essa instituicao. Além disso, nesses encontros também se
iniciaram os primeiros didlogos sobre as po