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APRESENTACAC

A formagao de professores ¢ um processo essencial para a construcao de
uma educacao de qualidade, capaz de transformar vidas e promover uma socie-
dade mais justa e equitativa. Nesse contexto, as reflexdes de Paulo Freire se tor-
nam fundamentais para compreender o papel do educador como um agente de
mudanca. Para Freire, o professor ndo ¢ apenas um transmissor de conteudos,
mas um mediador que estimula o pensamento critico, dialoga com os saberes

dos alunos e reconhece a educacao como um ato de libertacao.

Freire nos lembra que a sala de aula ¢ um espaco de trocas, onde profes-
sores € estudantes aprendem juntos em uma relacdo de horizontalidade. Ele
ressalta que “ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria produgdo ou a sua constru¢ao”. Essa visao destaca a impor-
tancia de uma pratica docente que va além da transmissao de conteudos, pro-
movendo um ensino contextualizado, criativo € conectado com as realidades

dos alunos.

Educacao e ensino nao sdo conceitos separados, mas dimensdes que se
complementam. Enquanto o ensino abrange estratégias e métodos para a trans-
missdo de conhecimento, a educagdo ¢ o ato mais amplo de formar sujeitos
criticos e conscientes. O desafio do professor, portanto, ¢ equilibrar essas di-
mensoes, proporcionando uma aprendizagem significativa e que dialogue com

as necessidades e expectativas dos estudantes.

A formagcao inicial e continuada de professores deve capacitar os educa-
dores para lidar com os diversos desafios da sala de aula, como as desigualdades
sociais, as diferengas culturais e os avangos tecnologicos. Ao mesmo tempo, €
fundamental cultivar neles a sensibilidade para compreender o aluno como um

ser integral, com suas historias, contextos e potencialidades.

A sala de aula, apesar dos desafios cotidianos, € um espago potente de

transformacdo. O professor enfrenta questdes como a indisciplina, a falta de



recursos didaticos e as exigéncias burocraticas, mas também encontra opor-
tunidades para inovar e reinventar praticas pedagogicas. O uso de tecnologias
digitais, a inclusdo de metodologias ativas e o estimulo ao protagonismo estu-

dantil sao algumas das possibilidades que podem enriquecer o ensino.

Paulo Freire aponta que, mesmo diante de dificuldades, € preciso manter
o sonho de uma educacdo emancipadora. Ele nos inspira a pensar na sala de
aula como um lugar de esperanca e mudanga, onde o didlogo, a empatia € o res-

peito mutuo sdo pilares para a construgao de uma aprendizagem significativa.

Investir na formagdo docente ¢ essencial para enfrentar os desafios da
educacgdo contemporanea. E preciso que professores tenham acesso a forma-
cOes continuas, que dialoguem com suas praticas e oferegcam ferramentas para
inovar no ensino. Além disso, € necessario fomentar uma rede de apoio entre
educadores, onde as trocas de experiéncias fortalecam o coletivo e gerem novas

perspectivas.

Em suma, o papel do professor vai muito além do ensino de disciplinas
especificas. Ele ¢ um formador de cidadaos, um guia para o pensamento critico
e um agente de transformagdo social. Inspirados por Paulo Freire, devemos
seguir acreditando na educagdo como um ato de amor e coragem, capaz de su-

perar desafios e construir um futuro mais humano e solidario.

Nesse sentido, a obra Formacgdo de Professores: Construindo Saberes e
Praticas Transformadoras na Educag¢do surge como uma ferramenta essencial
de reflexdo e acdo. Ela retine contribuicdes que dialogam com os desafios con-
temporaneos da sala de aula e da formacao docente, oferecendo perspectivas
tedricas e praticas para educadores que desejam transformar suas realidades.
Convidamos vocé, leitor, a explorar esta obra, enriquecer suas praticas e forta-

lecer o compromisso com uma educagao verdadeiramente transformadora.

Boa leitura.
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A LEITURA NA FORMACAC DOCENTE:
EXPLORANDC NOVOS SENTIDOS
COM A SALA DE AULA INVERTIDA'

Ana Cldudia Dias Ribeiro
Anabela Aparecida Silva Barbosa
Doi: 10.48209/978-65-5417-406-1

Introducao

A leitura, muitas vezes compreendida como uma simples decodificagdo
de signos linguisticos, esconde uma complexidade muito maior. Ela ndo se re-
sume a uma atividade mecanica ou consensual; ¢ um processo profundamente
ligado as condigdes socio-historicas de produgdo dos sentidos. A partir dessa
perspectiva, o presente estudo explora a leitura como um investimento de signi-
ficagdo que, ao se contrapor a outras leituras, revela as condigdes constitutivas
e contraditorias dos sentidos. Fundamentado na Analise de Discurso (AD), o
objetivo deste trabalho foi examinar a leitura como um ato mediado por forgas
sociais, historicas e ideologicas, com o intuito de desvendar as multiplas cama-

das de significacdo presentes nos textos e em outros objetos simbolicos.

As praticas de leitura ocorrem dentro de determinadas condigdes de pro-
ducdo discursiva, que precisam ser analisadas para que o ato de ler transcenda
a mera interpretacdo e alcance uma verdadeira compreensdo. Nesse sentido, ler

exige o suporte de um dispositivo teodrico, como a AD, para observar o proces-

1 Uma versao resumida deste trabalho foi apresentada no 5° Congresso Nordestino de Educagao a
Distancia, realizado em 2024.
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so de producdo de sentidos, que, embora ancorado nas forcas sociais em jogo,
também revela suas evidéncias ideoldgicas. No projeto realizado buscamos le-
var a reconhecer nosso papel como “porta-vozes” de sujeitos historicos, mesmo
sob a ilusdo de que somos os Unicos donos de nossas palavras e que compre-
endemos plenamente o que elas significam. E precisamente nesse ponto que o
projeto se destaca em termos de relevancia social e inovagdo: ao investigar o
discurso em suas diversas formas significantes, ele considera as especificidades

simbolico-historicas e suas relagdes com o Imaginario.

No entanto, para AD francesa, aporte tedrico-metodologico ao qual nos
filiamos, os sentidos ndo sdo completos e nem evidentes, visto a incompletude
da linguagem. De modo que os sentidos ndo estdo postos eles sao construidos
no momento da enunciacdo. O objetivo deste trabalho ndo foi de apenas par-
ticipar da discussdo em curso em torno do tema, mas também destacar alguns
beneficios que surgem no ensino/aprendizagem da leitura, por meio de meto-

dologias ativas com foco no estudante.

Desse modo, a metodologia ativa escolhida foi a Sala de Aula Invertida,
pois possibilita dar voz aos alunos, fazendo-os participar ativamente das aulas.
Isso ¢ de extrema importancia para tornar o aluno protagonista de seu proprio
aprendizado e, se tratando de futuros professores, que eles possam levar essas

praticas para sua atuacao em sala de aula.

Neste trabalho, sera apresentado um relato de experiéncia abordando
o conteudo de leitura e interpretacdo, com o uso da Sala de Aula Invertida
realizada numa turma do curso de Licenciatura em Pedagogia, na modalidade
EaD.

Desenvolvimento

A orientagdo teorica a qual nos filiamos busca demonstrar que a percepgao
de que os sentidos sdo fixos e objetivos €, na verdade, um efeito ideologico,

como argumenta Althusser. Embora os sentidos parecam ser garantidos por sua
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veracidade, construidos por meio de operacdes como disposi¢do, categorizagao
e nomeacao do mundo real, eles s6 se formam dentro de condig¢des especificas
de producao, ou seja, dentro de uma constitui¢ao socio-historica. Dessa forma,
os sentidos, apesar de serem apresentados como verdadeiros ou logicos, refletem

posi¢des historicas em um jogo assimétrico de forcas sociais.

Nesse contexto, a leitura € um investimento de significacdo que, ao
negar ou se contrapor a outras leituras, opera justamente apagando a condicao
constitutiva dos sentidos: a de que sua objetividade material ¢ contraditoria.
Como proposto pela nogdo saussuriana de valor, um sentido ndo significa por
si sO, mas em oposi¢do a outros sentidos. Como afirma Canguilhem (apud
PECHEUX, 1999), o sentido € uma “relacao a”.

Emboranao possamosignorar os efeitos de literalidade ou consensualidade
que um sentido pode produzir, ¢ legitimo afirmar que, quanto mais ele se
apresenta como verdadeiro, mais pleno € o processo ideoldgico que o sustenta.
Analisar esse processo nao significa adotar um relativismo simplista, em que
todos os sentidos sdo igualmente validos ou criveis. Pelo contrario, a Analise de
Discurso aponta para a necessidade de investigar os processos socio-historicos
que legitimam alguns sentidos (e nao outros), que transformam certos sentidos
em outros (mas nao em qualquer outro) e que atribuem determinados sentidos a
certos sujeitos (e outros a diferentes sujeitos). E, justamente por ser um processo

dinamico, também abre espaco para a ruptura € a transformacao.

A leitura, e a consequente producao de significacdo envolvida, torna-se
menos ideoldgica (no “mau” sentido marxista) quanto mais clara e consciente
for a compreensao das filiagdes a partir das quais os sentidos sdo produzidos.
Este projeto propde-se a nos levar a reconhecer nosso papel como “porta-vozes”
de determinados sujeitos historicos, mesmo que sejamos afetados pela ilusao de
que controlamos completamente o que dizemos e compreendemos inteiramente
seu significado. Ao mesmo tempo, ele nos encoraja a suspeitar do que dizemos

e a assumir de forma menos inconsciente nossas praticas de significagdo.
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Portanto, a leitura nao deve ser vista como uma atividade puramente objetiva,
mas como um processo complexo, profundamente influenciado por fatores

sociais € historicos

Para a AD Francesa os sentidos ndo sao completos nem evidentes devido
a incompletude da linguagem. Os sentidos sdo construidos no momento da
enunciagdo, influenciados pelas condi¢des de producdao e pelas formacoes
discursivas e ideologicas que atuam sobre o sujeito-leitor. Essa abordagem
permite compreender como os discursos moldam os sujeitos ao longo da vida,
ora mais intensamente ligados a uma rede discursiva, ora a outra, dando voz a

alguns discursos e silenciando outros (Cazarin, 2006).

A 1mportancia deste estudo reside na capacidade de incorporar a
linguagem, os sujeitos e a historia nas praticas de leitura, oferecendo uma
perspectiva alternativa sobre a leitura em sala de aula. Orlandi (1999) destaca
que ler ¢ produzir sentido na e pela lingua, a partir da materialidade, seja ela

verbal ou ndo-verbal.

A adogdo de metodologias ativas, que colocam o estudante no centro do
processo de ensino e aprendizagem, ¢ essencial para tornar o aluno protagonista
de seu proprio aprendizado. Essas metodologias promovem a participagdo
ativa dos alunos, permitindo-lhes explorar multiplas interpretagdes e construir

sentidos diversos, refletindo sobre temas como honra, trai¢do e justica.

Munhoz (2019) reforca a importincia das metodologias ativas ao
destacar que a aprendizagem ativa via tecnologias proporciona um ambiente
de ensino mais dindmico e interativo. Segundo o autor, essas metodologias
incentivam os alunos a aplicarem conhecimentos, refletirem sobre suas agdes
e desenvolverem habilidades criticas e reflexivas. A interacdo com colegas
e professores ¢ fundamental nesse processo, promovendo um aprendizado

colaborativo e significativo.

A metodologia da sala de aula invertida (ou flipped classroom) € uma

abordagem pedagogica que reverte o modelo tradicional de ensino (Munhoz,



Formagcgdo de Professores: Construindo Saberes e Prdticas Transformadoras na Educacdo

2019). Nessa metodologia, os alunos assumem a responsabilidade pelo
aprendizado inicial fora da escola, enquanto o tempo de aula ¢ dedicado a
atividades praticas e aprofundamento. Esse método promove o protagonismo
dos alunos, que se tornam ativos na constru¢cao do conhecimento, enquanto o

professor atua como mediador e facilitador.

O passo a passo para a aplicacdo da sala de aula invertida prevé: a)
Planejamento dos Conteudos e Recursos; b) Disponibilizagdo dos Materiais
para Estudo c) Estudo Autonomo e Preparacdao dos Alunos: d) Atividades
Praticas e Colaborativas em Sala de Aula: ) Discussao e Feedback Coletivo: 1)

Avaliacao e Reflexdo sobre o Processo.

Proposta de trabalho com leitura e interpretagao

Foi proposto aos alunos que realizassem a simulacdo de uma investigacao
policial com a finalidade de descobrir quem teria sido culpado pelos assassinatos

que ocorrem no conto “A cartomante”, de Machado de Assis

No conto, Camilo, um jovem funcionario publico, mantém um
relacionamento amoroso secreto com Rita, esposa de seu amigo de infancia,
Vilela. Embora o casal adultero compartilhe afinidades, o relacionamento
¢ ameagado por cartas anonimas que alertam Camilo sobre a descoberta de
sua traicdo. Temeroso, ele reduz as visitas a casa de Vilela, mas a situacao se
intensifica quando Rita consulta uma cartomante, que a tranquiliza quanto ao
segredo. Entretanto, Vilela envia um bilhete urgente a Camilo, que, atormentado
pelo medo, resolve também consultar a cartomante. Apos ser assegurado de que
nada sera descoberto, Camilo vai a casa de Vilela confiante, mas ao chegar, ¢
surpreendido ao encontrar Rita morta. Em um ato de vingancga, Vilela mata

Camilo, encerrando o tridngulo amoroso de forma tragica.

Previamente, de acordo com o planejado, a professora da disciplina
disponibilizou no AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem) o conto escolhido

para que os alunos lessem. Eles estudaram o material disponibilizado, seguindo
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o ritmo individual de cada um. Esse momento foi fundamental para que eles

tivessem o primeiro contato com o contetido do texto.

Posteriormente, na aula sincrona (por videoconferéncia), houve uma
discussdo sobre a tematica do conto e, em seguida, foram divididos em grupos,
escolhendo quem representaria cada um dos personagens da historia, simulando
uma investigagao policial sobre quem teria sido culpado pelos assassinatos. Na
aula, o foco na aplicacao pratica do que foi estudado sobre leitura e interpretagao.
Em vez de uma explicacao tradicional do conteudo, a professora propds a

atividade em grupo promovendo a interagao.

Na etapa da simulagdo, um aluno representou o Marido; outro, representou
o amante; outro, a mulher; outro, a cartomante; e o ultimo (todo o restante da
turma), foi o investigador de policia. Houve relatos de que a culpa foi atribuida
ao cartomante, que manipulou toda a situacao pois s6 pensava em dinheiro,
dando falsas esperangas aos amantes que acabaram caminhando para morte.
A cartomante foi acusada de enviar cartas anonimas ao marido informando-o
sobre a traicao. Além das acusacoes tivemos relatos de defesa a cartomante,
pois ela ndo teria obrigado ninguém a acreditar no que ela disse. Houve quem
defendesse o assassino, pois ele agiu em nome da honra manchada. Trouxeram
a memoria a antiga lei em que a honra do marido, em caso de traicao, deveria
ser lavada com a morte dos culpados. Falaram sobre relacionamento toxico,
sobre divorcio, sobre o casamento ser para sempre, lealdade. Dessa forma,
podemos ver os sentidos em disputas conforme a identificacao dos sujeitos com
as formagoes discursivas. Durante a etapa da simulacao, a professora observa,
tira davidas, e intervém para promover reflexdes mais profundas, ajudando os

alunos a consolidar e expandir sua leitura do texto.

Apareceram relatos dos mais variados, houve quem culpasse a cartomante,
pois ela teria manipulado toda a situag¢do visando ganhar dinheiro, dando falsas

esperangas aos amantes que acabaram caminhando para morte.
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Os alunos (tanto homens como mulheres) mais religiosos foram taxativos
em tracar um perfil bastante negativo de Rita, culpando-a dos rumos dos
acontecimentos. Dizendo que ela provavelmente seduziu Camilo, que teria se

oferecido para ele, ndo respeitou o marido.

As mulheres de posicionamento politico mais libertario foram as que
mais defenderam Rita e disseram que Vilela poderia ter pedido o divorcio ao
inves de matar o casal. Algumas até externaram algumas questdes pessoais,
levando-nos a perceber de que lugar social elas enunciavam, e que ideologias,
impregnadas em suas FD, orientavam seus posicionamentos, afirmando que
Rita possivelmente vivia um relacionamento toxico.

Alguns homens, influenciados pela ideologia machista, manifestaram
apoio a Camilo, por aproveitar a oportunidade de “pegar quem deu mole”. E
um apoiou Vilela pois era como se resolvia as coisas naquela época (em que
ocorreu a historia). Nesse ponto, surgiu a discussdo que “mesmo os amantes
estando errados, Vilela nao tinha direito de tirar a vida deles”.

Esta atividade proporcionou a percepcdo dos efeitos de sentido, uma
pratica de leitura ndo linear, acompanhada de uma discussdo que mostrou
como os sentidos de um texto podem variar conforme o leitor e as condicoes de
producao do texto. Além disso, nao podemos deixar de considerar as formacgoes
discursivas. As ideologias dominantes no sujeito-leitor influenciam seu
posicionamento em relacdo ao comportamento dos personagens, favorecendo a

construcao de sentido(s).

Apos a simulacdo da historia, a professora propds uma nova discussao,
abordando os pontos principais surgido nas interpretagdes, relacionando com
as questoes tedricas sobre a leitura e produgdo de sentidos. Dessa maneira,
os alunos puderam entender os processos de producdo de sentido da leitura,
incluindo a constitui¢do, formulacao e circulagdo dos significados atribuidos a
leitura de um texto. Ou seja, a metodologia da sala de aula invertida facilitou a
conexao entre teoria e pratica, especialmente Util para desenvolver competéncias

complexas e reflexivas.
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Ademais, essa atividade permitiu refletir sobre a construgdo dos sentidos,
que surgem em torno do ato de ler a partir da perspectiva dos discentes do curso
de Licenciatura em Pedagogia, professores em formacgao. Esses significados
sdo sempre sustentados por outros discursos ja existentes, que se manifestam

nas falas de cada aluno.

O professor deve incentivar esse tipo de dialogo em sala de aula. As aulas
nao devem ser monodlogos (onde apenas o professor fala) mas praticas dialdgicas,
como Bakhtin (1997) defende no processo interacional de comunicagdao. A
oralidade deve abrir espago para a voz discordante dos alunos que se tornarao
futuros professores, com a leitura inesperada, uma vez que se somente a leitura
do professor fosse permitida, resultaria em uma visao de linguagem como

transparente e de leitura com um Unico sentido.

As metodologias ativas buscam criar situagdes de aprendizagem em que
os alunos sejam ativos, aplicar conhecimentos, refletir € conceituem suas agdes,
desenvolvendo saberes sobre os conteudos envolvidos nas atividades, além de
estratégias cognitivas e capacidade critica e reflexiva sobre suas agdes. Essas
metodologias também enfatizam a importancia da interagdo com colegas e

professores (Munhoz, 2019).

Neste contexto, cabe esclarecer que esta descricdo € apenas uma sintese
do que ocorreu durante a aula. Nao apresentamos um panorama completo das
leituras realizadas, nem dos variados comentarios e a diversidade de vozes
presentes nas falas dos alunos. Buscamos, por meio de leituras relacionadas a
Andlise de Discurso e a intersec¢do entre discurso e ensino, estabelecer uma
relagdo mais critica com a linguagem, especialmente ao compreender como as

relagdes de poder se manifestam no discurso em sala de aula.

No entanto, acreditamos que essa breve amostra pode esclarecer alguns
aspectos sobre a leitura como um processo de producao de sentidos, em uma
perspectiva de que os sentidos ndo estdo nas palavras, sdo construidos nas

relacdes entre autor-texto-leitor.
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Resultados e Discussao

Os resultados do estudo demonstraram que a leitura ¢ um processo
dialético e multifacetado, no qual os sentidos ndo emergem de forma neutra
ou consensual, mas estdo intimamente ligados as condi¢des de produgado e aos
contextos historicos. Observou-se que, quanto mais um sentido se apresenta

como “verdadeiro”, mais evidente se torna o processo ideoldgico que o sustenta.

Além disso, a andlise dos discursos em diferentes materialidades (verbais,
visuais, verbo-visuais) mostrou-se eficaz para ampliar a compreensao dos
processos de significagdo. Essa abordagem multidisciplinar permitiu identificar
as influéncias ideologicas e sociais em agdo, revelando a complexidade e as

contradi¢des inerentes a producao de sentidos.

Essa compreensao da leitura como um processo dindmico permite uma
abordagem mais critica e consciente, capaz de identificar as forcas ideologicas

que moldam os sentidos.

O objetivo desse trabalho foi de instigar e questionar a leitura dos alunos,
promovendo a fluidez dos sentidos. Na escola, normalmente, o texto ¢ tido como
pretexto para trabalhar assuntos gramaticais ou atividades que nao trabalham o

processo discursivo, que envolve autor, leitor e texto, na produ¢do de sentidos.

E possivel, numa aula sincrona dar voz aos alunos, fazendo-os participar
ativamente das aulas, colocando o estudante como foco no processo de ensino e
aprendizagem, contradizendo a abordagem pedagogica tradicional, que sempre
esteve centrada no professor como tnico ¢ melhor transmissor de informacao
aos seus alunos, que geralmente adotavam uma atitude passiva, de meros
recebedores de conhecimento. Estratégias como essa envolvem os estudantes,
engajando-os em atividades praticas e mais ludicas, na medida do possivel,
onde eles se tornam os protagonistas do seu proprio aprendizado.

Na perspectiva da Analise de Discurso (AD), estamos sempre sujeitos

a discursos que nos moldam ao longo da vida, ora mais intensamente ligados

a uma rede discursiva, ora a outra; as vezes dando voz a alguns discursos e
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silenciando outros Cazarin (2006). A formulacdo do discurso vai depender das
condi¢des de producdo, ou seja do contexto e dos diferentes pap€is ou posi¢des
que o sujeito assume ao se manifestar. Ou seja, com o uso da sala de aula
invertida o professor pode proporcionar a escuta das varias vozes presentes
em sala de aula na qual os alunos puderam assumir diferentes papéis dentro do

conto trabalhado.

Conclusao

A aplicagdo dessa metodologia incentivou uma pratica de leitura nao
linear, acompanhada de uma discussdao que mostrou como os sentidos de um
texto podem variar conforme o leitor, ou seja, de acordo com sua posi¢ao
discursiva. Ao interpretar personagens com diferentes posicoes ideologicas e
sociais, e, portanto, pertencentes a distintas formagdes discursivas, os alunos
atuaram como sujeitos diferentes, construindo sentidos diversos. Isso permitiu

que compreendessem o funcionamento ideoldgico dos significados.

Além disso, ao fazer uso dessa metodologia para tratar sobre leitura
e interpretacdo promoveu-se a integracdo entre teoria e pratica, sendo
particularmente eficaz para o desenvolvimento de competéncias complexas
e reflexivas. Esta pequena amostra da aplicagdo dessa metodologia pode
esclarecer alguns aspectos sobre como fomentar o protagonismo do aluno, que
passa a ter um papel ativo na constru¢ao do conhecimento, enquanto professor

assume o papel de mediador e facilitador.
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Introducao

Este artigo apresenta os resultados de uma dissertacdo de mestrado con-
cluida em 2024, no ambito do Mestrado Profissional em Letras, em Rede Na-
cional, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, campus de Dourados.
A pesquisa teve como objetivo refletir sobre o processo de leitura e escrita de
uma turma do 5° ano do ensino fundamental de uma escola situada no munici-
pio de Fatima do Sul-MS. A proposta geral foi trabalhar com os sujeitos dessa
turma, tendo como principios os elementos dos contos de fadas, considerando
a potencialidade que esse tipo de texto literario apresenta. Buscou-se motivar
e despertar nos estudantes o interesse e o gosto pela leitura de literatura, espe-
cialmente dos contos de fadas, favorecendo a escrita formal e focando na cons-
trucao do leitor autobnomo e critico.

A escolha deste tema foi motivada pelo reconhecimento da importancia

de trabalhar com Literatura nos anos iniciais do Ensino Fundamental, espe-

cialmente com o género conto de fadas, que oferece possibilidades para de-
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senvolver leitura, oralidade, interpretacdo de texto e gramatica, conduzindo os
estudantes ao desenvolvimento cognitivo, emocional e afetivo, além de ampliar

suas competéncias linguisticas.

Esta pesquisa articula o ensino de leitura de literatura e escrita na esco-
la. Conforme aponta Zilberman (2003), a literatura infantil, especialmente os
contos de fadas, desempenha um papel crucial no desenvolvimento das habi-
lidades linguisticas e cognitivas dos alunos, além de fomentar a imaginagdo e
a criatividade. As leituras dos contos de fadas proporcionam ao estudante uma
posi¢do ativa em seu processo de aprendizagem, como destaca Antunes (2003),
ao enfatizar que a leitura ativa e reflexiva permite ao estudante participar de

forma critica e consciente no processo de constru¢cao do conhecimento.

Os resultados obtidos por intermédio da pesquisa de dissertagdo foram
positivos e evidenciaram que os contos de fadas podem promover a leitura cri-
tica ¢ o desenvolvimento de competéncias na efetivacao da leitura, da escrita
e do letramento. Além disso, esses textos ampliam o horizonte de expectativas
dos estudantes quando bem mediados, contribuindo para que eles se tornem ci-
dadaos criticos e autdbnomos, capazes de participar efetivamente de uma socie-
dade letrada. Por meio das leituras dos contos de fadas, os estudantes tiveram
oportunidades de refletir sobre as historias e suas proprias realidades, auxilian-

do- os em questdes socioemocionais ¢ afetivas.

Para Bettelheim (2021, p. 20), “os contos oferecem significado em tantos
niveis diferentes, e enriquecem a existéncia da crianca de tantos modos que
nenhum livro pode fazer justica a multidao e diversidade de contribui¢cdes que
esses contos dao a vida da crianga”. Eles tém a capacidade de conduzir a crian-
ca ao “mundo da fantasia e da imagina¢ao”, suscitar proposi¢des para resolver
conflitos e tomar atitudes assertivas, criando alternativas para transformar a

realidade.

A pesquisa foi realizada em um periodo de pds-pandemia, no qual os

estudantes exigiram mais atencdo da equipe pedagogica em todos os aspectos,
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tanto no ensino-aprendizagem quanto no emocional, comportamental € nos
relacionamentos. Isso aconteceu devido ao agravamento dessas questoes nes-
se momento. A pandemia de COVID-19 trouxe desafios significativos para o
ensino, destacando a importancia de estratégias de recuperagdo e apoio emo-
cional para os estudantes, e a literatura infantil pdde desempenhar um papel
fundamental no desenvolvimento emocional e social das criangas, proporcio-

nando-lhes um espaco seguro para explorar sentimentos e situagdes dificeis.

Considerando a realidade atual em sala de aula, com um publico hetero-
géneo e defasagem de contetdos devido ao periodo de ensino remoto, as leitu-
ras, reflexdes e reescritas dos contos puderam trazer contribui¢des significati-
vas para restaurar as lacunas deixadas pelo ensino remoto durante a pandemia
de COVID-19.

Além da contextualizacao da pesquisa, este texto foi organizado em qua-
tro secoes, além desta Introducdo e das Consideragdes Finais. Na primeira e
na segunda secdes, apresentamos as reflexdes tedricas que fundamentaram a
pesquisa, destacando os pressupostos acerca da leitura, do letramento literdrio
e do método recepcional. Na terceira se¢do, explicitamos o processo metodolo-
gico, que se baseou na pesquisa-agdo. Por fim, na quarta se¢ao, apresentamos
os resultados obtidos, suscitando reflexdes decorrentes do processo de aprender

e ensinar, o qual se mostrou um solo fértil para todos os envolvidos.

A Leitura e o Letramento Literario

A leitura e o letramento literario sdo ferramentas indispensaveis para a
aquisi¢ao e apropriagao do conhecimento, pois conduzem os estudantes a man-
ter contato com as mais variadas formas de organiza¢do da lingua materna,
contribuindo para a adequagao das especificidades da escrita, ajudando-os a
superar suas dificuldades. A leitura ¢ um dos caminhos que conduz a atuag¢ao do
ser humano na vida em sociedade, abrangendo conhecimentos sobre o presente

¢ o passado, com possibilidades de transformacao sociocultural futura.
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De acordo com Silva (2002), por ser um recurso para a obtencao de co-
nhecimento, a leitura, quando utilizada de forma reflexiva e critica dentro da
instituicdo escolar ou em qualquer outro espago, torna-se um antidoto contra a
alienacdo, ajudando a melhorar a vida das pessoas e da comunidade. A leitura
e a escrita, como produtos culturais, precisam ser aprendidas, cabendo a escola

o papel principal de auxiliar o educando na aquisi¢do desses conhecimentos.

Orlandi (1999, p. 9) afirma que: “A leitura ndo € questao de tudo ou nada,
¢ uma questao de natureza, de modo de relagdo, de trabalho, de produgdo de
sentido, em uma palavra historicidade”. Como produtora de sentido, a leitu-
ra ocorre por meio das relagdes do sujeito com a veracidade dos fatores que
constituem sua historia € condicionam seu comportamento em determinadas
situagdes. Ao ler, o sujeito pode questionar seu lugar enquanto leitor na mate-

rialidade da leitura.

Assim, a leitura ¢ um pré-requisito para a aquisi¢do do conhecimento e
proporciona a descoberta de novos horizontes, novos olhares, em um espaco de

didlogo, reflexdo e busca no processo de interagdo e comunicagao.

Para Freire (1989, p. 17), “A leitura do mundo precede a leitura da pala-
vra, pois o ato de ler ¢ um ato de conhecimento, e ndo € o discurso que ajuiza a
pratica, mas a pratica que ajuiza o discurso”. Nesse sentido, ninguém comega
lendo a palavra, pois antes dela, o que lemos ¢ a nossa disposi¢ao no mundo,
a partir do conhecimento, compreensao e interpretagdo que temos de nossas
vivéncias.

Em outro texto, Freire (2003, p. 13) afirma que “[...] a educacdo ¢ trans-
formadora e ¢ por meio dela que o individuo 1€ o mundo para o transformar”.
Assim, as diversas leituras literarias contribuirdo de maneira significativa para
a constru¢do individual e coletiva do sujeito no exercicio da cidadania e do
convivio em comunidade. Nas palavras de Rildo Cosson (2006), em um estudo
destinado ao letramento literario e suas implicagdes na vida do professor e do

estudante, temos o seguinte:
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[...] ser leitor de literatura na escola ¢ mais do que fruir um livro de ficcao
ou se deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se
diante da obra literaria, identificando e questionando protocolos de leitura,
afirmando ou retificando valores culturais, elaborando e expandindo sen-
tidos. Esse aprendizado critico da leitura literaria [...] ndo se faz sem o en-
contro pessoal com o texto enquanto principio de toda experiéncia estética.
(Cosson, 2006, p. 120).

A literatura torna-se, ao mesmo tempo, conhecimento fantasioso e real,
no plano do imaginario, do fantasioso e da memoria coletiva. Ela pode condu-
zir o sujeito a se reconhecer e a se posicionar perante a obra literaria, identi-
ficando e questionando protocolos de leitura, assegurando ou revendo valores
culturais, e formando novas concepgdes assertivas para uma participacao ativa

na sociedade.

Para Aguiar e Bordini (1988, p. 27), “Ler ¢ imergir num universo ima-
ginario, gratuito, mas organizado, carregado de pistas as quais o leitor vai
assumir o compromisso de seguir se quiser levar sua leitura, isto €, seu jogo
literario.” A literatura na escola possibilita a inser¢ao do estudante no uni-
verso magico, ludico, prazeroso e emocionante, promovendo a intera¢ao do

leitor com o texto.

Quanto ao letramento literdrio, de acordo com Souza e Cosson (2011),
trata- se de uma forma mais ampla de entendé-lo, que inclui diversos tipos de

letramentos. Os autores definem o “letramento literario” da seguinte forma:

Em primeiro lugar, o letramento literario ¢ diferente dos outros tipos de le-
tramento porque a literatura ocupa um lugar tnico em relagdo a linguagem
[...]. Depois, o letramento feito com textos literarios proporciona um modo
privilegiado de inser¢cao no mundo da escrita, posto que conduz ao dominio
da palavra a partir dela mesma. Finalmente, o letramento literario precisa
da escola para se concretizar, isto €, ele demanda um processo educativo
especifico que a mera pratica de leitura de textos literarios ndo consegue
sozinha efetivar. (Souza; Cosson, 2011, p. 102).

Nessa perspectiva, o letramento literario se diferencia dos outros tipos
de letramento devido a importancia unica que a literatura possui em relagdo a

linguagem. Enquanto o letramento em geral envolve diversas formas de uso da
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escrita, o letramento literario se concentra especificamente na literatura, pro-
porcionando uma maneira especial de interagdo com a escrita e levando ao
dominio da palavra por meio dela mesma. Para que o letramento literario se
concretize, € necessario o ambiente escolar, pois ele exige um processo educati-

vo especifico que vai além da leitura de textos literarios (Souza; Cosson, 2011).

Nesse rol de formulagdes a respeito do conceito de letramento literario,

Souza e Cosson (2011) ainda indicam que:

[...] ¢ importante compreender que o letramento literario ¢ bem mais do que
uma habilidade pronta e acabada de ler textos literarios, pois requer uma
atualiza¢do permanente do leitor em rela¢do ao universo literario. Também
nao ¢ apenas um saber que se adquire sobre a literatura ou os textos litera-
rios, mas sim uma experiéncia de dar sentido ao mundo por meio de pala-
vras que falam de palavras, transcendendo os limites de tempo e espaco.
(Souza; Cosson, 2011, p. 103).

Essa concep¢do explicitada pelos autores nos leva a entender que o
letramento literario ndo se resume apenas a habilidade de ler textos de literatu-
ra, pois tambeém envolve o leitor a estar atualizado sobre o mundo da literatura,
refletindo para além do texto em st mesmo. Além disso, nao se trata de um co-
nhecimento estrito adquirido sobre literatura ou textos literarios, mas sim uma
experiéncia que nos ajuda a dar sentido ao mundo através das palavras, indo

além das limitagdes de tempo e espaco (Souza; Cosson, 2011).

0 Método Recepcional e a Literatura Infantil

O método recepcional, segundo Maria da Gléria Bordini e Vera Teixeira
Aguiar (1988), em seu livro Literatura: A Formagdo do Leitor - Alternativas
Metodologicas, apresenta-se como um método inicialmente estranho ao am-
biente escolar brasileiro, pois, na maioria das vezes, as escolas desconside-
ravam o ponto de vista do estudante ¢ se dedicavam a estudos literarios com
textos relacionados a sua conjuntura espago-temporal, segundo uma linha po-

sitivista ou relativista.
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Para Aguiar e Bordini (1988), o método recepcional ndo se submete a
essa tradi¢do; ele conduz o leitor a participar das elaboragdes de sentido do
texto em uma relacao dialogica entre texto e leitor. As obras ndo sdo inertes, €
os sentidos ndo sdo Unicos € inacabaveis; pelo contrario, sdo construgdes que
valorizam as novas informagdes que os leitores trazem para dentro do texto por

meio das relacdes dinamicas entre leitores e textos.

Essa associacdo estd interligada ao conhecimento de mundo do sujeito-
leitor, que correlaciona passado e presente na formag¢ao de uma consciéncia
individual e coletiva. Trata-se de narrativas que atravessam a realidade, em que
um texto sempre remete a outro, construindo e reconstruindo sentidos e, assim,
mantendo os textos vivos. Para as autoras, “A atitude de intera¢do tem como
pré- condi¢do o fato de que texto e leitor estdo mergulhados em horizontes his-
toricos, muitas vezes distintos e defasados, que precisam fundir-se para que a

comunicacao ocorra” (Aguiar; Bordini, 1988, p. 81).

Zilberman (1982), em seu livro Estética da Recepg¢do e Historia da Lite-
ratura (apud Aguiar & Bordini, 1988), elencou algumas ordens de convengdes
que sdo cruciais para essa comunicacao e pelas quais o leitor pode interpretar
a obra. Geralmente, ¢ por meio de uma ou mais dessas convengdes que texto e

leitor estabelecem a ligacao entre seus horizontes historicos:

- Social: esté ligada a posig¢@o que o sujeito ocupa na escala hierarquia da
sociedade;

- Intelectual: esta intrinsecamente ligado a sua visdo de mundo em uma
perspectiva compativel € o meio em que ele esta inserido e que se comple-
menta apds sua educacao formal;

- Ideologica: constituem os valores agregados sociedade em que esta inse-
rido e ndo consegue se desvencilhar;

- Linguistica: utiliza o modelo persuasivo, segundo as normas gramaticais
padrdes, que transcorre da educagdo e com o meio social em que estd inse-
rido. (Zilberman, 1982 apud Aguiar; Bordini, 1988 P. 83).

Fica explicito o grau de complexidade e relevancia da no¢ao de hori-
zonte de expectativas na estética da recepg¢do, pois a fusao desse horizonte

esta relacionada a principios morais, conceitos € normas estéticas que tornam
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os leitores agentes ativos durante a recep¢ao, permitindo-lhes interpretar a
obra a partir dos conhecimentos e experiéncias adquiridos entre passado e
presente. Nesse sentido, a compreensdo entre o horizonte individual do leitor
e o horizonte do outro torna-se imprescindivel e obrigatoria para a comuni-

cacao entre texto ¢ leitor.

Nas palavras de Aguiar e Bordini (1988, p. 83), “uma vez que as expecta-
tivas do autor se traduzem no texto e as do leitor sdo a ele transferidas. O texto
se torna o campo em que os dois horizontes podem identificar-se ou estranhar-
-se”. O horizonte de expectativas de uma obra literaria ¢ determinado pelas par-
ticularidades do leitor, que traz consigo outros horizontes que atuam por meio
de seus conhecimentos culturais, crencas, visao de mundo e vivéncias. Isso lhe
permite, ou ndo, novas reflexdes, mudangas, € uma visao ampliada e simbolica

de sua propria historia, proporcionando um novo olhar para novas leituras.

E exatamente no estranhamento da obra que o horizonte de expectativas
se expande, pois o contato com algo que nao ¢ familiar ao leitor provoca uma
quebra de expectativa e uma nova reformulagdo e alargamento (Aguiar; Bor-
dini, 1988). Segundo as autoras, “a valoriza¢ao das obras se d4 na medida em
que, em termos tematicos ¢ formais, elas produzem alteragao ou expansao do
horizonte de expectativas do leitor por se oporem as convencodes conhecidas e
aceitas por esse” (Aguiar; Bordini, 1988, p. 83). Nessa perspectiva, a obra tor-
na-se inesgotavel, contribuindo para a expansao dos horizontes de expectativas

em diferentes épocas.

Metodologia

A metodologia adotada foi a pesquisa-agao, que se caracteriza como uma
metodologia ativa. Segundo Elliott (1997, p. 15), a pesquisa-acao permite su-
perar as lacunas existentes entre a pesquisa educativa e a pratica docente, ou
seja, entre a teoria e a pratica. Os resultados ampliam a capacidade de com-

preensao dos professores e suas acoes, favorecendo amplamente as mudangas.
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Para Thiollent (2011), a pesquisa-acao tem por finalidade possibilitar aos su-
jeitos da pesquisa, participantes e pesquisadores, os meios para responderem
aos problemas que vivenciam com maior eficiéncia € com base em uma acao
transformadora. Assim,
[...] a pesquisa-acdo ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agao ou com a reso-
lug@o de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participan-

tes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo. (Thiollent, 2011, p. 20).

As etapas metodologicas contemplaram leituras individuais e compar-
tilhadas, atividades de interpretacdo, reescritas orientadas, ¢ discussdes em
sala. A abordagem foi ancorada em oficinas que buscavam engajar os estu-
dantes em atividades de leitura de contos de fadas, com énfase na construcao

de competéncias criticas e criativas por meio de um ambiente acolhedor.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Favo de Mel, que
oferece educacao infantil (pré-escola) e ensino fundamental — anos iniciais.
A escola atende uma comunidade diversa, com estudantes oriundos da zona
rural e da zona urbana. A maioria dos estudantes pertence a familias de classe
trabalhadora de baixa renda. Nesse contexto de vivéncias diversificadas, a
Instituicao apresenta salas de aula marcadas por heterogeneidade em termos
econodmicos e niveis de aprendizado dos estudantes. Vale destacar que no mu-

nicipio ha apenas duas escolas municipais que atendem a esse publico.

Os estudantes do 5° ano A estdo em diferentes niveis de aprendizagem.
A Escola Municipal Favo de Mel acolhe criangas de variados contextos so-
ciais € econdomicos: algumas com uma estrutura familiar sélida e apoio em
diversas areas, enquanto outras enfrentam dificuldades devido a contextos fa-
miliares desestruturados, social, economica e emocionalmente. Muitas dessas
criangas vivem com avos, tios ou em instituigdes, como internatos e casas de

recuperacao.
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Portanto, trata-se de um publico altamente heterogéneo, o que eviden-
cia a importancia de estratégias pedagbdgicas sensiveis e integradas, capazes
de respeitar e responder as necessidades e desafios de cada estudante, promo-
vendo um ambiente de inclusdo, desenvolvimento e transformacgao social por

meio da educacao.

Resultados e Discussao

O processo para a execu¢ao da pesquisa envolveu varios momentos: lei-
tura individual, leitura compartilhada, levantamento das leituras anteriores dos
alunos e atividades de interpretacdo dos textos dos contos “Chapeuzinho Ver-

melho”, “Jodo e Maria” e “A Bela e a Fera”.

As aulas foram expositivas, dialogadas e contaram com a participagdo
oral e escrita dos estudantes. Para a aplicacdo das atividades, foi elaborada uma
sequéncia didatica especifica, com estratégias voltadas para a leitura de contos
de fadas, explanacao teodrica sobre o género, pratica de leitura compartilhada,

interpretagdo de texto e analise dos contos.

Apo6s os momentos de dialogos e reflexdes em sala de aula, com tema
motivadores, ocorreu a produgdo inicial, que consistiu na tentativa dos estu-
dantes de criar seu primeiro texto do género conto de fadas. Essa etapa foi uma
investigacao do conhecimento prévio dos estudantes sobre si mesmos, propor-
cionando-lhes a consciéncia de suas dificuldades. Nesse sentido, essa fase foi

crucial para diagnosticar as competéncias e deficiéncias dos estudantes.

No inicio, os alunos apresentaram grandes dificuldades na escrita, com
davidas sobre a grafia correta de palavras como “ss, s, ¢; x/ch; z/s; l/u; g/;”. Tal
situagdo era compreensivel, pois muitos deles vinham de um periodo pds- pan-
démico, durante o qual o ensino presencial foi interrompido nos anos iniciais.

Ao comegar as corregoes, ficaram evidentes as limitagdes da turma em
termos de ortografia, estrutura, pontuagdo, paragrafacdo e compreensao dos

elementos estruturais do conto. Conforme os Parametros Curriculares Nacio-
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nais (Brasil, 1998), a reescrita possibilita que os alunos releem seus proprios
textos, corrigindo e ajustando-os para melhorias significativas. Apos as revi-
soes, os estudantes leram suas versoes, demonstrando orgulho por serem auto-
res de seus proprios contos, enquanto nos sentimos satisfeitos com os progres-

sos alcancados.

No que tange a leitura, os alunos enfrentaram algumas dificuldades. Al-
guns sentiam vergonha de ler em voz alta e apresentavam falta de fluéncia, es-
pecialmente ao pronunciar palavras com silabas complexas. Na escrita, os de-
safios também eram evidentes, incluindo expressar suas ideias de forma clara,
com erros de ortografia, pontuacao e estruturacdo de paragrafos. Isso ressaltou

0 quanto a auséncia das aulas presenciais impactou o ensino € o aprendizado.

As atividades relacionadas a leitura, escrita e reescrita, conforme enfa-
tizado pelos Parametros Curriculares Nacionais, sdo essenciais para o desen-
volvimento das competéncias textuais dos alunos. Essa pratica melhora a or-
tografia e a estrutura dos textos e desenvolve habilidades criticas de revisao e

autoavaliacao.

Para estimular a criatividade e a reflexdo critica, apresentamos questdes
provocativas: o pai de Jodo e Maria ainda seria um lenhador nos dias de hoje?
As criancas seriam abandonadas em uma floresta ou em um ambiente urbano?
Jodo usaria tecnologia para voltar para casa com seguranca? Essas perguntas
incentivaram os alunos a reimaginar historias classicas em cenarios atuais, ex-
plorando como elementos modernos poderiam influenciar a narrativa. Além
disso, a integracao de atividades artisticas, como o desenho de capas e ilustra-
coes dos contos, contribuiu para um desenvolvimento cognitivo mais abran-

gente. Essas atividades tornaram o aprendizado mais significativo e prazeroso.

Os contos de fadas promoveram afinidades dialogicas no momento da lei-
tura, ajudando na formag¢ao do sujeito-leitor, levando-os a refletir sobre temas
como escassez, medo, desamparo, fome, soliddo, tristezas e conflitos pessoais.
Isso influenciou positivamente os estudantes, ajudando-os a superar dificulda-

des de aprendizagem, baixa autoestima e discriminacoes.



Formagcgdo de Professores: Construindo Saberes e Prdticas Transformadoras na Educacdo

Durante a leitura do primeiro conto, “Chapeuzinho Vermelho”, muitos
estudantes enfrentaram dificuldades com a leitura compartilhada e em voz alta.
Na roda de conversa sobre o conto, discutimos a questdo da obediéncia e as
dificuldades que os adolescentes tém em seguir instrugdes dadas pelos pais ou

responsaveis.

Na produgao textual dos contos escritos pelos estudantes, as dificuldades
foram ainda maiores. Alguns afirmaram ndo ter imagina¢do, enquanto outros
nao sabiam como fazer a paragrafagdo ou estruturar um conto, mesmo apods o
trabalho prévio sobre esses aspectos. Os erros de portugués eram recorrentes.
Os alunos passaram por varias versdes de seus textos, chegando, em alguns

casos, até a quinta versao, demonstrando esfor¢o e empenho.

O segundo conto trabalhado foi “Jodo e Maria”, no qual a leitura j4 apre-
sentou melhoras. No debate, os alunos manifestaram indignacao e repudio pelo
abandono das criancas, considerando o ato do pai desumano. Alguns estudantes
se 1dentificaram com o desamparo, devido a auséncia paterna. Esse conto des-

pertou forte impacto emocional.

Na produgao textual de “Jodo e Maria”, houve maior envolvimento dos
alunos, com versdes reescritas até a quarta versdo. As narrativas refletiam
suas vivéncias cotidianas, medos e insegurangas, conferindo autenticidade

ao0s contos.

As versoes dos contos de fadas, escritas pelos estudantes, evidenciaram
uma conexao com suas historias de vida. As leituras e reescritas permitiram aos
professores conhecer melhor os alunos, valorizando-os como sujeitos singula-
res com diferentes saberes e realidades, o que conduziu a uma nova proposta

de ensino-aprendizagem.

O trabalho com “A Bela e a Fera” trouxe avangos na leitura compartilha-
da e discussdes sobre valores estéticos, beleza interior e questdes familiares,
como inveja, coragem e amor. Os alunos demonstraram maior facilidade na

escrita, mas ainda precisaram de orientagdes e correcoes.
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A pratica da reescrita foi fundamental para o desenvolvimento das com-
peténcias textuais dos alunos, permitindo revisao e aprimoramento continuos,

além de promover reflexao critica sobre suas producgoes.

Apo0s passarem pelo processo de escrita e reescrita dos textos, os estudan-
tes foram mobilizados a encenar uma pega teatral baseada em “Chapeuzinho
Vermelho™. O texto foi adaptado para ficar o mais proximo possivel da versao
original e copias foram distribuidas para cada personagem. Os ensaios foram
organizados, com o0s principais personagens sendo ensaiados fora da sala de
aula. Ap6s algumas sessoes de pratica, os alunos ja estavam familiarizados com
suas falas e representacoes, gravando suas vozes. Todos sabiam suas falas e as

musicas que seriam apresentadas durante a encenagao.

A proposta de teatralizar surgiu porque os PCNs (Brasil, 1997) destacam
que o teatro contribui para o desenvolvimento individual e social dos estudan-
tes, favorecendo a formacdo cidada. Sua integracao com a educagdo estimula
a criatividade, a imaginacao e promove o autoconhecimento e a compreensao
do outro em contextos sociais, culturais e emocionais. Por meio do teatro, os
estudantes participam ativamente do processo de ensino-aprendizagem, pro-
porcionando tanto aprendizado individual quanto coletivo, além de momentos

prazerosos.

Por ultimo, os estudantes participaram de um processo de digitagdo na sala
de tecnologia, que representou a etapa final da construg¢ao de seus textos. Ape-
sar de ja estarem imersos no uso de tecnologias como celulares e jogos online,
muitos nunca haviam utilizado ferramentas como o Word. Durante essa etapa,
receberam uma aula introdutoria sobre o uso basico do computador, incluindo
ligar, digitar, espacar e salvar arquivos. Os alunos tiveram liberdade para fazer
alteragdes nos textos, enriquecendo suas narrativas. Além disso, aprenderam a
inserir imagens digitalizadas de seus desenhos, consolidando suas competén-

cias digitais e resultando em uma experiéncia enriquecedora.
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Enfim, o processo da pesquisa-acao mostrou-se extremamente produtivo,
criando um ambiente de aprendizado colaborativo e enriquecedor. Os alunos
se engajaram em atividades de leitura, escrita, reescrita e expressao artistica,
explorando contos de fadas de maneira significativa e conectando as historias
com suas proprias experiéncias. Ao longo do trabalho, desenvolveram habilida-
des textuais, reflexivas, emocionais e sociais. A pratica evidenciou que investir
em metodologias que combinam leitura, produgdo textual e criatividade traz
beneficios duradouros, formando leitores autonomos, criticos € mais prepara-

dos para enfrentar desafios educacionais e sociais.

Consideracoes Finais

A pesquisa contribuiu para recuperar a competéncia leitora e escrita dos
estudantes oriundos do periodo pandémico, por meio do estimulo das leituras
literarias dos contos de fadas, das produgdes textuais e das ilustragdes. Visou
alcangar os objetivos propostos que consistem em aumentar a qualidade do
ensino de lingua portuguesa, especialmente nas habilidades de leitura e escri-
ta, em uma escola Municipal de Fatima do Sul-MS, com o intuito também de
diminuir a evasao escolar e proporcionar o multiletramento com praticas peda-
gbgicas eficientes, estimulando os estudantes no ensino da lingua materna com
fluéncia. E importante ressaltar as probabilidades de transformagdes no pro-
cesso de ensino- aprendizagem que este trabalho pode proporcionar, no ambito

escolar e fora dele.

Os resultados alcangados por intermédio da pesquisa realizada podem
ser considerados positivos, tanto para a professora pesquisadora como para os
estudantes, pois quase todos participaram ativamente da proposta de leitura e
escrita dos contos de fadas. No que concerne aos contos de fadas, tanto os clas-
sicos como os atuais, eles dialogaram entre si, estabelecendo visdes de mundo
de como era antes e como € agora, o que fez com que os estudantes refletissem

sobre os textos. Os contos permitiram um olhar diferenciado sobre a realidade
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em que foram construidos pelos irmaos Grimm, e sobre a realidade que foram

escritos na versao dos estudantes.

A partir dos resultados obtidos, foi possivel observar uma significativa
melhoria na competéncia leitora e escrita dos estudantes envolvidos. O estimu-
lo proporcionado pela leitura dos contos de fadas, aliado as atividades de pro-
ducdo textual e ilustracdo, demonstrou ser uma estratégia eficaz para aprimorar
as habilidades linguisticas dos alunos. Além disso, a abordagem ludica e imagi-
nativa dos contos de fadas possibilitou uma maior conexao dos estudantes com

os contetidos, tornando o aprendizado mais significativo e prazeroso.

A experiéncia foi positiva, dentro dos propositos planejados, € 0 Método
Recepcional proporcionou a professora pesquisadora planejar as aulas de modo
a envolver os estudantes em sua formac¢ao como leitores, escritores ¢ ilustrado-
res. Assim, os estudantes romperam seus horizontes de expectativas, possibili-

tando- lhes novas experiéncias € conhecimentos.

Por fim, sugere-se que futuras pesquisas explorem ainda mais as poten-
cialidades dos contos de fadas como ferramenta educacional, buscando ampliar
o repertorio de atividades e estratégias pedagogicas que possam enriquecer o

processo de ensino-aprendizagem.
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Introducao

O presente memorial descreve o percurso formativo de estudo e elabo-
ragdo de Trabalhos Finais de Trilhas (TFTs), no curso de Especializacdo em
Educacao Digital promovido pela Universidade do Estado da Bahia(UNEB),
na modalidade de Educacao a Distancia(EaD). O objetivo ¢ refletir sobre o pro-
cesso de aprendizagem no decorrer do processo, com enfoque na produgado dos
TFTs I, II e III, abordando seus objetivos, justificativas e procedimentos adota-
dos durante a sua elaboragdo. O relato de experiéncia faz parte da metodologia
escolhida pelas autoras.Nele, as co-autoras refletiram sobre a realidade educa-
cional vivenciada em sua trajetoria profissional , impulsionada pela implanta-
¢ao do ensino remoto como modalidade adotada pelas escolas municipais de

Malhada/BA. Vale destacar, que o relato de experiéncias surge da praxis peda-
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gbgica no decorrer dos estudos. Em seguida, relatam-se as abordagens, as con-
tribuicdes das disciplinas e a elaboracdo dos TFTs em cada trilha de formacao.
Por fim, discutir-se-a sobre os aspectos relevantes do curso e suas contribui-
cOes para a formacao académica e profissional das cursistas, pois a educacao
digital, exige uma politica de formacao docente, de apropriacao digital, para
propiciar praticas pedagogicas de qualidade (Moreira,2022,p.04).Essa especia-
lizagdo, teve em seu percurso subdivisdes tematicas, ao qual foram denomina-
das de Trilhas assim organizadas: Sociedade Tecnoldgica; Educacao Digital,
Competéncias Digitais e Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicagdo
no processo de ensino e aprendizagem. Cada trilha ¢ composta por disciplinas
relacionadas ao tema principal, além de contar com uma producao escrita ao
final, o chamado TFTs. O embasamento teorico resulta de um estudo bibliogra-
fico, onde se dialoga com autores do campo educacional a partir de Kenski, D1
Felice, Moreira, Santos € documentos oficiais ¢ a elaboragao do memorial, tem
como pressuposto a pesquisa acao e para “sua elaboragao, os pesquisadores e
os participantes representativos da situacdo da realidade a ser investigada, estdo
envolvidos de modo cooperativo no processo” (Thiollent, 1985). A pesquisa de
cunho qualitativo, parte dos estudos bibliograficos e das referéncias que foram
utilizadas durante os estudos em cada trilha. Iniciamos nossos estudos na Trilha
1, levantando fontes de informagdes que serviram de subsidios € nos ajudaram
a refletir sobre a modalidade de ensino adotada em nosso pais para promover
o ensino aprendizagem em tempos de pandemia. A partir dos estudos, escolhe-
mos como Trabalho Final da Trilha a elaboracao de um artigo com tipologia de
relato de experiéncia, ja pensando na produc¢ao final do memorial. Pois, durante
a sua producdo, o autor do memorial deve se preocupar em ressaltar os “po-
sicionamentos praticos e teoricos” que foram sendo construidos em cada fase
de sua vida académica, registrando sua evolugdo(Severino,2016, p. 245).Sen-
do assim, a sua elaboragdo, permite que momentos e fatos importantes sejam
revisitados, além de uma reflexdo com um ponto de vista mais amadurecido e

evoluido, visto que novos aprendizados foram estabelecidos.
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Nesse contexto, justifica-se sua importancia para refletir sobre as vi-
véncias e experiéncias obtidas durante o percurso dessa especializacdo. Cada
componente, nos levou a compreensao de como ocorre processo de aprendi-
zagem, a constru¢do do conhecimento, para contribuir com a nossa evolucao
profissional e pessoal de discente e de pesquisador. Para a sua elaboragdo, foi
preciso apreender os conteudos, através dos materiais disponibilizados pelos
professores e ampliar a pesquisa sobre as tematicas na busca da construgdo de
seu conhecimento, pois ao conhecer e trabalhar com o género memorial, ati-
va-se as estruturas cognitivas ja estabelecidas e, a0 mesmo tempo, acionam-se

outras (Moreira,2011).

Por entender que a Educacdo Digital, ¢ uma oportunidade de inovacao,
de integracdo, inclusdo, flexibilizacao, abertura, personalizagdo de percursos
de aprendizagem (Moreira e Barros, 2020),a pesquisa € a escrita agregou de
maneira positiva o processo de produ¢do do conhecimento dos discentes que se
propuseram a realiza-las. A escrita dos TFTs consistiu inicialmente na elabora-
¢ao de um artigo cientifico, com a abordagem geral sobre Sociedade Tecnologi-
ca (tema da Trilha I);na Trilha II, com o tema Educag¢do Digital, fo1 solicitada a
producao de um capitulo de E-book; na Trilha III, estudamos a tematica Com-
peténcias Digitais, para a elaboragdo de um paper. E, finalizando a Trilha IV,

foi solicitada a elaboracao deste memorial.

Trilha | - Sociedade Tecnoldgica e a Elaboracao de
um Artigo Cientifico

Atrilha I : Sociedade Tecnoldgica foi a primeira abordada no curso, sendo
composta por trés disciplinas. A disciplina Sociedade Tecnoldgica teve como
objetivos: compreender o Mundo da Sociedade Tecnoldgica no entrecruzamen-
to da Sociedade da Informacao e do Conhecimento e estudar as caracteristicas
dos ecossistemas de educacao em uma sociedade hiperconectada e plural; para

compreender os pressupostos da sociedade em rede e sociedade 5.0 e entender
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o potencial da articulacao dos conceitos de inovagao e sociedade no processo
flexivel, aberto e em constante movimento, a0 mesmo tempo, em que se analisa
concepgoes presentes na educagdo, na sociedade tecnologica, na linha da edu-

cacao digital e na rede da educagao digital on-/ife.

A segunda disciplina: Tecnologia Digital de Informacdo e Comunica-
¢ao(TDIC) nos levou a compreender as diferengas entre as modalidades e os
conceitos relacionados ao conhecimento das Tecnologias Digitais e suas rela-
coes com processos de aprendizagem. Especificamente, buscou identificar as
distintas modalidades oferecidas pelas TDICs. Esse conceito, refere-se a qual-
quer equipamento eletronico que se conecte a internet e possibilite interagao e
comunicacdo em rede(Kenksi, 2021,p.18).Sendo assim, para a aprendizagem
na atualidade e compreensao do processo constante e transformador dessas tec-
nologias que estdo em constante mudanga, ¢ necessario identificar as possibi-
lidades das tecnologias moveis para aprendizagem em qualquer tempo e lugar,
acima de tudo, conhecer perspectivas para o futuro das TDICs e seus reflexos
na aprendizagem humana. De modo geral, estas disciplinas trouxeram aborda-
gens sobre a evolugdo tecnologica. E digital e como a sociedade estd imersa
nos avangos tecnologicos conectada em rede. No decorrer da elaboragdo artigo
cientifico no TFT I, sua produ¢ao abordou as tematicas trabalhadas durante a
Trilha I. Dentre as tematicas, escolhemos o tema relacionado ao momento pan-
démico e educacdo digital ao qual pretendiamos identificar de forma critica,
a realidade vivenciada e as formas de superacao para o alcance da educagao

digital. Sabe-se que:

a pandemia da COVID-19 trouxe modifica¢des repentinas na educacao,
acelerou o processo de educacao digital no ambito do ensino-aprendizagem
com a utilizagdo de metodologias diversificadas amparadas nos usos das
TDIC. (Santos,et al.2023)

Neste sentido, o artigo elaborado teve como titulo “Analise comparativa
da evasao escolar antes e pos contexto pandémico: dilemas e desafios”. A es-

colha desta tematica ocorreu pelas observagdes realizadas pelas componentes
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do grupo, em relacdo ao uso das tecnologias digitais pelos alunos durante o
contexto da pandemia da Covid-19, ao qual foi percebido que nem todos edu-
candos tiveram acesso a estas ferramentas digitais, portanto, o seu uso nao foi
tao atrativo, o que resultou no aumento da evasdo escolar, uma problematica
preocupante para a educagdo. Esse processo de elaboracdo textual foi bastante
desafiador, no entanto conseguimos evoluir em relagdo a escrita, bem como
aprender a realizar uma pesquisa bibliografica, selecionar fontes confidveis,
além de compreender sobre o rigor cientifico metodologico. Um dos principais
desafios foi a interagdo do grupo, visto que cada componente tem sua individu-
alidade, seu modo de pensar, além do tempo disponivel para comunicagao, que
era escasso. No entanto, com didlogo, dedicacdo € compromisso conseguimos

elabora-lo.

Trilha Il - Educacao Digital e Elaboracao do Capitulo de
E-Book

Nessa trilha, o tema trabalhado foi Educacao Digital, ao qual contou
com duas disciplinas e um Trabalho Final de Trilha. A primeira, denominada
Educacao Digital, que objetivou a analise dos processos de comunicagao,
interagdo e colaboracdo em contextos de Educacao Digital, paraisso, ¢ necessario
compreender como se criam ¢ se desenham atividades de aprendizagem em
Ambientes Digitais, os elementos essenciais das atividades realizadas em
ambientes digitais de aprendizagem, concebidas como e-atividades(Moreira e
Barros, 2020,p.21), bem como conhecer os desafios, os contextos e as praticas

de avaliagdo com o apoio de tecnologias digitais.

A segunda disciplina intitulada: Gestdo da Educacdo na Sociedade
Tecnologica- Educagdo Superior, apresentou questoes relacionadas as
universidades dentro do contexto das tecnologias digitais, avaliando as
possibilidades de integracdo da universidade com a sociedade através da

tecnologia digital. O seu objetivo era analisar os atuais desafios ocorridos na
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gestdo da educacao superior, notadamente, nas universidades publicas, tendo
em vista as possibilidades emergidas no cendrio da sociedade tecnologica.
Especificamente, realizar uma reflexdo sobre importancia da gestao da educacao
superior, no contexto da sociedade tecnoldgica e analisar os processos de gestao
considerando a qualidade e o fomento da TDICs. Na educa¢do superior €
compreendendo sua importancia na perspectiva de integragdo da universidade,
no ambito institucional, no que tange seus pilares: pesquisa, ensino, extensao
e gestdo. As referidas disciplinas foram de significativa importancia para a
construcao do Trabalho Final de Trilha 2, ao qual consistiu em um capitulo de
E-book. O TFT II buscou compreender o uso de objetos de aprendizagem (e-book
e video-aulas) como recursos didaticos que possibilitam a aprendizagem em
espagos formais de educagdo. De modo especifico, foram elencados elementos
que compdem os objetos de aprendizagem, a luz da pesquisa cientifica, a
descri¢do das etapas de elaboracdo do e-book e de video-aulas, bem como o
estudo das Normas Brasileiras (NBR) para trabalhos académicos, expedidas

pela Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

As informagdes e orientagdes obtidas nesta disciplina resultaram na
elaboracao de um capitulo de E-book, que foi realizado em grupo. Assim como
o primeiro, este TFT, também trouxe desafios a serem superados, visto que nao
¢ uma tarefa simples a pratica da escrita, ainda mais quando esta precisa ser de
maneira colaborativa. No entanto, mesmo com as limitacoes, as singularidades

de cada integrante da equipe, foram possiveis construir o referido trabalho.

Vale destacar, que sua producao levou a equipe a refletir sobre sua pratica
profissional. O capitulo do E-book teve como titulo: “Influéncia das tecnologias
¢ equipamentos eletronicos aplicados a educagdo: os beneficios e obstaculos
enfrentados em ambiente escolar”. Asuaelaboragcao desencadeoureflexdes sobre
o uso dos aparelhos eletronicos em sala de aula pelos estudantes, além de discutir
como o uso planejado de dispositivos moveis e portateis podem potencializar o

processo continuo e flexivel de aprendizagens.(Kenksi,2021,p.27).
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Trilha lll - Competéncias Digitais e Produ¢ao de um Paper

Nessa trilha o tema foi Competéncias Digitais e contou com mais trés dis-
ciplinas: Competéncias Digitais, Competéncias Digitais na Educagdo e o TFT
3, que teve como produto final a elaboragdo de um Paper!(Dendasck,2024).

A primeira disciplina apresentou o conceito de competéncia digital; a tra-
jetoria e a identificacdo do processo de evolugao de literacia digital*(Dias-Trin-
dade e Ferreira,2020) para fluéncia digital’(Dias-Trindade e Ferreira,2020); es-
tudo dos diferentes referenciais para as competéncias digitais e sua relevancia.
A disciplina Competéncias Digitais na Educacao, abordou as competéncias di-
gitais no ambito dos ambientes educativos e suas diferentes dimensdes. Assim

seus objetivos foram: integrar o conceito de competéncia digital docente* no

1 E um trabalho académico de pesquisa que explora um tema especifico com o objetivo de apre-
sentar uma analise detalhada e embasada. /n: DENDASCK .Carla. Como fazer um paper na pra-
tica? Como comecar um paper?.Blog Nucleo do Conhecimento. Disponivel em: https://www.
nucleodoconhecimento.com.br/blog/artigo-cientifico/paper-na-pratica-como-comecar.Acesso em :
26 out.2024.

2 Uso efetivo de ferramentas digitais com vista a uma participagdo social, a um trabalho conjun-
to que envolve comunicacdo, pensamento critico e capacidade de resolucdo de problemas . In:
DIAS-TRINDADE, S. e FERREIRA, A.G. (2020). Competéncias digitais docentes: o DigCom-
pEdu CheckIn como processo de evolugdo da literacia para a fluéncia digital, Icono 14, v.18,n.2,
p.162-187,jul-dez/2020. DOI: 10.7195/r114.v1811.1519. Disponivel em: https://www.researchgate.
net/publication/342617799 Competencias_digitais_docentes o DigCompEdu_Checkln _como
processo_de evolucao da literacia para a fluencia digital. Acesso em: 03 nov.2024

3 Capacidade de ir além do simples conhecimento e, a partir das competéncias ja adquiridas, con-
seguir reagir perante uma sociedade em constante evolu¢ao e mudanca, adaptar-se a novas situa-
¢oes e construir novos conhecimentos.In: In: DIAS-TRINDADE, S. e FERREIRA, A.G. (2020).
Competéncias digitais docentes: o0 DigCompEdu CheckIn como processo de evolucao da literacia
para a fluéncia digital, Icono 14, v.18,n.2, p.162-187,jul-dez/2020. DOI: 10.7195/r114.v18i1.1519.
Disponivel em: https://www.researchgate.net/publication/342617799 Competencias digitais do-
centes 0 DigCompEdu_CheckIn como processo _de evolucao da literacia para a fluencia
digital. Acesso em: 03 nov.2024

4 Capacidade de trabalho do préprio docente e aptiddo para usar as suas competéncias digitais no
sentido de facilitar e desenvolver aprendizagens dos seus estudantes. In: DIAS-TRINDADE, S. e
FERREIRA, A.G. (2020). Competéncias digitais docentes: o0 DigCompEdu CheckIn como proces-
so de evolucao da literacia para a fluéncia digital, Icono 14, v.18,n.2, p.162-187,jul-dez/2020.DOI:
10.7195/ri14.v18i1.1519.Disponivel: https://www.researchgate.net/publication/342617799 Com-
petencias_digitais_docentes o DigCompEdu_ CheckIn como processo de evolucao da litera-
cia_para a fluencia digital. Acesso em: 03 nov.2024
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conceito de competéncia digital’; compreender a importancia da competéncia
digital dos professores nos processos educativos; conhecer e diferenciar os re-
ferenciais para as competéncias digitais docentes; identificar as diferengas en-
tre as areas do referencial DigCompEdu e sua importancia para a construgdao
de uma Educacao Digital. Para o TFT III, solicitou-se a elaboracdo do Paper
e nesse contexto, salientamos que o docente, a partir de formagdo continuada,
desenvolva habilidades para saber lidar com ferramentas digitais educacionais
em sala de aula e incentive o seu uso para que os discentes desfrutem das novas
tecnologias para aprimorar os seus conhecimentos € ampliar sua criticidade e

autonomia.

Resultados e Discussao - Relato da Experiéncia de
algumas Integrantes do Grupo Durante o Percurso do
Curso

Entendemos que as TDICs tem avangado cada dia mais e seu uso faz
parte de nossas vidas. No aspecto pedagogico, sdo importantes ferramentas para
auxiliar a constru¢cdo do conhecimento; traz varios beneficios para a sociedade
que precisa saber aproveitar e valorizar as mesmas em nossas vidas, pois no
mundo capitalista atual ¢ impossivel viver sem os beneficios tecnologicos.
Elas auxiliam os estudos, o trabalho e geram diversos impactos na vida do
ser humano, transformando ¢ refletindo toda a dindmica do mundo moderno.
Para tal, ¢ sabido que compete aos profissionais, aos sistemas de ensino e
instituigdes, organizarem a estrutura e fomentar a capacitagdo profissional
necessaria para que todos as utilizem de forma competente. No ambiente

educacional, as tecnologias digitais tem um papel fundamental no que diz

5 Capacidade de trabalho em ambientes digitais, associando a componente pedagdgica, a compo-
nente tecnologica e digital. In: DIAS-TRINDADE, S. e FERREIRA, A.G. (2020). Competéncias
digitais docentes: o DigCompEdu CheckIn como processo de evolucdo da literacia para a fluéncia
digital, Icono 14, v.18,n.2, p.162-187,jul-dez/2020. DOI: 10.7195/r114.v1811.1519. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/342617799 Competencias_digitais_docentes o Dig-
CompEdu_CheckIn como processo de evolucao da literacia para a fluencia digital. Acesso
em: 03 nov.2024.
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respeito a seu uso nesses espacos. Nesse sentido, cabe ao professor, utiliza-las
na promog¢ao de aprendizagens significativas, pois nos dias atuais, vivemos
em um mundo conectado, com infinitas op¢des de comunicacao e o professor
devera potencializar o seu trabalho na tentativa de tornar nossos educandos,
sujeitos competentes digitais. As tecnologias digitais, tem potencial de auxiliar
o processo de ensino-aprendizagem, pois sdo ferramentas de estimulos na
construcao de novos conhecimentos ¢ o educador deve exercer dos educandos e
ajuda-los na elaboracdo de novos saberes, que estejam contextualizadas com a
sua realidade. A seguir teremos os relatos de trés educadoras da rede municipal
de ensino de Malhada, académicas da Pos Gradua¢ao em Educacao Digital da
UNEB, coautoras dessa produgdo. A escolha se deve ao fato de que o espago
destinado a elaboracao do relato, podera ultrapassar as normas exigidas para a
elaboragdo do referido artigo. Sdo elas: 1- Edimaria Rodrigues Pereira Sales;

2-Luciene Farias Cardoso;3-Josedalva Farias dos Santos.

Relato docente 1

“Atualmente, vivemos na chamada era virtual e para acompanhar as
mudangas que ocorrem numa velocidade real, temos um longo caminho a
percorrer no que diz respeito a integragao das tecnologias digitais em ambientes
educativos (Dias-Trindade e Ferreira, 2020,p.163).A tecnologia cada vez mais,
esta presente no cotidiano de ensino, exigindo por parte dos educadores, a
implementagdo de metodologias inovadoras que proporcionem ambientes
educativos de qualidade, para que os estudantes, que estdo cada vez mais
imersos numa cultura digital, sintam-se verdadeiramente integrados. Percebe-
se que no mundo atual as Tecnologias Digitais da Informag¢dao e Comunicagdo
(TDICs) ja estao presentes nas praticas educativas € no ambito educacional
no século XXI. O seu uso ¢ considerado vantajoso, para muitos estudiosos da
area. Essa temadtica e sua utilizacdo para alguns profissionais ¢ complexa, mas
nao impossivel de executar. As dificuldades estdo em diversos espagos, mas €

de suma importancia, que os espagos educativos potencializem sua utilizacao
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e capacitem os profissionais, exclusivamente, os educadores para utilizarem
as tecnologias digitais com competéncia na sala de aula” (Edimaria Rodrigues

Pereira Sales).

Relato docente 2

“Esse relato ¢ baseado em nossa jornada de estudo oferecido pela
UNEB. Fiquei sabendo da ocorréncia da sele¢do para P6s Graduacao em
Educagdo Digital em 2021, quando fui informada por minha irma que também
faz o curso. Imediatamente fizemos nossas inscri¢coes. Fiquei muito feliz, pois
nos dias de hoje precisamos adotar a tecnologia digital como ferramenta de
ensino aprendizagem nos ambientes educativos. Apesar de ter uma vida muito
sobrecarregada de atividades, sempre priorizei o curso € organizei meu tempo,
para dar conta dos estudos, participar dos foruns e avaliagdes. O referido curso
me proporcionou aprendizagens significativas e relevantes para minha carreira
profissional e pessoal, visto que nos ultimos anos, estamos avancando € nos

adaptando a era digital . Nesse digital, Moreira (2022), afirma que:

as formas de comunicagao, interacdo e mediacao, sao realizadas em formatos
sincronos e /ou assincronos, a partir do uso dos aplicativos, interfaces ou
ferramentas que proporcionam diferentes ambientes para a realiza¢ao de
diferentes atividades. (Moreira, 2022, p. 31)

Como afirma o autor, a educagdo de agora em diante tem que se apoiar nas
interfaces digitais. A cada trilha estudada, novas experiéncias foram adquiridas
mais conhecimentos, novas oportunidades, isso tudo foi essencial para a minha
formagdo e muito contribuiu para o meu aperfeigoamento. Foi gratificante e
desafiador todo o curso, porém de extrema e riqueza importancia na vida de
todos aqueles que tiveram a oportunidade de realizar essa formagao continuada.
Agradeco a todos os professores e colegas que estiveram comigo , durante todo

o curso”’(Luciene Farias Cardoso).
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Relato docente 3

“Durante todo o Curso de P6s Graduacao em Educagao Digital, ofertado
pela UNEB, tivemos oportunidades de ampliar nossos conhecimentos, porém
algumas atividades foram um tanto dificeis. Entre elas, a elaboragdo do artigo que
foi muito desafiadora, uma vez que a escrita ¢ uma habilidade que € desenvolvida
com a pratica. No entanto, este primeiro processo de escrita nos deram bagagens
para a realiza¢dao das demais atividades solicitadas durante o curso. Importante
ressaltar que contamos com orientagdes com diversos profissionais, que nos
permitiram um melhor aprimoramento dos estudos. A elaboragdo do capitulo
de E-book foi também mais uma experiéncia enriquecedora para todos os
integrantes do grupo, pois nos permitiu aperfeigoar a escrita académica, bem
como buscar mais conhecimentos através de diversos autores que embasaram
a realizagdo da atividade. Durante o curso, partilhamos nossas experiéncias
enquanto discentes de um curso totalmente auto instrucional, ao qual exige
disciplina e gerenciamento de tempo, a fim de cumprir todas as atividades
propostas. Logo relatar nossa trajetoria, nos remete a refletir sobre o quanto
nos enriquecemos nossos conhecimentos, enquanto discentes, como também
em nossa area profissional, ¢ at¢ mesmo em nosso lado humano, no que diz
respeito a compreensao, empatia € compromisso. Acreditamos que este curso
nos deu uma base sélida de conhecimentos e experiéncias que serdo utilizados
ao longo das nossas vidas tanto no ambito académico, quanto no profissional.
Trazendo para o contexto educacional, a educacao digital se faz importante e
mais que necessaria em nossa realidade social. Os nossos estudantes fazem
parte deste contexto e nés como educadores, precisamos sempre nos apropriar
dessa realidade a fim de enriquecer e potencializar nossa pratica pedagogica e
caminhos metodoldgicos. Pois, vivemos num mundo conectado e interligado
que nos trouxe, segundo Castells (2002), a chamada “Sociedade em Rede”.

Esse conceito, também citado por Di Felice (2013),afirma que:
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a sociedade em rede caracteriza-se como uma sociedade englobante na qual
os atores, suas agoes, o poder e as instituigdes encontram nas redes sua
disseminagdo e redefinicdo social. Em outras palavras, ela ¢ um sistema
social que possui atores, institui¢des que comunicam entre si disseminando
funcdes, desejos, esperangas e objetivos exclusivamente humanos.
(Castells, 2002, apud Di Felice, 2013, p. 50)

Essa citacdo nos leva a refletir sobre o futuro da educacao, a criacao e
recriagdo de muitas estratégias para pensar e ressignificar a praxis pedagogica.
Com a realizacdo dos Trabalhos Finais de Trilhas, o compartilhamento de
experiéncias foi muito enriquecedor para a ampliacao de nossos conhecimentos
e ainteragdo digital nos permite compreender as singularidades e as experiéncias
dos integrantes da equipe, fazendo com que a aprendizagem se torne mais
significativa. O Curso de Pos Graduacdo em Educagdo Digital nos levou a
compreender que para ser um sujeito digitalmente competente, se faz mister,
compreender os meios tecnologicos e saber utilizar as informagdes, ser critico
e capaz de se comunicar, utilizando variadas ferramentas, pois nessa sociedade
em rede, a tecnologia evolui constantemente e traz transformacdes nas diversas
areas que estdo presentes na vida do ser humano. E cada vez mais, devemos

nos atualizar para utiliza-las com competéncia”(Josedalva Farias dos Santos).

Consideracoes Finais

A Educagdo Digital € um assunto discutido atualmente, devido ao avan-
¢o tecnologico que tem grande relevancia em nosso cotidiano. Ela traz novos
desafios e novas oportunidades de aprendizagens, sobretudo nas pequenas
cidades, ofertando cursos, que antes s6 conseguimos fazer se fossemos para
médios e grandes centros urbanos. Conforme o exposto, este artigo em forma
de memorial com tipologia de relato de experiéncia, buscou tecer o dialogo
entre as disciplinas ofertadas no Curso de P6s Graduagdao em Educagao Di-
gital(UNEB) e os TFTs. Refletimos sobre as TDICs, que estd presente em

diversos setores da sociedade, entre eles no educacional e como tal, a escola é
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o lugar que forma cidaddo para viver em sociedade.No decorrer dessa produ-
¢a0, nos deparamos com varios desafios: fontes bibliograficas; o dificil acesso
devido falha na conexdo da internet; a realizacdao de algumas atividades como
a inseguranga na produgdo de videos e a manipulagdo de novas tecnologias.
A sua utiliza¢do, ainda nos desafia e nos impulsiona a querer buscar mais co-
nhecimentos, porém, nos deparamos com as frustracdes que as mesmas nos
proporcionam. Aprender sobre tecnologia digital e utilizar suas ferramentas
nos exige dedicac¢do, perseveranca, paciéncia e coragem para nao desistir no
meio do caminho. Além de tudo, ¢ importante reconhecer que um dos fatores
positivos da educacao digital ¢ a interagdo com pessoas em diversos espacos
geograficos, que conectados em rede, debatem sobre as experiéncias € vi-
véncias, tornando a aprendizagem prazerosa e significante. A realiza¢dao do
referido curso, nos mostrou que os saberes adquiridos na universidade sdo
relevantes e extremamente importantes e que as tecnologias digitais tem pro-
vocado mudangas no ambito educacional, exigindo novas posturas no ato de

ensinar e aprender, na gestdo e na tomada de decisoes.
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Introducao

A educagdo de surdos no Brasil ¢ marcada por uma trajetoria de desa-
fios, invisibilidade, avangos, especialmente no que se refere ao direito a educa-
¢do. Ao longo dos anos, a busca por politicas publicas que garantam o acesso
igualitario a educagdo e a implementacdo de praticas pedagogicas inclusivas
tem sido constante, levando a conquistas importantes para a comunidade surda.
Entre essas conquistas, destaca-se a oficializacdo da Lingua Brasileira de Si-
nais em 2002, por meio da Lei n° 10.436, que reconheceu a Libras como meio
legal de comunicagao e expressao da comunidade surda. A inclusdo da Libras
nos cursos de licenciatura representa outro marco significativo, consolidando o
compromisso com a inclusdo e o desenvolvimento dos surdos como cidaddos
plenos e ativos da sociedade brasileira. Tal conquista ¢ advinda de um outro
marco legal isto ¢ o Decreto 5626/2005.

A partir da insercao da disciplina de Libras nos curriculos de formagao

de professores, esta pesquisa elencou como questionamento: A disciplina de



Formagcgdo de Professores: Construindo Saberes e Prdticas Transformadoras na Educacdo

Libras presente nos cursos de licenciaturas, responde de maneira efetiva as
demandas comunicacionais € pedagogicas, entre os licenciados e estudantes
surdos?

Para responder essa problematica, a presente pesquisa tem como objeti-
vo: analisar como a disciplina de Libras, inserida nos cursos de licenciatura de
uma instituicao de ensino superior do Parand, tem contribuido para a formagao
dos licenciados na perspectiva inclusiva, assegurando uma pratica pedagogica
as especificidades linguisticas, pedagogicas e culturais entre surdas e ouvintes.
Se subdividindo nos objetivos especificos: Investigar como o ensino da Libras
¢ abordado na formagao de professores. Analisar o entendimento sobre o papel
da Libras na formag¢do docente e na promocdo de uma educagdo que respeite a
diversidade linguistica e cultural dos alunos surdos. Analisar os planos de cur-

sos de uma Institui¢ao Superior do estado do Parana.

Como base tedrica foram utilizados os autores Fernandes (2018), Gesser

(2012), Chot et al (2011), entre outros.

Considerando a importancia da formacgao inicial e sua aplicacdao pratica
em sala de aula, destaca-se a necessidade de uma disciplina de Libras que va
além do conhecimento teorico promovendo inclusdo e acessibilidade. A dis-
ciplina de Libras objetiva preparar os licenciandos para interagir € ensinar de
maneira inclusiva, assegurando que as praticas pedagogicas contemplem as es-
pecificidades linguisticas e culturais dos alunos surdos, contribuindo para uma

educagdo mais equitativa.

A escolha por esta tematica surge de uma experiéncia pessoal como par-
ticipante de um curso de extensao em Libras, que evidenciou a importancia de
conhecer essa lingua como meio de comunicagdo acessivel e inclusiva com as
pessoas surdas. Durante o curso, foi possivel compreender a relevancia de se
quebrar barreiras comunicativas entre surdos e ouvintes, especialmente no am-

biente educacional.
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Assim sendo, o presente trabalho se justifica pela importancia e relevan-
cia desta Lingua na formagdo efetiva e no curriculo do académico, a fim de
compreender se a disciplina de Libras assegura ou, em certa medida, negligen-
cia a comunicacao entre surdos e ouvintes gerando assim a exclusdo desses

estudantes tanto no contexto social quanto educacional.

A metodologia elencada para o escrito foi de cunho qualitativo descriti-
vo, € utilizou-se como procedimento metodoldgico a pesquisa bibliografica e
documental. Segundo Gil (2009), uma pesquisa bibliografica busca fornecer
uma fundamentacao tedrica a partir de diversas fontes de materiais publica-
dos. A pesquisa documental, por sua vez, utiliza materiais como documentos
institucionais que ainda ndo receberam uma analise aprofundada, ampliando
a compreensdo do objeto de estudo. Para a andlise de dados, uma abordagem
descritiva e qualitativa permite uma investigacao detalhada das caracteristicas,

proporcionando uma visdao abrangente e contextualizada do tema em questao.

Para fins pedagdgicos, esta pesquisa foi estruturada da seguinte forma:
Educacao de Surdos, a Libras e a Formacao de Professores com uma revisao
bibliografica sobre o percurso educacional da pessoa surda, o processo de im-
plementagdo da disciplina de Libras, destacando sua importancia para a forma-

¢ao inclusiva de professores.

Para conhecer sobre a abordagem da disciplina de Libras nos planos de
ensino de uma instituicdo de ensino do Parana, foi realizada uma analise docu-
mental, bibliografica exploratdria, a fim de investigar como o ensino de Libras
¢ abordado na formacdo de professores. Esse estudo examinara os planos de
ensino e praticas pedagogicas, buscando identificar como a disciplina de Libras
esta sendo abordada e de que forma contribuira para a formacao inclusiva dos
futuros professores. A pesquisa pretende, assim, ampliar o entendimento sobre
o papel da Libras na formacao docente e na promog¢ao de uma educagao que

respeite a diversidade linguistica e cultural dos alunos surdos.
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Educacao de Surdos, a Libras e a Formacao de Professores

Educacao de Surdos: Percursos e Percalcos

Em producodes literarias de autores como Santiago (2017), Fernandes
(2018), Gesser (2012), podemos constatar que o contexto educacional dos sur-
dos retrata uma trajetoria de constante desafios, o qual foram marginalizados,
considerados pessoas incapazes € inaptas ao aprendizado. Posteriormente, fo-
ram segregados em instituicoes especificas em que foram submetidos a diferen-
tes métodos de ensino aos quais os proibiam de utilizar a lingua de sinais para
se comunicarem, pois, essa lingua nao era reconhecida ou melhor era desvalo-

rizada. Neste contexto Chot et al., (2011, p. 5) acrescenta que:

[...] pela necessidade de preservagdo e perpetuacdo da nobreza e do poder,
pelo desejo de unificagdo da lingua patria, pelos avancos da medicina, da
ciéncia e da tecnologia, ou pelos interesses politicos, diferentes concepgdes
de surdez e de sujeito surdo permaneceram a escolha das abordagens usa-
das na educacao do surdo.

Foi durante essa inconstancia na escolarizagao e nos interesses politicos
de determinados grupos que surgiram metodologias diferentes para a educacao
das pessoas surdas, entre as quais podemos destacar: o oralismo', a comunica-
c¢do total® e o bilinguismo’.

Pode-se constatar que a educacao dos surdos atravessou diversas fa-
ses ao longo da histéria, cada uma apresenta caracteristicas especificas que

marcaram o processo educacional dos surdos nos dias atuais. As perspectivas

1 O oralismo ¢ uma filosofia educacional que envolve estratégias metodologicas baseadas em pra-
ticas de reabilitacdo da audigdo e da fala por meio de treinamento intensivo e da utilizagdo de apa-
relhos auditivos. (Fernandes, 2018, p. 14).

2 A comunicacao total ¢ considerada uma filosofia educacional que pressupde a utilizacao de qual-
quer recurso linguistico para facilitar a comunicagao com a pessoa surda, como a fala, a lingua de
sinais, o alfabeto datiloldgico, a leitura labial, a mimica, a dramatizagdo, entre outros (Fernandes,
2018, p. 27).

3 Compreendemos o bilinguismo como uma situacao social em que sdo contempladas duas linguas
em uma comunidade, seja em um pais, uma cidade ou uma localidade especifica (Fernandes, 2018,
p. 38).
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sobre surdez e a educacao de surdos evoluiram ao longo do tempo, refletindo

mudancas sociais, culturais e pedagdgicas.

Durante o periodo que foi negado o acesso a Lingua de sinais, houve
uma privagdo que afetou sua comunicagao, desenvolvimento cognitivo, restrin-
giu suas oportunidades de participacdo na sociedade, limitando seu acesso de
cargos e funcdes sociais, resultando em exclusdo de atividades educacionais,

culturais e profissionais.

Nesse interim, entende-se que a historicidade da inclusao educacional
dos surdos € um processo continuo que exige um compromisso constante com a
promocao da igualdade e o respeito a diversidade. Essa compreensdo enriquece
as praticas pedagdgicas e contribui para um ambiente mais inclusivo e acolhe-
dor, a qual todas as vozes sdo valorizadas e todos os alunos tém a oportunidade

de aprender.

A Libras uma Lingua para Além dos Gestos

Os avangos na legislacdo contribuiram para conquistas na inclusio
educacional, possibilitando a todos o acesso igualitario a educagao. Isso fomen-
ta a implementa¢do de politicas educacionais inclusivas e o desenvolvimento
de praticas pedagogicas voltadas para atender as necessidades especificas dos

alunos surdos, promovendo, assim, uma educa¢ao mais equitativa e acessivel.

Entre os principais avangos na legislagdo brasileira acerca da inclusio
dos surdos podemos destacar o reconhecimento legal da Libras ocorreu em 24
de abril de 2002 na Lei n° 10.436 (Brasil, 2002), representou um marco nas
reivindicacdes dos direitos da comunidade surda, possibilitando seu acesso a
diversos aspectos da sociedade, especialmente no contexto educacional. Sua
legalidade pode ser constatada na Lei 10.436/2002, Paragrafo Unico do Artigo

1°, no qual dispoe:
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Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagao e expressao a Lin-
gua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela asso-
ciados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicagao e expressao, em que o sistema lingiiistico de nature-
za visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema
lingiiistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil (Brasil, 2002, p. 23).

Reforgando este processo de reconhecimento da lingua a legislagao
estabelece a obrigatoriedade de sua aprendizagem dentro do contexto universi-
tario, nele se destaca a inclusao da disciplina de Lingua Brasileira de Sinais nos
cursos de formagao de Magistério tanto em nivel médio como superior. Para

tanto, o Artigo 4° da lei supracitada afirma que:

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formacdo de Educacao Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em
seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Li-
bras, como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs,
conforme legislacao vigente (BRASIL, 2002, p. 23).

Assim, o documento reflete o compromisso em promover a inclusao da
comunidade surda e a formacao adequada na area, a legislagdo apresenta um
compromisso do sistema educacional igualitario. Com base nisso, compreende-
-se que ¢ fundamental que as instituigdes cumpram essa legislagdo garantindo
a inclusdo da disciplina com qualidade nos curriculos, consolidando a Libras
como componente essencial de uma base solida de formagdo. O Decreto N°
5.626/2005 regulamenta a Lei supracitada que estabelece algumas exigéncias

em relagdo a disciplina curricular:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria
nos cursos de formac¢do de professores para o exercicio do magistério, em
nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituigdes de
ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento,
o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de
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Pedagogia e o curso de Educacao Especial sao considerados cursos de for-
macao de professores e profissionais da educagdo para o exercicio do ma-
gistério (Brasil, 2005, p. 28).

Ao incluir o ensino de Libras como disciplina nos cursos de formacao
profissional dessas areas, a lei busca garantir que os futuros educadores te-
nham conhecimento em Libras para se comunicarem ¢ interagirem de forma
mais efetiva com as pessoas surdas. Ou seja, o ensino da Lingua de Sinais nos

cursos de formagao de professores ¢ uma base fundamental.

Neste contexto, ¢ fundamental refletir esse periodo inicial de formacao
em que se constroem e desenvolvem competéncias e habilidades pedagogicas
juntamente com as praticas na area de ensino escolhida, sendo necessaria a
busca pela qualidade no ensino visto que ela ¢ a base de formacao. Este pe-
riodo ¢ fundamental para o desenvolvimento profissional, especialmente no
contexto da educacao inclusiva, que exige a adaptacao e a sensibilizagdo dos
futuros educadores para atender as necessidades de todos os alunos, incluindo

os surdos.

Por conseguinte, verifica-se que das competéncias pedagogicas gerais,
a inclusdo de tecnologias, valorizagdo profissional e praticas pedagdgicas
inovadoras sao alguns pontos que carecem de ser abordados durante e apos
a formacao de forma contextualizada e voltada a realidade de seu publico ¢é
fundamental para enfrentar os desafios da diversidade e inclusdo. Nesse con-

texto, a formac¢ao em Libras se torna essencial.

A formacgdo de professores, ou seja, os cursos de licenciatura tendem
a alcancar a todos com equidade visto que as diversidades das necessidades
educacionais estdo presentes em todas as dreas de atuacdo. Conforme des-
tacado por Santana (2013, p. 66), a formagdo inicial € essencial para que o

processo de inclusao ocorra de maneira eficaz na sala de aula:
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Na perspectiva da educagdo inclusiva a formagao inicial do professor, com
vistas ao aperfeigoamento e transformacdo da pratica pedagogica mais
imediata no cotidiano da sala de aula, torna-se condi¢do necessaria para
que o processo de inclusdo ocorra, ja que este tem provocado profundas
necessidades de transformagdes nas praticas dos educadores e gestores da
escola comum.

Embora a teoria ofereca uma base solida de conhecimento, a pratica pe-
dagdgica em sala de aula muitas vezes revela a necessidade de flexibilidade,
improvisos € angustias por ndo saber como lidar e trabalhar com um contexto
tao diverso e plural como tem sido a escola. Essa lacuna entre teoria e pratica ¢
um desafio que os cursos de licenciatura necessitam abordar com mais intensi-
dade, pois parece ndo alcangar 0 académico em relacao a efetividade da pratica

inclusiva em sala de aula.

Um dos principais desafios da inclusdo dos alunos surdos no contexto
escolar € a aplicabilidade e efetividade da Lingua Brasileira de Sinais nas dis-
ciplinas escolares desde a alfabetizacao até a formacao do docente (Oliveira et
al., 2022). Em suma, a formagao inicial de professores deve ser abrangente e
contextualizada, visando preparar os futuros educadores para enfrentar os de-
safios da diversidade e da inclusdo. Isso porque compreende-se que a inclusao
da Libras nos curriculos ¢ uma medida essencial para promover a comunicagao

e a acessibilidade, contribuindo para uma educagdo mais equitativa e inclusiva.

Nesse sentido, ¢ fundamental que futuros professores estejam preparados
para efetivacao de uma educacgao inclusiva que possibilite o acesso a informa-
¢do e ao conhecimento para os surdos, reconhecendo que a sociedade necessita
ampliar e respeitar questdes relacionadas a diversidade linguistica e cultura da
comunidade surda que ultrapassem as demandas legais. Com base nesse en-
tendimento o topico a seguir versara sobre a disciplina de Libras nos cursos de

licenciatura.
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A Disciplina de Libras no Ensino Superior: um olhar para
os cursos de licenciaturas

Conforme ¢ descrito no Decreto n°® 5.626/2005 a disciplina de Libras ¢
uma disciplina obrigatoria nos curriculos dos cursos de formacao de profes-
sores e licenciaturas, entretanto cabem alguns questionamentos como: a carga
horaria da disciplina assegura uma formagao docente capaz de garantia de di-
reitos linguisticos dos surdos? Melhor dizendo, a disciplina de Libras presente
nos curriculos de licenciatura atende as especificidades dos surdos? Na forma-
¢do académica e profissional dos futuros educadores ela responde as demandas

linguisticas, pedagdgicas e culturais dos estudantes surdos?

Como forma de responder as perguntas e atingir os objetivos proposto

pelo artigo a sessdo a seguir versara sobre o percurso metodologico.

Delineamento Metodoldgico

A metodologia escolhida envolve uma pesquisa de abordagem qualita-
tiva, caracterizada por uma pesquisa de natureza basica, bibliografica e des-
critiva. Segundo Gil (2009), uma pesquisa bibliografica se caracteriza pela
analise de material ja existente, o que permite uma cobertura mais ampla do
assunto. Assim, a pesquisa foi constituida com base em artigos, livros e do-
cumentos relevantes a disciplina Libras. Nesse contexto, ¢ importante consi-
derar também uma pesquisa documental, que, por sua flexibilidade na analise
e abordagem de documentos ainda ndo examinados, amplia as possibilidades
de investigacao.

Pensando na posi¢ao que a disciplina vem ocupando nos cursos de li-
cenciatura se desenvolve a problemadtica deste trabalho, nesses termos a ana-
lise foi realizada por meio da avaliagdo dos Planos de Ensino dos cursos de
licenciatura, além das leis e diretrizes que regulamentam a formagao docente,
buscando identificar a presenca e a abordagem da disciplina de Libras e sua

contribuicdo para o desenvolvimento da formacdo docente.
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O estudo também ampliou o conhecimento sobre a importancia da
Libras na formacdo de professores e na promoc¢do da inclusido educacional.
Nesse sentido, desenvolveu-se uma pesquisa de cunho qualitativa, “ a tarefa

b b
de analise implica, num primeiro momento, a organizagao de todo material,
dividindo-o em partes, relacionando essas partes e procurando identificar nele
padroes relevantes” (Ludiike, Andre, 2018, p. 53). Assim, essa abordagem
permite uma investigacao detalhada e contextualizada dos dados, proporcio-

nando uma compreensao aprofundada do tema.

Assim sendo, para a analise dos dados, foram utilizados nove planos de
ensino da disciplina de Libras dos cursos de licenciatura dos anos de 2022,
2023 e 2024 de uma institui¢ao de ensino superior do Parana, por ser uma
instituicdo em mais de noventa por cento dos cursos serem de licenciatura. A
escolha dos anos a serem analisados justifica-se pela padronizacdo da ementa
ocorrida nos cursos em 2023, o que gerou a necessidade de apresentar o pe-

riodo anterior a essa padronizagdo, bem como os anos atuais.

Como desdobramento, foram acessados os Planos de Ensino da disci-
plina de Libras vigentes dos cursos de Licenciatura em Filosofia, Matematica,
Quimica, Pedagogia, Ciéncias Biologicas, Geografia, Historia, Letras Portu-
gués/Inglés e Letras Portugués/Espanhol, a partir do site da instituicdo de en-
sino. A consulta aos Planos de Ensino permitiu verificar como a disciplina de
Libras esta sendo abordada e sua relevancia na preparagao dos licenciandos
para praticas pedagodgicas que contemplem as especificidades linguisticas e

culturais dos alunos surdos.

As se¢des de andlise estipuladas dentro dos planos foram: 1. Objeti-
vos de aprendizagem, 2. Conteudo programatico e 3. Metodologia de ensino,
totalizando trés se¢oes de analise seguidas de perguntas norteadoras, como

descrito no quadro 1.
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Quadro 1: Panorama dos Planos de Ensino analisados da disciplina de Libras

. Os objetivos definem como os
1. Objetivo de o . ~
) académicos ouvintes serdo
Aprendizagem . .
preparados para incluir alunos surdos ?
FL-G7- CB3; Fl1; | CB3; FI;
O conteudo inclui formag¢do adequada }15' | G7;HS; | G7;HS;
2.Conteudo em Libras, cobrindo desde o basico LPE;' LPE9; LPE9;
Programatico | até técnicas avancadas e especificas LPI4', MS; LPI4,
para ensino ? M. P,2 LPI4; | MS; Q6;
’ Q6; P2 P2
CB3; F1; | CB3; F1;
A metodologia utilizada na disciplina | F1;G7;
) ) G7; HS; | G7; HS;
, proporciona oportunidades para que HS;
3.Metodologia . LPE9; LPE9;
) os futuros professores pratiquem e LPE9;
de Ensino . ; MS; LPI4;
desenvolvam habilidades na lingua de | LPI4;
o LPI4; MS; Q6;
sinais ? MS; P2
Q6; P2 P2
Filosofia F1; Pedagogia P2;
+ LEGENDA ) ACiéncias ].3i0,1('.)gicas CB,3; Petras
Portugués/Inglés LPI4; Historia HS; Quimica Q6; Geografia G7;
Matematica M8; Letras Portugués/Espanhol LPE9

Fonte: Elaborado pela autora para fins de pesquisa (2024).

Na primeira sessao de objetivo de aprendizagem: os objetivos de apren-
dizagem definem como os académicos serdo preparados para incluir alunos
surdos?, pode-se verificar que, dos nove planos analisados, nenhum contem-
pla de forma clara a preparacdao dos académicos para ensino e aprendizagem
dos alunos surdos em sua lingua materna, pois os objetivos da disciplina apre-
sentam uma base tedrica ¢ pratica sobre a Libras, sua gramatica e aspectos
culturais, mas nao definem como os ouvintes académicos serao efetivamente

preparados para ensinar Libras e incluir alunos surdos no contexto escolar. Isso
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fica evidente uma vez que oferecam informacdes teodricas e praticas basicas
de comunicac¢do, como evidenciado na transcri¢do de objetivos dos planos de

ensino dos cursos de licenciatura anteriores e apoOs a padronizacao da ementa:

Apresentar as nomenclaturas relacionadas aos sujeitos Surdos e a Lingua
de Sinais;

Compreender a importdncia da LIBRAS;

Desenvolver maiores habilidades no uso de classificadores da LIBRAS;
Ampliar o vocabulario da LIBRAS;

Demonstrar os aspectos bdsicos acerca da gramatica da Lingua Brasileira
de Sinais LIBRAS;

Oportunizar aos alunos nogoes praticas da Libras utilizando o vocabula-
rio basico da lingua

Oferecer informagoes aos académicos para que dominem a lingua estuda-
da, sua gramdatica e sua relagdo com a cultura do surdo; ( G7, 2022; Q6
2023; M8, 2024).

Diante do exposto, pode-se compreender que os objetivos apresentados
nao evidenciam de forma clara como os académicos, que sdo ouvintes, serao
preparados para ensinar Libras e incluir alunos surdos no contexto de sala de
aula, ou sobre como eles podem se preparar para lidar pedagogicamente com as
especificidades dos alunos surdos. A esse respeito Gesser (2012, p. 44,) o ensi-
nar e aprender a formag3o inicial de professores deve atender as especificidades

linguisticas e culturais de todos os estudantes, ou melhor:

[...] para professores e educadores de individuos surdos, que por sua vez
ministram disciplinas distintas como lingua portuguesa, matematica ou
geografia. Para estes, a meu ver, torna-se urgente uma abordagem de ensino
de LIBRAS que prime pelos elementos linguisticos vinculados aos conteu-
dos disciplinares ministrados na escola. Visto que as necessidades de cada
um sao diferentes [...].

Com isso, fica evidente a necessidade de integrar objetivos especificos
em seu aprendizado, para que assim possam oferecer um ambiente linguistico
inclusivo dentro de sala de aula.

O professor de Lingua de Sinais deve ponderar que o uso e atuacao desse

aluno-professor visa instruir criangas € adolescentes surdos na escola. Assim,

dominar sinais € as formas de apresentar e sinalizar determinados contetido ¢
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de suma importancia (Gesser, 2012, p. 46). Nesse sentido, quando falamos da
preparacao de professores inclusivos entende-se que todos precisam ter auto-
nomia e igualdade de oportunidades na sala de aula, assim com rela¢do aos
surdos a aprendizagem da Libras € essencial, pois “no processo de interagdo
entre surdos e ouvintes, essa autonomia linguistica ¢ muito importante para que
a comunicagao entre esses sujeitos ocorra sem barreiras ou entraves” (Santiago,
2022, p.120).

Na segunda se¢do conteudo programatico: o conteudo inclui formagdao
adequada em Libras, abrangendo desde o bdsico até técnicas avangadas e es-
pecificas para ensino? pode-se verificar que os conteudos analisados propdem
uma formag¢ao ampla em Libras, desde o basico, como o alfabeto e saudagdes,
até topicos avancados, como gramatica, classificadores e traducao de textos em
Libras. Podemos constatar na transcricdo abaixo de um dos planos de 2022 ¢
2024:

Historia da educacdo dos surdos. Oralismo, Comunicacdo Total e Bilin-
guismo.

Aspectos clinicos e educacionais da surdez. Lingua de Sinais - LIBRAS.
Alfabeto em libras

Saudacgoes em Libras.

Sinais em Libras Apostilas e diciondrios em Libras.

Introdugdo do ensino da gramatica da Lingua de Sinais.

Expressdo corporal e facial

Cultura e comunidades Surdas.

O ensino da Lingua Portuguesa para alunos surdos.

Gramatica da Lingua de Sinais (Aspectos linguisticos).

Classificadores. Produgdo e tradugdo de textos em Libras.

Gramdatica das Libras (Sintaxe e semdntica).

Politicas Publicas ( MS, 2022; LPE9 2024).

Nesse sentido, podemos perceber que embora cubra aspectos funda-
mentais e linguisticos da lingua de sinais, para garantir que seja uma for-
macao adequada ao ensino, € necessario que as técnicas avangadas incluam
praticas pedagogicas especificas, como a adaptagdo de materiais didaticos e
estratégias eficazes de ensino. Considerando-se que o surdo utiliza a Libras

para se comunicar, o trabalho educacional com as pessoas surdas deve dar
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preferéncia ao uso de recursos visuais adequados aos seus interesses (Guima-
raes, Cruz, p. 76). Assim, a educacao para surdos deve ser pensada de forma
a considerar e valorizar a Libras como um instrumento fundamental de co-

municacao e expressao.

Pois ao serem apresentados a uma diversidade de materiais didaticos, os
académicos/académicas que estdao aprendendo Libras terdo acesso a um acervo
amplo e diversificado, que sera fundamental para o desenvolvimento de suas
habilidades linguisticas e para a compreensao da importancia dos recursos vi-

suais em sala de aula.

A luz dos contetdos expostos, vale ressaltar que os contetidos mencionados
sao ofertados apenas nos 7° ¢ 8° periodos do curso, com uma carga horaria de
60h a 72h. Conforme destacado por Freitas e Silva (2018), a carga horaria
destinada ao ensino de Libras nos curriculos das licenciaturas geralmente nao
¢ suficiente para formar um profissional bilingue, apto a lecionar diretamente
nessa lingua, o objetivo € que os conhecimentos adquiridos sensibilizem os
futuros educadores sobre a importancia da comunicagao inclusiva ao se depa-

rarem com alunos surdos durante sua atuacao profissional.

Com relagdo ao periodo, ¢ importante destacar que essa abordagem ¢ dis-
ponibilizada tardiamente, proximos aos estagios finais em alguns casos quando
os académicos ja estagiaram. Assim seria importante que a disciplina de Li-
bras fosse ofertada no inicio da formagao, levando em consideracao os estagios
obrigatorios dos cursos, para que o académico ou académico esteja preparado
(a) antes de entrar em sala de aula. Se a disciplina ¢ oferecida apos o estagio,
como fica 0 académico ou académico ao se deparar em seu estagio obrigatorio

com um aluno surdo em sala?

O académico ndo tera o conhecimento necessario para incluir especifi-
camente o aluno surdo em suas praticas pedagogicas, comprometendo tanto
o desenvolvimento do aluno quanto a eficacia do ensino. Portanto, repensar a

posi¢ao da disciplina para ser ofertada antes dos estdgios, ¢ fundamental para
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garantir que os futuros educadores estejam aptos a atender as demandas da di-

versidade na sala de aula.

Para finalizar a terceira secdo metodologia de ensino: a metodologia
utilizada na disciplina proporciona oportunidades para que os futuros pro-
fessores pratiquem e desenvolvam habilidades na Lingua Brasileira de Si-
nais (Libras)?, constatou-se que ela combina atividades praticas, tedricas e
colaborativas, oferecendo aos futuros professores tanto o conhecimento téc-
nico dos sinais quanto a fluéncia necessaria para usar Libras de forma natural
e eficiente em diferentes contextos. Isso pode ser verificado na transcri¢do da
metodologia dos cursos de 2022 e 2023:

Aulas expositivas;

Exercicios dirigidos,

Trabalhos em grupos ou individuais,

Debates;

Utilizacdo de recursos audiovisuais,

Aulas praticas, para maior fixagdo dos conteudos em Libras, com dramati-
zagdo, dialogos, jogos e conversagoes (G7 2022; HS, 2023).

Diante das metodologias supracitadas, pode-se entender que a efeti-
vidade destas metodologias depende de uma implementacao cuidadosa e de
ajustes continuos nas estratégias pedagogicas, pois “os estilos variam de in-
dividuo para individuo e, no contexto de ensino de linguas, o professor cons-
tatard, em sala de aula, que as respostas dos alunos ao aprendizado serdao das
mais diversas possiveis (Gesser, 2012, p. 53). Portanto, deve-se considerar a
diversidade de estilos de aprendizagem entre os alunos para promover uma
abordagem significativa, além de estarem abertos a avaliar constantemente
suas praticas, buscando feedback dos alunos e adaptando suas metodologias

para atender as necessidades especificas de cada aluno.
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Consideracoes Finais

O trabalho evidencia que a disciplina de Libras como esta atualmente
nos cursos de licenciatura, ainda nao atende de maneira efetiva as demandas
inclusivas dos alunos surdos haja vista que, a carga horaria reduzida, presente
nos cursos de licenciatura, o que limita a aquisi¢ao de praticas pedagodgicas
adequadas e compromete o desenvolvimento da fluéncia necessaria para que os
professores possam trabalhar de forma inclusiva com os alunos surdos em sala

de aula.

Com base nisso, pode-se constatar que a disciplina de Libras ¢ essen-
cial para a formagdo de professores, mas necessita ser reformulada sobretudo,
quando se trata de uma formacao inclusiva e plural. Isso inclui a ampliagdo da
carga horéria, sua oferta em momentos mais estratégicos dos cursos e um foco

maior em praticas pedagogicas adaptadas a realidade dos alunos surdos.

Nesse sentido, o trabalho aqui apresentado intentou trazer algumas re-
flexdes a fim de elucidar alguns entraves na efetividade da disciplina de libras
para a formacao de professores € a inclusdao dos alunos surdos, bem como cria
oportunidades para que as universidades reflitam sobre como suas estruturas
curriculares podem ser aprimoradas, garantindo que todos os professores este-
jam aptos a atender as necessidades de todos os alunos. Com isso ¢ fundamen-
tal compreender que o ensino de Libras deve ir além do basico, oferecendo uma
formagdo que prepare os futuros professores para atuar em salas de aula com

aulas surdas.

Embora nao haja uma exigéncia legal para que os académicos de licen-
ciatura tenham fluéncia em Libras ao final de seu curso, ¢ essencial que eles
desenvolvam uma consciéncia inclusiva em relagao aos surdos, bem como que
entendam a importancia social, cultural e linguistica da disciplina de Libras,
garantindo que ela seja ministrada com qualidade pratica. Pois dessa forma, os

licenciandos ¢ licenciadas poderao utilizar e desenvolver suas praticas docentes
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de maneira inclusiva, entendendo o processo de inclusdo e acessibilidade das
pessoas surdas na educagdo. Ou melhor essa perspectiva inclusiva permitira
que os futuros professores adotem praticas pedagogicas que respeitem a diver-
sidade linguistica e cultural dos alunos surdos, garantindo-lhes acesso equitati-

vo a educacio.
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BREVE RELATO SCBRE
0 TIROCINIO DOCENTE E A
PERSPECTIVA DECOLONIAL

Rosa Belem Farias

Doi: 10.48209/978-65-5417-406-5

Introducao

Aqui hospedo memorias, vivéncias, experiéncias, modos multiplos de
interacdo com o ensino superior. O presente trabalho tem como objetivo re-
latar a experiéncia vivida durante o Tirocinio Docente Orientado, além disto,
deposito algumas impressdes sobre o lugar da discussdo antirracista e a in-
ser¢ao de epistemologias decoloniais no Curriculo da Universidade Estadual
da Bahia (UNEB), no Curso de Graduacdo em Pedagogia no Componente
Curricular Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, Area Fundamentos
da Pedagogia. O Estagio faz parte da atividade do doutoramento do Progra-
ma de Pos Graduag¢do em Literatura e Cultura (PPGLitCult) ofertado pela
Universidade Federal da Bahia (UFBA). Nessa atividade o pos-graduando
deve acompanhar todas as aulas, e o estagio ser realizado em pelo menos, em
um ter¢o da carga horaria da disciplina onde ao final, elabora-se um relatorio.
Com base em todas as experiéncias, fica o acumulo de conhecimentos, as
trocas, entre alunos, doutoranda, e a professora da turma. Descreve-se aqui, a

importancia da experiéncia de uma atividade pratica, na qual foram envolvi-
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dos outros elementos como os saberes disciplinares, experienciais € também
epistemologicos que a curto, médio e longo prazo, no processo de circulari-
dade repercutirdo na formacdo de outros sujeitos. Com isto, e diante das tessi-
turas nesta formacao, permanece o aprendizado, € a certeza do compromisso
com a educacdo antirracista, inclusiva, plural e inegociavelmente democrati-
ca. Portanto, as reflexdes levantadas antecipam e comprovam a necessidade
do estagio, que para além dos desafios, essa pratica remonta ao estagiario, o
capital indispensavel, os quais auxiliardo na superacao dos desafios, das pos-

siveis dificuldades e na colaboracao da arquitetura de novos saberes.

Em termos metodoldgicos, o relato, prezou pela descri¢ao, nao abrindo
mao de algumas indagacdes pertinentes ao tema, assim procurou captar as
formas de inclusao, vivéncias, as praticas curriculares adotadas por graduan-
dos, doutorando, e professora da turma. Durante o semestre que iniciou em
31 de margo e finalizou no dia 06 de julho de 2023, as aulas ocorridas nas
quintas-feiras, no periodo noturno pude girar assim como as pretas velhas
em/com sabedorias ancestrais, mas também enxerguei por lentes diversas,
novas perspectivas de aprender e ensinar. Neste sentido, peco licenga aos
mais velhos, aos mais novos a todos aqueles que orbitam para que nds negros

€ negras, negrxs possamos ocupar lugares multiplos de relevancia social.

Sabe-se que o mito da democracial racial e todas as reinvengdes arqui-
tetadas pelo projeto da branquitude tem assolado de modo bem significativo
as diferengas. As relagdes marcadamente pela hegemonia politico-economico-
-epistemoldgicas de dominagao e sujei¢cdo europeia, gestada pelo pensamento
colonial, reverbera mais que profundamente no tecido social, e tal sistema ¢
uma amalgama indissocidvel construida e revitalizada nos dias atuais. A mo-
dernidade-colonialidade na perspectiva discutida por Maldonado diz sobre téc-
nica e tecnologias mantida pelos dominadores com objetivo de legitimar suas
conquistas, com imposi¢oes duras sobre os modos de produgao, validando sua

visao de mundo e suas escusas formas de interpretar o mesmo, inferiorizando e
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efetivando a violéncia fisica e simbolica. A matriz modernidade-colonialidade,
cria a triade as quais mantem a hegemonia de representacdao colonizador-colo-
nizado, e esse mecanismo de perpetuacdo, classificado por Maldonado-Torres
(2017) como colonialidade do ser, ter e do saber, sdo determinantes para o con-
trole e enraizamento em todas as esferas sociais. A cosmovisdo principio orien-
tador da modernidade-colonialidade, ganha centralidade discursiva epistémica
nos curriculos escolares, e tal narrativa toma a Europa como epicentro de todas
as producoes, enquanto isto, os outros territorios, fora desse radar geografico,

sdo lidos como inferiores, incapazes, povos totalmente subjugados.

E percorrendo por estudos e pesquisas onde se discute a questdo ra-
cial, vemos a necessidade, como de igual modo, as barreiras para se promover
a educacao antirracista neste pais. Dadas as profundas lacunas, Nilma Lino
Gomes, fala da importancia do Movimento Negro como um expoente fun-
damental, ele “tem se constituido como um dos principais mediadores entre
a comunidade negra, o Estado, a sociedade, a escola basica e a universida-
de’(2017,p.46). Portanto, um grande articulador, um educador, formador dos
saberes e levantamento de pontos ora criticos e cristalizados como a negagdo da
propria producdo das comunidades negras, sua participagdo e inser¢ao, como
nao menos importante a transparéncia sobre as realidades sociais brasileira.
Portanto, sugere desbravarmos ainda muitas frentes, e uma delas ¢ a descoloni-

zagdo do curriculo seja no campo académico, seja no chdo das escolas.

A formagdo docente ndo ¢ a Uinica, mas € um dos pilares para avangar-
mos com este debate. Entende-se a necessidade urgente das reformulagdes das
propostas pedagogicas, recurso financeiro, selegdes e elaboragdes criteriosas de
materias ditadicos e paradidaticos, a formacao inicial, continuada e o compar-
tilhamento com a participacao efetiva dos Movimentos defensores e proposito-
res dos conhecimentos elaborados pela populacao negra. Bento (2022), reaviva
nossa memoria ao refletir sobre as herangas historicas, que ainda ficam silenci-
das nos curriculos, para a autora: ‘“Fala-se muito na heranca da escravidao e nos

seus imapctos negativos para as populagdes negras, mas quase nunca se fala na
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heranca escravocrata e nos seus impactos positivos para as pessoas brancas”. E
sobre este pacto que as presentes geragdes precisam conhecer, compreendendo
que essa luta ndo diz respeito apenas a populacdo negra, pelo contrario, diz
respeito a toda sociedade, onde em processos simultaneos devem reconhecer
e validar narrativas e insurgéncia da negritude “para entdo construir uma outra

historia e avangar para outros pactos”(2022, p. 25).

Percebe-se a Universidade como uma grande parceira, no desvelamen-
to (ainda que sabemos dos nichos visiveis e potentes do viés imperativo da
colonialidade), das formas opressivas e desiguais quando o assunto Historia e
Cultura afro-brasileira e Indigena. Alguns marcos tém se destacado como rele-
vantes instrumentos de inclusdo, e revelado um inegavel impacto as politicas
publicas institucionalizadas por Lei, como a criacao do Estatuto da Igualdade
Racial (Le1 12.288/10), a Lei de Cotas Sociorraciais nas Instituicoes Federais
de Ensino Superior (Lei 12.711/12) e a Lei de Cotas nos Concursos Publicos
Federais (Lei 12.990/14), que provocaram amplo debate social. Talvez nossos
gargalos nao sdo gestados neste lugar, mas encontram rearranjos privilegiadas
no Campus, sabe-se que o Campus Universitario acomodou historicamente o
pacto da branquitude, e que esta ¢ uma arena de disputa de narrativas, mas hoje,
diante dos grandes desafios ainda encontrados pela negros e negras, espera-se
que esta empunhe a bandeira e amplie suas lentes, compreendendo o racismo
como um problema viceral e portanto deve ser comabtido com agdes estrutu-
rais. E nessa dire¢do, também reconhecendo os varios passos dados, porque
combater o racismo e todas suas facetas, requer um movimento coletivo, entre

leis, fiscalizagao, acompanhamento, monitoramento, avaliagao.

Se de um lado temos a Universidade promotora da formag¢ao docente, por
outro esbarramos em carga horaria minima que ndo supre, muito menos dao
condi¢des amplas para visitarmos e revistarmos as epistemologias decoloniais.
Nao se pode cair no debate da desconstrucao Universitaria, mas em termos de
pautas com tamanha urgéncia, ainda arremessam no ensino os “equivocos”,

como levantar a historia da populacdo negra, e do continente africano, a partir
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do imaginario construido e eternizado de miséria, calamidade e discriminacao,
um fomento intencional de ganchos negativos. Deixam para tras as robustas

formas de organizacgao social, politica, econdmica, cultural e intelectual.

Mas a despeito de todas essas consideragdes, a experiéncia com tirocinio
docente ajudou tanto nas ramificagdes de pensar as praticas tedricos metodolo-
gicas, como substanciou a capacidade analitica e intelectual. Reflexdes profun-
das que discutiu o conhecimento para além de um olhar da aplicabilidade, mas
nessas redes, enxerga-lo como instrumento, ponte de trasnformacao e producao
da cognic¢do social. E nesta mesma direcdo, foram arquitetados e projetados
paineis que dao lampejos para os proximos passos. Passos indispensaveis para
burlarmos os curriculos, e contracolonizar utilizando os conhecimentos outros,
como propde Bispo. (Re) inventar o cotidiano, ¢ também debater no campo do
1nimigo, como sugere Freire o oprimido nao ocupa somente o lugar da submis-
sdo ele ¢ fazedor de cultura. E no entre lugar, o sujeito se reinventa, (Certeau,

1994, p.36) “cacam” e burlam o universal.

Resultados e Discussoes

O tirocinio docente constitui numa atividade participativa, interativa e
de acompanhamento do pos graduando em sala de aula. Uma construgao ba-
seada em técnicas e vivéncias entre graduandos, pos-graduandos e professora
tutora. Uma relacdo de fortuitas descobertas e constatagdes das engrenagens
do funcionamento micro € macro da universidade, em que o pds graduando,
de posse a toda a ementa e plano de ensino, percorre nas (des) dobras da pra-

tica docente.

Apos as observagdes seguidas de interagdes, confluenciei mais detida-
mente com as trés ultimas aulas utilizando as reflexdes trazidas pelos seguintes
autores e seus respectivos textos: Um olhar sobre o curriculo e a diversidade
etnico-racial na perspectiva de uma pedagogia decolonial, das autoras: Mari-

sete Alves da Silva Aratjo Dinalva de Jesus Santana Macedo. Identificados os
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hiatos na efetivacao das politicas educacionais para o combate ao racismo € a
implantacdo antirracistas na educac¢do basica, os autores confirmam o curriculo
como instrumento de poder. A Lei 10.639/2003 conquistas e repostas as lutas
dos movimentos sociais, a exemplo do Negro, ¢ um potencial descolonizador
dos curriculos. Sendo assim, a pedagogia decolonial preconiza a igualdade de
dialogo sobre os diferentes conhecimentos e culturas. A omissao dessa pedago-

gia nos curriculos perpetua a negagdo existencial do negro e indigena.

Em Pedagogia decolonial e educacgdo antirracista e intercultural no Bra-
sil de Luiz Fernandes de Oliveira e Vera Maria Ferrao Candau, os autores tra-
zem as contribuigdes refletidas pelo grupo “Modernidade-Colonialidade”. Com
uma produc¢do densa, apontam a hegemonia epistémica europeia, € ao falarem
sobre colonialidade e educagdo, dadas as disputas, percebem as possibilidades
presentes na legislacdo, ainda reforcam que ha uma abertura para a “critica
decolonial”, na medida em que se cria um debate em torno das “questoes vela-
das do racismo presente nas praticas sociais € educacionais no nosso pais”. A
conversa entremeada pelo texto, requentou concepgoes ja levantadas por mim
e demais futuros professores, sobre as reformulagdes curriculares no que tange
a interpretacdo da historia, naquilo que diz respeito a preparagdo profissional
para o combate ao racismo, entende-se que ndo ha outra saida sendo operarmos
com outras perspectivas, ¢ (Oliveira; Candau,p.38, 2010) “essa mudanca de
paradigma implica também a constru¢ao de uma base epistemologica ‘outra’
para se pensar os curriculos propostos pela nova legislacdo, ou seja, novos

espagos epistemoldgicos, interculturais, criticos e uma pedagogia decolonial”.

No texto, Por uma formag¢do docente na perspectiva decolonial, de Jodo
Alberto Steffen Munsberg, Otavio Nogueira Balzano, Tatiane Peres Zawashie
e Gilberto Ferreira da Silva, percebe-se que ao falarem da formagao docente,
os autores detectam que este tema tem ganhado forga, no entanto, apontam
também que ela, ainda esta pautada nos moldes eurocentrados. Mas por outro

lado, a “desobediéncia epist€émica”, segundo os autores, abre caminhos pro-
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pondo em diferentes espagos, outra forma de pensar e fazer a formagao inicial e
continuada. De acordo com os autores, a formag¢do na perspectiva intercultural,
mesmo nao rompendo este portal, tem feito fissuras, e por isto esta realidade
(Munsberg; Balzano; Zawashie; Silva, p.8, 2019) “busca responder as logicas
da colonialidade desde espacos subalternizados, mediante a decolonizacdo do
ser, do saber e do poder, langando novos olhares sobre as institui¢oes, estrutu-
ras, producoes, construgdes e relagdes sociais”. Partindo das elaboragdes inte-
lectuais, os autores aproximam as discussoes sobre colonialidade do poder, ser
e do saber, denunciando essa triade revelando como elas adentram os curricu-
los, subalternizando conhecimentos e saberes das populacdes indigens, negras
e todas as demais que infelizmente ndo encontram terreno drenado para sua
disseminacao.

Um semestre de didlogos, partilhas, encantos e discussdes potentes so-
bre curriculo, relagdes étnico raciais, decolonialidade, interculturalidade, a Lei
10.639/03 e 11.645/2008, Formagao de professores e tantos outros temas fun-
damentais para descoloniza¢do da educacao brasileira e dos curriculos sejam

eles na esfera federal, estadual como municipal.

Outro depoimento merecedor de destaque, foi a participacao direta na
orientagdo de um grupo para apresentagao do seminario. O protagonismo das
graduandas, opinando sobre qual metodologia e abordagem mais adequada,
quais encaminhamentos seriam acomodados na atividade, reafirmam que a for-
magao € requisito basico que os professores possam agregar novas abordagens
ao ensino, como sinalizar orienta¢des didaticas e a organizagao do conheci-
mento dentro e fora de sala de aula. Diante desse pressuposto, a formagao do
professor indica melhoria no ensino e renova a educacgado, tornando-a menos
técnica e mecanica. Para Freire (2001), a formagdo acrescenta ao professor
possibilidades para discernir as varias facetas da educagdo. Porque, para ele, “A
gente se faz educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na

pratica e na reflexdo da pratica” (FREIRE, 1991, p. 58).
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Neste processo de formacgao, estou convicta das redes que foram teci-
das, seja como ouvinte, exercitando o poder da escuta, ou como intelectual,
militante, professora, mulher negra, tenho ocupado espacos privilegiados,
para visibilizar os cotidianos e as produgdes da populacao negra, levantando
discussoes sobre a decolonialidade. E nessas teias que se formam no contexto
desta mesma sala, temos a professora -supervisora, Dinalva Macedo, a quem
tenho profunda gratiddo, munida da sua pratica, das suas vivéncias para fa-
zer a diferenga, conduzindo, intervindo quando necessario, inserindo alunos,
alunas e alunxs em perspectivas outras da leitura de mundo. Entdo tudo isto,
vai de encontro as reflexdes tecidas por Sacristan (2000, p.164), quando afir-
ma que “A pratica pedagogica ¢ um grande diferencial em sala de aula”. E
por isso “[...] o professor € um elemento de primeira ordem na concretizacdo
desse processo”. E falar de decolonialidade dentro da Universidade, espago
de grande disputa, ¢ uma ousadia necessaria, que tem partido das acdes cole-
tivas, forjadas nos movimentos sociais, organizagdes parceiras ¢ dos profes-
sores comprometidos com essa causa, como ¢ a disputa erguida pela profes-
sora Dinalva Macedo, no Departamento da UNEB. A comunicagdo a sintonia
entre mim e a professora, a dialética, a integracdo resultou numa atividade
bem sucedida, um encontro de saberes com alguém que ja domina pela sua
experiéncia 0 ambiente académico, e outra que foi sujeitada a enfrentar me-

dos e desafios.

E como jé discutido em sala de aula, urge descolonizarmos estas epis-
temologias, que ao longo dos anos, conferem aos bancos de dados, poucas
informagdes ou erronea sobre populagdes indigenas e negras, e a falta de
bases no campo académico sobre a valorizagao da heranga cultural dos povos
negros e africanos, reverberam no esvaziamento da formacdo docente. Temos
a plena convic¢ao que ndo ¢ tarefa facil, mas consiste numa luta coletiva de
varios agenciamentos realizados até aqui. Nesse sentido, como tenho dito,

ndo basta apenas os povos subalternizados, em questao indigenas e negros
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lutarem e produzirem, € necessario, que portas importantes como as das uni-
versidades, tenham esse compromisso social, politico e ético de desconstruir
e principalmente se abram ao debate. Urge uma necessidade da abertura de

espacos onde essa voz possa produzir ecos potentes.

Ao visitar os estudos desenvolvidos por Spivak em “Pode o subalterno
falar?”, a autora nos relembra que “nenhum ato de resisténcia pode ocorrer em
nome do subalterno sem que esse ato esteja imbricado no discurso hegemoni-
co” (SPIVAK, 2014, p. 14). E ao falar sobre a intermediacao da fala, a autora
chama aten¢do para a permanéncia dos atos opressivos, onde o subalterno e
o colonizado continua sem voz, emudecido. E partindo dessas colocagoes, o
professor pode ajudar na cria¢ao de infraestruturas, se este for preparado nas
suas bases, porque “ndo se pode falar pelo subalterno, mas pode-se trabalhar
‘contra’ a subalternidade, criando espagos nos quais o subalterno possa se
articular e [...] ser ouvido” (SPIVAK, 2014, p. 16-17).

Embora a Lei 10.639/2003 vem sendo cooptada pelos projetos neoli-
berais, que adentram as mais profundas camadas educacionais, as rupturas
ocorrem dentro do mesmo campo de disputa. E na disciplina Fundamentos da
Pedagogia, ha espaco para essa constru¢do decolonial, mas, ressalta que para
isto a carga horaria ¢ dividida entre a inser¢do dos conhecimentos indigenas
com o legado afro-brasileiro. E este nicho se desvia da norma justamente
pela concepgao assumida pela professora, e neste caso reiteramos a forga da

formacao inicial e continuada.

Reconfigurar este cendrio, que para a comunidade negra e indigena, tem
sido um desafio diario, e literalmente tem custado as suas vidas, requer que
mordacgas sejam arrancadas, vozes sejam ecoadas, produgdes sejam recepcio-
nadas. A universidade ndo € o Uinico € nem a Unica via de descolonizagao, no

entanto ¢ um potente instrumento de inclusdo, emancipacao e libertacao.
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Algumas Consideragoes

Apropriar de todas essas reminiscéncias oferecendo caminhos e trajetos,
guiados até aqui, reafirma minha conclusdao de que em qualquer modalidade e
nivel de ensino a formacdo docente ¢ objeto de muita aten¢do, questionamento
e reflexdo. E fato, ela constitui parte conflitiva em qualquer espaco educativo,
principalmente quando saimos da caixinha, e isto foi percebido durante o esta-

gio supervisionado.

Apesar de encontramos nas Universidades grupos/coletivos e até invi-
dualmente pessoas comprometidas com a proposta decolonial/pedagogia de-
colonial, o conhecimento dominado pelos curriculos, chamado de universal,
segue neutralizando e ndo contemplando a diversa camada social, as diferencas
transitam pelos corredores, desconfortaveis, convivendo com sensagdo de nao
pertenca. Sobre a diversidade Santomé esclarece como o curriculo tem tratado
esse tema, e que frequentemente hé existéncia de um curriculo turistico, onde
se trabalha a “a) trivializagdo: b) como souvenir: ¢) desconectando as situa-
coes de diversidade da vida cotidiana na sala de aula: d) a estereotipagem ¢) a
tergiversagdo”. Dessa maneira essa proposta apenas naturalizam e legitimam a

marginalizagdo dos povos e culturas.

Ao falar de Curriculo e diversidade Candau levanta a discussao sobre o
daltonismo cultural adotado pelas institui¢des. E de acordo com a autora, sao
varios fatores causadores dessa invisibilidade, tais como a falta de preparagao,
a predisposicao em seguir o que ¢ dado como padrao, naturaliza¢do e nao en-
xergar essas questoes como um desafio para sua pratica, muito menos uma em-
preitada das instituicdes educacionais. Mas, para tanto, Candau (2005, p. 10),
reforca a celeridade, e exalta “[...] que urge uma saida educacional que concilie
a desmistificacao de valores pré-concebidos, de falsas premissas, a desconstru-

cao de convicgdes enganosas, de subjetividades embrutecidas [...]".
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Assim, apos este sucinto giro por estas encruzilhadas, ndao tenho duvida
da relevancia do que foi produzido, registrado e do que ficou na memoria para
as futuras rupturas. As praticas, as maneiras Unicas de tecerem a oralidade, a es-
pontaneidade, demarcam poténcias, enunciacdo fundamental para o rompimen-
to das linguagens fundamentadas no projeto da colonialidade. Por isto, as vozes
dos graduandos, suas refutacdes a este projeto opressor corroboram grande-
mente para meu projeto de vida que estdo entremeados ao projeto educacional.
Porque “quando escrevo, quando invento, quando crio minha fic¢do, nao me
desvencilho de um corpo-mulher-negra em vivéncia e que por ser esse 0 meu
corpo, € ndo outro, vivi experiéncias que um corpo negro, nao mulher, jamais
experimenta” (EVARISTO, 2009, p. 18). Assim, reafirmo que valeu muito a
pena investir nesse universo, no qual construimos e desconstruimos narrativas,
onde arquitetamos maneiras Unicas e particulares de saberes, carregados muitas
vezes de elementos subjetivos, lugares de fala onde as linhas de fugas aconte-
cem (Certeau, 2014).

Assim, impactada por toda essa ressonancia, onde acumulo saberes e
sabores da profissao, militancia politica e social, vejo a grandeza de mais um
passo. Dessa maneira, o estagio supervisionado ¢ uma parte da formagao indis-
pensavel no fortalecimento da pratica pedagogica, com esta experiéncia entre-
garei a sociedade paisagens nunca antes lidas, ouvidas, assistidas ou refletidas.
Penso, que talvez os apontamentos tecidos neste texto, ndo trazem ineditismo,
e com certeza, ndo € o objetivo, mas colocar o leitor em lugares multiplos de
reflexdo. E uma autocritica que me coloca ndo em lugar desconfortavel, mas
numa posicao de busca constante, do despertar, do encantamento, do construir

e reconstruir.

E quanto nas Universidades, seguimos tencionando dentro e fora delas.
Seguimos nos territorios, nas quebradas, nas periferias, comunidades, nos bair-
ros, nOs campos, has rog¢as, nas culturas de vazante, na pesca, em qualquer lu-
gar, do intelectual ao homem e mulheres simples, confluenciando, envolvendo,
descolonizando, decolonizando, contracolonizando, porque o cotidano inven-
ta-se com mil modos de ‘caca furtiva’, nas artimanhas, com aquilo que Certeau

(2014) denomina de taticas.
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_EXPERIENCIAS NUMA ESCOLA
PUBLICA DA BAIXADA FLUMINENSE:
REGISTRAR E DOCUMENTAR AS
ROTINAS EDUCATIVAS NA
EDUCACAQ INFANTIL
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Alessander Dornelis da Silva
Doi: 10.48209/978-65-5417-406-6

Introducao

Este estudo parte das rotinas (Barbosa, 2006) na Educac¢ao Infantil, en-
fatizando a importancia de construi-las junto as criangas, para que compreen-
dam melhor os espagos e tempos escolares nos quais estdo inseridas, além de
buscar valorizar sua expressao e escuta atenta. Nesse sentido, sdo apresenta-
das trés praticas pedagogicas: rodas de conversa, criacdo de obras artisticas
e brincadeiras, contribuindo para a organizacao do trabalho pedagogico re-
alizado com criangas entre 4 ¢ 5 anos de uma escola publica no Imbarié, 3°
Distrito de Duque de Caxias, na Baixada Fluminense do Rio de Janeiro. As
experiéncias narradas neste texto foram realizadas durante o segundo semes-
tre de 2021, durante a retomada das atividades presenciais apos o periodo de

maior incidéncia de casos da pandemia de COVID-19.



Formagcdo de Professores: Construindo Saberes e Prdticas Transformadoras na Educacdo

As reflexdes em torno deste capitulo sdo permeadas pela seguinte ques-
tdo: como as/os professoras/es podem mediar a construcao de uma rotina com
as criancas? Agostinho (2015, p.77) ao refletir sobre a participacao das crian-
cas na Educacgdo Infantil, define que “a participacdo se constroi no tempo, se
aprende e se refina, comporta um exercicio e capacidade de observagdo e de
escuta”. Portanto, relacionadas ao cotidiano que envolvem as praticas pedago-
gicas, como as criangas se relacionam entre si, com os adultos € com os espagos
escolares. Nesse sentido, a autora apresenta a importancia do “papel do adulto
na relacdo pedagdgica, daquele que se posiciona diante do seu fazer pedagogi-

co atento aos contributos das criangas” (Ibidem, 2015, p.77).

Tendo em vista que as praticas pedagogicas narradas ao longo do estudo
foram realizadas no segundo semestre de 2021, é possivel destacar algumas
especificidades da construcdo de uma rotina na Educa¢ao Infantil em tempos
de retomada das acoes pedagogicas, como por exemplo do uso de mascaras,
higienizacao frequente das maos com alcool em gel e da necessidade de distan-
ciamento social. Esta produc¢ao textual foi delineando os seus contornos no ano
de 2024, ao (re)observar a documentagdo pedagogica, materializando as refle-
x0es em torno deste texto. Para tal, foi adotada uma pesquisa-intervengao, ins-
pirada nas pistas do metodo da cartografia (Passos; Benevides e Barros, 2009;
Pozzana e Kastrup, 2009), como alternativa metodologica para compor a in-
vestigacdo. O estudo busca investigar as praticas pedagdgicas de um professor,
implicado no processo pedagogico e de escrita deste texto, transformando-as
em dados de pesquisa por meio de registros escritos e fotografias, contribuindo

com reflexdes em torno da organizacao da rotina educativa das criancas.

Assim, nos interessa apresentar uma selecdo de registros que se inse-
rem na produ¢ao de documentagao pedagogica do cotidiano escolar do Grupo
42, de modo a conduzir os caminhos desta escrita, possibilitando refletir sobre
praticas que promovam o senso de coletividade e participagdo das criangas,
criando movimentos que nos exercitem modos de observar, narrar, interpretar e

documentar a praxis pedagogica.
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Justamente, ao construir uma abordagem tedrico-metodoldgica pautada
na producgdo inventiva de dados de pesquisa (Kastrup, 2007) que caracte-
riza-se por acompanhar processos (Pozzana e Kastrup, 2009) em torno de
experiéncias pedagogicas, uma questdo ecoa: quais sentidos possiveis nar-
rar em torno dela? Ao relacionar o campo da Educacdo Infantil, procuramos
discutir relacionando experiéncia/sentido (Larrosa, 2002, p. 20) as quais, a
medida que investigam-se a producdo de documentacdo pedagogica, possi-
bilitam relacionar experiéncias entre as praticas pedagogicas as de pesquisa,
favorecendo uma pedagogia critica e emancipatoria, pelas quais registrar e
interpretar percursos de aprendizagem contribuam para construir sentidos em
torno da escola, das criancas e da docéncia. Também em visibilizar processos
pedagogicos, a importancia da funcao social da escola. Desta maneira, par-
timos das praticas pedagogicas que, a nosso ver, representam algumas pistas
que venham a colaborar com os processos de construgdo coletiva da rotina do

grupo, conforme o processo narrado.

Documentacao Pedagogica: Sentidos para a Experiéncia

Rinaldi (2016) destaca que a documentacdo e a avaliagdo devem ser
interpretadas como processo continuo do trabalho pedagogico na Educacao
Infantil, representando alternativas para compreender a aprendizagem das
criangas ¢ conduzir o trabalho pedagogico. Ainda de acordo com Rinaldi
(2016, p. 238), este processo consiste em “tornar o trabalho pedagogico vi-
sivel ao dialogo, interpretacdo, constatagdo e transformacao”. Possibilitan-
do, inclusive, compartilhar as experiéncias com outras/os trabalhadores da
educagdo, familias e comunidade escolar. Adotamos, portanto, como ponto
de partida o desafio de apresentar praticas pedagogicas nas quais um dos au-
tores esteve implicado como professor regente, desenvolvendo exercicios de
observar, registrar e escolher fragmentos desta experiéncia pedagogica para

a composicao da escrita.
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A propria relagdo com o cotidiano e a organizacao espacial e temporal
das praticas pedagdgicas representam importantes condi¢coes para produzir os
registros, tomando as experiéncias pedagogicas o locus da observagdao. Mas
quais sentidos podemos construir a partir deles? Larrosa (2002, p. 20) ao pro-
por alguns sentidos sobre o conceito de experiéncia, descreve o costume de
“pensar a educacdo do ponto de vista da relacdo entre ciéncia e técnica ou do
ponto de vista da relagdo entre teoria e pratica”. Para o autor, no campo educa-
cional ¢ necessario que pensemos a partir de uma terceira possibilidade, mais

existencial e estética: a do par experiéncia/sentido (Ibidem, 2002)'.

As rotinas e a organizacdo do espago-tempo no contexto da Educacao
Infantil sdo de suma importancia para as aprendizagens das criancas, as quais
podemos denominar rotinas. Representando uma constru¢do que varia, por
exemplo, de acordo com a organizacao do trabalho pedagdgico desenvolvido.
Barbosa (2006, p. 117) acredita “que o momento de categorizagdo e de clas-
sificacdo seja necessario para que se possa compreender melhor a fungdo pe-
dagdgica e social da rotina, verificar seus modos de operar € quem sabe poder
redimensiona-la”. Ao construir novos percursos, partindo da visibilidade, ao
demonstrar a sua importancia no atendimento as criangas, acrescentamos ou-
tras possibilidades a considerar, como infraestrutura fisica da unidade escolar,
representando multiplas variaveis de acordo com os diferentes contextos bra-
sileiros, além de situar as temporalidades nas quais sao desenvolvidas. As pra-
ticas pedagogicas narradas, por exemplo, ocorreram no retorno presencial das
escolas de Duque de Caxias apos a reducao do nimero de casos de COVID-19,
no segundo semestre de 2021. Momento circunstanciado pela necessidade de
distanciamento social, uso de mascaras e higienizacao frequente das maos. E
que revelam, na produ¢ao dos dados de pesquisa, as especificidades de um ce-
nario pandémico e da organizagdo do trabalho educativo. Fatores atravessados,
por exemplo, pelas caracteristicas infraestruturais e organizacionais de cada

unidade escolar.

1 Perspectiva que possibilita relacionar praticas pedagogicas a de pesquisa, justamente pela condi-
c¢ao de estar implicado no processo possibilite (ou ndo) tecer contornos singulares em torno de uma
experiéncia vivenciada.
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Imagem 1: Criangas do Grupo 42-A de mascaras durante atividade de
corte e colagem. Ao fundo o mural com algumas produgdes artisticas
expostas e outras em preparagao.

Fonte: Elaborada pelo autor (Julho de 2021)

Uma dessas caracteristicas que particularizam o trabalho pedagogico,
foram as restrigdes para o periodo de retorno as atividades presenciais nas es-
colas, sendo a principal delas um conjunto de protocolos de distanciamento
social a seguir. Tal situa¢do ocasionou a limita¢ao no atendimento as criangas,
circunstanciando-o no maximo a 10 criangas por turma, em cada encontro. Ha-
vendo um rodizio semanal e também, uma tentativa de trabalho remoto, e que

em tese, seria complementar as agdes desenvolvidas presencialmente.

Praticas Pedagogicas e a Construcao da Rotina: As
Rodas de Conversa, a Producao de Obras Artisticas e as
Brincadeiras

No contexto brasileiro, a Educagdo Infantil ¢ a primeira etapa da Edu-
cagdo Basica, oferecida em creches e pré-escolas, voltada para criangas entre
0 e 5 anos de idade, conforme apontam as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educagdo Infantil - DCNEIs (Brasil, 2010) e a Base Nacional Comum
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Curricular (Brasil, 2018). Nestes documentos também sdo descritos como o
eixo central das praticas pedagogicas na Educacgdo Infantil as “interagdes e as
brincadeiras” (Brasil, 2010; Brasil, 2018), desempenhando papel fundamental

na construcao das agdes educativas junto as criangas.

Neste texto partimos da construcao da rotina como intencionalidade a
ser desenvolvida pelo grupo, ou seja, entre professor/as(es) e criangas, articu-
lando-as aos eixos descritos. Para tal, passamos a focalizar trés praticas cons-
titutivas da rotina desenvolvida: as experiéncias com as rodas de conversas
(Paiva, Araujo e Cruz, 2019), a criagdo de obras artisticas (Da Cunha, 2021;
Da Silva, 2021; Printes e De Freitas Bissoli, 2021; Rocha e Baliscei, 2021),
pelo livre desenhar (Andrade, 2021) - e as brincadeiras (Reis, Frides e Rocha,
2021), dirigidas pelo docente e/ou espontaneas - compondo os espagos € tem-

pos da Educagdo Infantil.

A importancia da rotina educativa na Educagao Infantil perpassa, justa-
mente, as condicoes de que sejam construidos os espagos € tempos necessarios
para que se estabelecam as relagdes. Na Educagao Infantil, a organizagao e me-
diacao do trabalho pedagogico por parte do docente colabora para a produgao
de sentidos nas relagdes que as criancas estabelecem entre si, com 0s outros e
também com os espacos escolares. Por outro lado, ainda segundo Agostinho
(2015, p.78) quando praticadas de forma arbitraria, centradas no adulto, repre-
sentam uma estruturacao que pode “formatar, paralisar, enrijecer, docilizar e
ainda disciplinar” os corpos € as subjetividades das criancas. Representando,
pois, a importancia de que o/a educador/a possa refletir sobre as formas como
as criangas expressam seus pensamentos. Ao tomar como ponto de partida a
complexidade da participagao das criangas na constru¢ao de suas proprias roti-

nas educativas, defende que:

Enquanto professores, responsaveis pelo bem-estar das criangas, temos de
manter o cuidado e a atencdo quanto as necessarias medidas de protecao
das criancas, mantendo a tensdo entre autonomia e protecdo em equilibrio.
Entendemos, ainda, que devem ser convocadas aprendizagens e posturas
que tenham a sensatez e o discernimento para a vida em sociedade, ba-
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seadas no respeito e na partilha com o Outro, como parte de processos de
aprendizagens sociais e culturais. Podemos aqui pensar em instaurar um
tempo de aprendizagens mutuas e, assim, acentuar os sentidos de interde-
pendéncia (Ibidem, 2015, p.79).

De acordo com a autora, oportunizar essas condi¢oes possibilita que as
criancas estabelegcam uma rede de relacionamentos, ao que define por “afe-
tos — a amizade, e também seus contrarios” (Ibidem, 2015, p. 79). Sendo uma
caracteristica comum no mundo social da pré-escola e que permite, ao adulto,

perceber como as criangas participam dele.

A participacdo em algumas rotinas de pares muitas vezes ¢ guiada pela
rede afetiva que as liga. Esses afetos geram encontros entre duplas, trios, mo-
tivam a busca pelo Outro sujeito do seu bem-querer, deseja a sua presenga em
brincadeiras, segue o traco de seu desenho (...) mas também causa disputas,
negociagoes, desentendimentos, ciimes, desgostos (lbidem, 2015, p. 79).

A participagdo das criancas na educacdo infantil se realiza por diferentes
formas. Dentre elas, exerce um papel importante seu corpo (movimentos,
gestos e expressdes) e seus afetos, exprimidos e estendidos entre elas

mesmas e entre elas e os adultos profissionais e familiares (/bidem, 2015,
p. 77).

Ha, também, as particularidades relacionadas a organizacao dos espa-
cos e tempos do trabalho pedagdgico. A primeira, podemos associar a infraes-
trutura da unidade escolar, organiza¢ao dos espacos fisicos, como condigdes
¢ caracteristicas que contribuem (ou ndo)? para as rotinas. Em relagdo ao tem-
po, ¢ possivel destacar algumas “normativas” pré-estabelecidas, como - os
momentos para o almogo e para o lanche; e dos deslocamentos necessdrios
para tal - com horarios determinados pela direcao escolar e levando-se em

conta a estrutura fisica da escola, que atende também ao ensino fundamental.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), mais es-

pecificamente na etapa da Educac¢do Infantil, ao discorrer sobre os “obje-

2 A escola apresentada nesta investigagao, situada no 3° Distrito de Duque de Caxias, o Imbarié, -
ndo dispde de espacos externos, como patio e quadra esportiva, por exemplo.
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tivos de aprendizagem e desenvolvimento”, apresentam como necessario:
“Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém diferentes

b

sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.”; “Ampliar as rela-
cOes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participagdo e cooperacdo.”;
“Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas € grupos diversos.” Relatar
fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a historia dos
seus familiares e da sua comunidade”; sendo alguns desafios na construgao
da rotina no contexto deste trabalho em meio a pandemia. O Coronavirus
(SARS-COV-2) teve principio na China, no fim de 2019 e no Brasil teve seu
primeiro caso confirmado em marco de 2020°, circunstanciando protocolos
de isolamento e a recomendag¢do de medidas protetivas, como uso de mascara
e alcool gel. Sua rapida propagacdo, associada a transmissdo pelo ar e con-
tato fisico, somados ao grande nimero de infectados e Obitos relacionados a
doenca, alteraram as rotinas da vida repentinamente. As instituigdes de edu-
cagdo brasileiras foram diretamente afetadas e precisaram, ao longo de todo
o ano de 2020, suspender as aulas. Neste vi€s, os relatos apresentados neste

texto, datam exatamente a transi¢do para a retomada das atividades escolares

presenciais, representando as especificidades deste texto.

Contextualizagao Tedrico-Metodologica: Registros e
Documentos Relacionados as Rotinas

Ao trazer a abordagem cartografica como inspiragao no campo da edu-
cagdo, uma de suas implicagdes ¢ de que a pratica pedagdgica e de pesquisa
tornam-se indissocidveis, de maneira que ndo ha pratica investigativa sem pra-
tica pedagdgica. Da mesma forma que a investigagao e os métodos empregados
ndo podem ser ulteriores as experiéncias pedagogicas. Tendo em vista que €
do processo (as aulas/ encontros), que se origina a documentacao pedagogica

apresentada e, que por sua vez, conduzem a construgao sentidos ao assumirem

3 O Ministério da Saude declarou em 20 de marco de 2020 o reconhecimento do Covid-19 (novo
Coronavirus) como condi¢do pandémica em todo o territorio nacional.
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a forma de produgdo de dados (Barros e Kastrup, 2009). Nos cabe, enquanto
professores-pesquisadores, reunir os materiais, coloca-los em relagdo e refletir

sobre os sentidos da experiéncia ao narrar as praticas.

A Educacao Infantil tem como caracteristica o ensino por meio da ludici-
dade, valorizando a criatividade, imaginagao e desenvolvimento da autonomia
por parte das criangas. As propostas pedagdgicas necessitam, portanto, estar em
sintonia com as atividades voltadas ao desenvolvimento pleno das criangas. O
conjunto de registros pedagogicos produzidos ao longo do processo (as aulas),
contribuem para que possamos refletir sobre a producdo inventiva da pesquisa.
Kastrup (2007; 2009), através do metodo da cartografia, apresenta quatro va-
riedades de atencdo no trabalho do cartdgrafo: o rastreio, o toque, o pouso € 0

reconhecimento atento. Ponto de partida para reflexdes discutidas neste texto.

Kastrup (2017, p. 15) ao analisar a etapa inicial de uma pesquisa, apre-
senta que “do ponto de vista dos recentes estudos acerca da cognicao numa
perspectiva construtivista, ndo ha coleta de dados, mas, desde o inicio, uma
producao dos dados da pesquisa.” Deste modo, o registro das praticas pedago-
gicas compreende uma das possibilidades de refletir sobre os conhecimentos
adquiridos pelas criangas. Oportunizando ao(s) docente(s) que possam refletir
sobre as proprias praticas. Gestos que, segundo a autora, permitem que o cam-

po de pesquisa seja explorado de forma aberta e sem foco.

A propria entrada na escola assume algumas semelhangas com o mo-
mento do rastreio, tendo em vista a atuagdo como professor contratado pela
SME-DC, sem que houvesse necessariamente um foco estabelecido como
“investigador”. Possibilitando um exercicio posterior, motivado pela retoma-
da dos materiais e registros criados no processo, despertando e exigindo um
modo de atencdo outro. Perspectiva esta que foi se revelando ao observar,

posteriormente, escritos sobre as experiéncias e fotografias.

Nesse sentido, ¢ importante ressaltar o papel critico-reflexivo quanto a

elaboracao da documentagdo pedagogica no contexto da Educagdo Infantil, da
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qual Freitas e Craveiros (2018, p. 105) apresentam importante relevancia para
colaborar para a “investigacao, (re)defini¢ao de curriculos € comunicagdo na
educacao de infancia”. Assim procuramos evidenciar as formas de interacao
social entre criangas e professores/as, na constru¢cao das rotinas. Sendo assim,
“através das linguagens fotograficas intrinsecas a fotografia pedagogica, tam-
bém o educador de infancia podera representar, documentar, expressar € comu-
nicar ideias, experiéncias, historias, recordagdes e reflexdes (Ibidem, 2018, p.
105), desempenhando o papel supracitado. E, inclusive, circunstincia constitu-
tiva da pratica da docéncia observar e registrar os processos de aprendizagens

construidas nas acoes. Perspectiva apresentada na legislagdo brasileira:

Ainda, ¢ preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as aprendizagens
das criangas, realizando a observacdo da trajetéria de cada crianca e de
todo o grupo — suas conquistas, avangos, possibilidades e aprendizagens.
Por meio de diversos registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos
professores quanto pelas criangas (como relatorios, portfolios, fotografias,
desenhos e textos), ¢ possivel evidenciar a progressao ocorrida durante o
periodo observado, sem intengdo de selecdo, promogdo ou classificacdo

29 ¢ 2 ¢

de criangas em “aptas” e “ndo aptas”, “prontas” ou “ndo prontas”, “madu-
ras” ou “imaturas”. Trata-se de reunir elementos para reorganizar tempos,
espacos e situagdes que garantam os direitos de aprendizagem de todas as
criangas. (BRASIL, 2018, p. 39).

Além disso, nas circunstancias investigativas, as fotografias e demais
registros colaboram para uma (re)invencdo da escrita, ao se (re)significarem
como producdo inventiva, criando sentidos e reflexdes em momento posterior a
pratica, ja sem lecionar para estas criangas. O que nos aproxima da segunda va-
riedade da atencao descrita por Kastrup (2015, p. 42) como o toque. Represen-
tando o momento em que a atengdo provoca uma pausa no movimento. Aqui,
argumentamos pela necessidade de um distanciamento em relacdo aos mate-
riais observados no momento anterior. Isto €, uma afastamento momentaneo
que nos permita retomar, no momento oportuno, ao encontro com os materiais
produzidos e atuar na producdo de dados de pesquisa, observando, elegendo e

organizando o que surgiu da experiéncia.
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Buscamos, no momento seguinte, uma aproximacao da terceira varieda-
de descrita pela autora, o pouso. Defendido por Kastrup como a variedade da
atencdo na qual ocorre uma mudanca de escala e a percep¢ao se reconfigure.
Variedade da aten¢do, que numa metafora, a autora descreve como se acio-
narmos o zoom de uma camera, de modo que o campo que visualiza se fecha,
formando um novo territorio de visualizacao e, assim, reconfigurando o campo
de observagdo (Kastrup, 2007). Trata-se, a nossa compreensdo, de um “primei-
ro encontro” com os dados produzidos, lancando algumas questdes iniciais e
procurando refletir a partir dos autores que dialogam com a construcao da in-
vestigacdo. Trata-se do movimento de inveng¢do, de uma escolha, do que venha
a ser a pergunta de pesquisa, da definigdo de um ponto de partida que sugere
a questdo a ser investigada, além de referéncias e inspiracdes. Argumentamos
que tal perspectiva possibilitou focalizar em assuntos como as rotinas, levan-
do-se em conta as particularidades dos tempos pandemias, refletindo sobre as
brincadeiras, desenhos e as rodas de conversa desenvolvidos. A propria ques-
tao investigativa emergiu neste momento, ao perceber nestas acoes alternativas
para discutir a nogdo de rotina. Como um gesto de pesquisa-intervengao que se
da nas relagdes, como uma constante (re)descoberta de questdes a se explorar,
ao construir relacdes com os dados de pesquisa produzidos. Tal qual Kastrup e

Passos (2013, p. 264):

Neste texto temos como objetivo tratar do tema do comum no duplo mo-
vimento realizado pela pesquisa cartografica: acessar o plano do comum
e também construir um mundo comum e, a0 mesmo tempo, heterogéneo.
A cartografia ¢ um método de investigacdo que ndo busca desvelar o que
ja estaria dado como natureza ou realidade preexistente. Partimos do pres-
suposto de que o ato de conhecer ¢ criador da realidade, o que coloca em
questao o paradigma da representagao.

Barros e Barros (2013, p. 374), consideram que:

Ao promover intervencao, o processo de pesquisa faz emergir realidades
que ndo estavam “dadas”, a espera de uma observagdo. Além disso, hd uma
temporalidade na emergéncia dessas realidades, isto €, ha um processo cujo
término ndo coincide necessariamente com a conclusdo do cronograma da
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pesquisa. Por fim, o processo de pesquisa implica em um rearranjo das
fronteiras inicialmente estabelecidas entre sujeito e objeto: a dire¢do da
cartografia ¢ a de dissolver o ponto de vista para o qual surge, de maneira
correlata, uma realidade supostamente dada em si mesma ¢ dotada de subs-
tancialidade.

E que, finalmente nos aproximam do quarto gesto, o reconhecimento
atento, que nos reconduz “[...] ao objeto para destacar seus contornos singu-
lares” (Kastrup, 2009, p. 45). Portanto, representam o conjunto de reflexdes
que surgem da experiéncia investigativa com as criancas. E que ao apresentar
os ‘contornos singulares’ diante das praticas pedagogicas desenvolvidas, a ob-
servagao atenta dos materiais produzidos, representa a forma de produzir uma

pesquisa inventiva.

Algumas Praticas Pedagogicas da Rotina

Ao longo das praticas, nas rodas de conversa, foi construido um trabalho
constante em torno dos combinados do grupo. Para a composicao da rotina,
ficou previamente determinado pela dire¢ao escolar os horarios das refeigoes.
A maioria das criancas demonstrou facilidade em compreender os combinados,
principalmente quanto ao uso de mascaras, higienizacdo frequente das maos
com 4lcool em gel e da necessidade de distanciamento social. As criangas que
ingressaram ao longo do semestre foram pouco a pouco compreendendo a im-
portancia dessas medidas. Buscamos, nesse contexto, que as criancas pudes-
sem participar de diferentes formas, promovendo seu desenvolvimento motor,

cognitivo e socioafetivo.

Em relagdo ao trabalho pedagogico na sala de referéncia, mantivemos
ao longo de todo o percurso letivo mudancas no espaco fisico da sala como
construcao coletiva das criangas, enfatizando seus gestos de criagdo através de
desenhos, pinturas e recorte e colagens. Estabelecemos coletivamente os espa-
cos destinados na sala para disponibilizar materiais como: lapis de cor, gizes de

cera, canetinhas, tesouras, colas e papéis. De modo que estivessem acessiveis
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as criancas. Suas obras de arte, posteriormente expostas num mural feito com
nylon e afixados pelas proprias criangas com pregadores. O mural passou a ser
semanalmente renovado de acordo com as praticas pedagogicas e artisticas de-
senvolvidas pelas criancas do grupo. Importante alternativa ndo somente pelas
condi¢des de (re)configuracao do espago, mas efetivamente como possibilidade
para o fortalecimento da constru¢do de uma identidade pelo grupo, e também

de pertencimento.

Imagem 2: Criancas do Grupo 42-A realizando uma pintura. Durante algu-
mas semanas, por conta de uma obra na sala de referéncia do grupo, estive-
mos em sala de aula da turma do Ensino Fundamental.

Fonte: Elaborada pelos autores (Julho de 2021)

As praticas envolveram o acolhimento das criangas em sua chegada,
apresentando nas mesas uma folha em branco e os seguintes materiais: lapis
de cor, canetinha e gizes de cera. Além das mesas, foram disponibilizados
brinquedos e materiais diversificados. Além disso, também de acordo com a
BNCC - etapa da Educagao Infantil, em seus “objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento” para criangas entre 4 anos e 5 anos ¢ 11 meses, apresenta-se
como necessario de que as criancas possam: “Coordenar suas habilidades ma-
nuais no atendimento adequado a seus interesses ¢ necessidades em situagdes

diversas.” “Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem,
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dobradura e escultura, criando producdes bidimensionais e tridimensionais.”
- Representando algumas caracteristicas possiveis de identificar através da
producao de obras artisticas por parte das criancas. Na organizacao da rotina,
movimento que praticamos geralmente apos o almocgo ou do lanche, ja que as

criangas passaram a solicitar esse tipo de proposta.

Imagem 3: Desenho na lousa produzido por uma crianca da
Educacgdo Infantil do grupo 42

Fonte: Elaborada pelos autores (Julho de 2021)

O livre brincar foi outro importante momento de interacdes entre as
criangas, justamente por ser onde desenvolvem acordos e regras entre si. Em
situagoes de conflito, mediadas pelo professor, sugerindo que resolvessem
atraveés do didlogo. As criangas do grupo, portanto, passaram a ser incentiva-
das a desenvolver suas relagdes interpessoais nas conversas, aspecto impres-
cindivel para o desenvolvimento socioemocional na faixa etaria em que se

encontram.

Além disso, pela auséncia de espagos externos na escola, passamos a
reorganizar a mobilia, criando espacos mais ampliados e propicios a0 movi-
mento. Ao decorrer das praticas, foi possivel perceber a ampliagdo do enten-

dimento de coletividade e pertencimento ao grupo. Os adultos estdo sempre
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com 0 “ndo” na boca, ndo deixando que as criancas experimentem, corram
riscos € que, de algum modo, possam explorar, observar, participar naquilo
que ¢ a cultura de brincadeira livre (Reis, Frides e Rocha, 2021, p.9). Embora
parte do trabalho do educador seja refletir, selecionar, organizar, planejar, me-
diar e monitorar o conjunto das praticas e interacoes, garantindo a pluralidade
de situagdes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas (Brasil,
2018, p. 39), qual o nosso papel em mediar tais relagdes sem estabelecer mo-

dos autoritarios?

Algumas Consideragoes

O processo de socializagdo observado ao longo do cotidiano, através
das interagdes e brincadeiras das criangas, de suas produgdes artisticas € nas
rodas de conversas demonstraram-se como possibilidades para desenvol-
ver a autonomia das criangas, colaborando para que participassem das deci-
s0es sobre os momentos que compdem as suas proprias rotinas educativas.
Acreditamos, nesse sentido, na necessidade de estabelecer algumas praticas
educativas que favorecam a constru¢dao de uma rotina a ser seguida e que, ao
longo de todo o percurso, colabore na organizacao do trabalho pedagdgico co-
letivamente, respeitando as individualidades, e ainda assim propicie as condi-
coOes para a participacao de todas as criangas de um grupo. As pistas do método
da cartografia, representam a possibilidade de percorrer o processo educativo
desenvolvido, que configura-se por negociar, mediar € também permitir conces-
soes. Circunstancias das praticas educativas apresentadas ao longo do processo
investigativo. E que ao observar as a¢des das criangas, representam situagdes
como - pegar 0s materiais, iniciar processos artisticos de forma auténoma, sem
que houvesse, por exemplo, a necessidade de autorizacdo ou incentivo cons-
tante de um adulto; iniciar processos de organizagao do espaco € dos materiais
apos o seu uso; Compreender a necessidade de cumprir os protocolos sanita-

rios; dentre outros.
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Construir junto as crian¢as uma rotina na sala de referéncia e outros
espacos escolares também ¢ uma caracteristica que consiste no trabalho pe-
dagogico na Educagdo Infantil, de modo que participagdo das criangas em
sua construcdo, favorece a compreensao dos espacos e tempos que lhes sao
ofertados, produzindo sentidos nas relagdes que estabelecem entre si, com
profissionais da educagdo e, também, com os espagos escolares onde con-
vivem ao longo do tempo. Conjunto de agdes que favorecem o trabalho de
construcao de uma rotina a ser seguida e que foi, ao longo de todo o percurso
letivo, desenvolvida coletivamente com a participagcdo de todas as criancas
do grupo. Colaborando assim com os preceitos €ticos da Educag¢do Infantil,
principalmente no que circunstancia a autonomia, a responsabilidade, a so-
lidariedade e o respeito ao bem comum. As agdes pedagogicas na Educacgao
Infantil, portanto, devem considerar as intencionalidades do profissional da
educacao, de modo a desenvolver uma construcao colaborativa na relacao
com os espacos € tempos do grupo, levando-se em conta a participagdo das
criangas € a importancia de que a mediagdo da/o docente seja compreendida

como parte do processo.
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