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CANDEEIROS, LANTERNAS E FAROIS

Para tecermos saberes e cultivarmos resisténcias, necessita-
mos de tudo um pouco. Do conhecimento de si, do reconhecimento
da outra, do outro, dos lugares das memdrias, das histdrias conta-
das, cantadas e encantadas, dos sons das palavras e das palmas, das
letras ao chdo. Chdo que também tem nome de sonho: terra, teto,
campo e beira de mar.

Ha saberes que ndo cabem nas prateleiras das bibliotecas, que
ndo se guardam em arquivos nem se medem com diplomas. Esses
sdo os saberes que brotam do solo, do barro pisado, das maos que
lavram, dos instrumentos para os trabalhos, dos tambores que res-
soam nos peitos e da roda que gira em palavras. Sdo conhecimentos
que transladam os tempos, tramados pelos vaivéns das vidas, entre
geracdes, costurados por afetos, festas, lutas e celebragdes.

Assim como no nosso livro Educagdo popular: estilhagos,
repertérios e cosmovisdo de um mundo sem promessas (Telha,
2022), renovamos os votos por aprendermos em consonancia
com quem ensina e, muitas vezes, também para além dos livros.
Aprendemos com as marés sobre o magnetismo; com as arvores
que florescem, dao frutos e secam, mostrando os ciclos; aprende-
mos com quem rema e 1é os ventos com lemes; também com os
céus quilombolas, indigenas, ribeirinhos, caicaras, entre outros;
aprendemos com as semeaduras e as colheitas conforme luas e
as estac¢des; com os saberes de quem sabe porque sente, os cami-
nhos e as estradas, iluminando sombras.

Este livro nasce de mais um encontro do Grupo de Pesquisa
com a Educagdo Popular e com o conhecimento de fora dos muros
da escola, mas dentro da vida, das vidas. Com os cheiros das matas,
o sais dos mares e as forgas dos territorios. Afinal, acreditamos que
ndo ha hierarquia na roda em que a palavra circula. Cada fala acen-
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de a outra. Cada fio de histdria puxa uma lembranga, tran¢a uma
outra histéria. Cada pergunta abre um caminho, ou varios.

Com este documento, fazemos um chamado. Um convite para
desescolarizar os olhares, para desacostumar o pensamento con-
formado. Porque ha outros modos de existir, de criar e de viver,
contamos com a razdo que nao se separa da sensibilidade, mas as
retine; que nao aparta teoria e pratica e, logo, ndo dissocia o fazer
do pensar.

Se observarmos bem, perceberemos que a educagio nao cabe
nos moldes estreitos da mercantilizacao, do controle e da norma-
tizacdo dos corpos e dos conhecimentos. A educagio pulsa nos en-
contros, nas partilhas das experiéncias porque é travessia, ponte
e porto. Por acreditarmos nisso, ndo oferecemos respostas, mas
as davidas como sementes. Desejamos que este livro se abra, ndo
apenas para a leitura, mas para o didlogo; que nio seja apenas um
registro, mas um tecido com memorias vivas.

Este livro é, portanto, mais que um compéndio de textos: é
uma travessia coletiva. Nele se entrelacam vozes de educadoras e
educadores, de pesquisadoras, militantes e de territérios. Sabemos
que educar é um verbo inacabado. O que propomos aqui é um espa-
¢o para fabulagdes e insurgéncias pedagdgicas.

Um convite para que a educacdo ndo se resuma a transmissao
de conteudos, mas se alargue como pratica de liberdade, como nos
ensina Paulo Freire. Cultivar resisténcias é também cultivar senti-
dos para a vida comum, para a coletividade que insiste em existir
mesmo quando o mundo nos empurra para o isolamento e a com-
peticao.

Cada texto deste livro é uma vela acesa na escuriddo do de-
sencanto. As paginas que seguem nasceram de processos vivos,
marcados por encontros com comunidades, movimentos sociais,
coletivos de base, centros de formacao, pescadores, quilombolas,
mulheres camponesas, juventudes urbanas e rurais. Nao se trata
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apenas de falar sobre essas experiéncias, mas de falar com elas, dei-
xando que suas palavras nos atravessem e ressoem em nas.

E também um livro atravessado pelas urgéncias do nosso tem-
po. Em tempos de crises multiplas, reafirmamos aqui que a edu-
cacdo popular continua sendo um chao fértil para semear futuros.
Entre candeeiros, lanternas e faréis, sabemos que as luzes nem
sempre sdo constantes. As vezes tremulam, outras vezes falham,
mas estdo ali, indicando caminhos possiveis em meio a neblina da
incerteza.

Assim também sdo os saberes aqui partilhados: por vezes
fragmentados, porém significativos; por vezes silenciosos, mas ja-
mais apagados. Sao farois para tempos escuros, bussolas para a tra-
vessia.

Desejamos que este livro seja acolhido com os sentidos des-
pertos, com a escuta afinada, com o coragdo aberto. Que ele pro-
voque inquietacgdes, provoque encontros, gere debates. Que nio se
encerre em si mesmo, mas sirva como ponto de partida para rodas,
oficinas, circulos de cultura, aulas, caminhadas, intervengdes. Que
seus ecos se multipliquem nas escolas, nas comunidades, nos movi-
mentos, nos sonhos.

Escrevemos com a memoéria dos que vieram antes. Por isso,
pedimos licenc¢a e manifestamos gratidao as mestras e mestres que
nos formaram. Este livro é também um memorial. Uma homena-
gem as educadoras e educadores populares que seguem tecendo
esperancas. Um gesto de afirmacdo da vida em meio as estatisticas
da morte.

E por fim, entregamos este livro como quem entrega uma ofe-
renda. Que ele possa tocar quem o ler, que as suas paginas soprem
coragem e abracem quem precisa de folego. Que cada palavra aqui
escrita possa germinar em outras tantas, em outras vozes, em ou-
tros territorios. Que a educagao popular siga viva, desobediente e
sonhadora.

Guilherme Preato, Lucas Afonso e Monique Lima
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EDUCACAO POPULAR E
MOVIMENTOS SOCIAIS

Adriana Amaral Ferreira!
Leandro Machado dos Santos?
10.48209/978-65-5417-476-0

INTRODUCAO

O conceito de educagdo popular é relativamente antigo, consi-
derando-se apenas o momento em que ele aparece no cendario bra-
sileiro, com as experiéncias na formacao de jovens e adultos lide-
radas pelo préprio Paulo Freire, podemos remeter tranquilamente
aos anos de 1950. Se nas experiéncias colocadas em pratica pelo
educador Paulo Freire a educacdo popular sempre apareceu como
expressao de uma forma particular de pensar a realidade, em cone-
x40 com a vida material e com a cultura, depois dessas experiéncias
iniciais o conceito comeca a aparecer nas literaturas nacionais de
forma bastante indeterminada, representando simultaneamente, a
educacgao produzida pelas classes populares em seus processos de
organizacgdo social, produzindo vida e cultura, e a educagdo ofere-
cida para as classes populares nas escolas publicas de todo pais.
Fazendo referéncia a perspectivas de formagao completamente dis-
tintas entre si. Mas como é possivel que um Unico conceito sirva
para explicar coisas tao diferentes? A educagao popular ¢ a educa-
¢do oferecida aos populares ou é a educacio produzida por eles?

Nosso artigo tenta, em alguma medida, trazer exatamente
essa problematizacio, refletindo sobre o distanciamento da tra-
dicdo freireana de educag¢do popular da escola em que as classes
populares sio educadas de modo formal. A defesa principal é que
a educacdo escolar no Brasil precisa cumprir outros objetivos que

1 Professora da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR]).
2 Professor do Departamento de Teoria e Planejamento de Ensino da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro (DTPE/UFRR]). Co-lider do grupo de pesquisa: Filosofia e Educa¢do Popular.
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ndo incluem formar para emancipagdo, para o pensamento critico
e reflexivo, ja que precisa responder sempre as projecoes e pers-
pectivas formativas que o mercado e os organismos multilaterais
exigem dela. Assim sendo, dividimos essa reflexdo em duas partes.
A primeira traz uma ampla apresentacao contextualizada dos fun-
damentos da educagio popular na perspectiva defendida por Paulo
Freire, e a segunda reflete sobre as contradi¢coes e limites da escola
e o motivo de seu distanciamento desse pensamento politico-peda-
gbgico que encontra lugar nos espacgos de formag¢do dos movimen-
tos sociais populares.

I- ASPECTOS HISTORICOS DA FORMACAO SOCIAL DO BRASIL
E A EDUCACAO POPULAR NA OBRA DE PAULO FREIRE

A histdria do subdesenvolvimento da América Latina e de outros
ndo se destaca do mundo pelo seu “atraso”, ao contrario, ¢ neste pon-
to que esta integrada ao desenvolvimento capitalista mundial. Eduar-
do Galeano (2009, p. 18-19), em As veias abertas da América Latina,
soube desnudar essa realidade dissimulada em destino. “Nossa derrota
esteve sempre implicita na vitoria alheia, nossa riqueza gerou sempre
a nossa pobreza para alimentar a prosperidade dos outros: os impérios
e seus nativos.” Nesse processo unitario, o fendmeno imediato comum
ao centro e a periferia foi a migragdo do campo para a cidade, um movi-
mento parcialmente resultante do progresso agricola, em que as massas
fizeram declinar um modo de vida que ndo tinha mais lugar na moder-
nidade.

A ideologia desenvolvimentista também teve seu papel destaca-
do em outro momento da historia brasileira, especificamente no perio-
do que compreendeu os anos 1950 até 1964. Terminada a 2* Guerra, a
politica nacional fixou-se na “superacdo do subdesenvolvimento”, um
projeto que unia as nacdes do “terceiro mundo” no entendimento de que

a situacdo econdmica dos paises pobres poderia ser solucionada com a
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aceleragdo do processo de industrializagdo, que se desdobraria na con-
solidagdo da civilizagdo moderna e da vida urbana. E neste contexto que
Paulo Freire inicia seus trabalhos, estando, no periodo de 1959 a 1964,
vinculado ao Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB).? Para os
intelectuais isebianos (Paiva, 2000), a cultura brasileira estava em crise
porque ndo mais correspondia as circunstancias histdricas, para o que a
solugdo seria o positivo empreendimento de se compatibilizar a cultura
com o projeto desenvolvimentista nacional, sem, contudo, considerar
as profundas debilidades culturais provenientes do “atraso”, que nao

poderiam ser expelidas nem mesmo da nossa vida mental.

O trabalho intelectual voltado para “a remodelagdo de nossa
vida mental” teve algumas experiéncias firmadas desde o movimen-
to modernista, a partir dos anos 1930. Dentre elas, Arantes destaca
o grupo Clima, de Sdo Paulo (1940-1968), onde se desenvolveu um
ponto de vista critico singular que inaugurou novas mediagdes para a
compreensdo do processo de formagdo da cultura brasileira: “como
ninguém podia saltar por cima da propria sombra, enxergava mais
longe quem partia da consideracdo de conjunto dessas linhas evolu-
tivas mais ou menos consistentes que estamos chamando Formacao”
(Arantes, 1997, p. 32). Nesse grupo, estava Antdénio Candido (2000),
que na sua 4 formagdo da literaria Brasileira, de 1949, formulou uma
“‘apropriagdo original pelo raciocinio literario da ideia de formagao’,
de um processo intelectual formativo de multiplas dimensdes, o signi-
ficado do lugar central ocupado pela literatura na reconstru¢do mental
do pais.” Neste empreendimento sobre a producdo literaria brasileira,
Antonio Candido (2000) deu com a equagdo geral do problema da
formagdo. Em 1969, o critico, discutindo literatura e subdesenvolvi-
mento, “relembra o quanto a penuria cultural do nosso ‘atraso’ ndo

faz excecdes e de fato produz uma debilidade muito mais penetrante e

3 0 ISEB foi criado em 1955, pelo Ministério de Educagio e Cultura, destinado ao estudo, ao ensino e
a divulgacdo das ciéncias sociais. Naquele contexto, os intelectuais isebianos dedicavam-se ao tema do
desenvolvimentismo. Tomaremos o estudo de Vanilda Paiva, “Paulo Freire e o nacionalismo desenvolvi-
mentista”, como referéncia principal para tratar do pensamento freireano no periodo de sua emergéncia.
(PAIVA, 2000)

12
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insidiosa do que pensam nossos letrados bem envernizados” (Arantes,

1997, p. 37-38). Neste sentido, para Arantes (1997, p. 75),

[...] seria o caso de recordar que [..] no que concerne a indole
derradeira da organizac¢do da cultura num pais subdesenvolvi-
do, Antonio Candido, dava-se ao luxo de imaginar um “socialis-
mo pobre” que, baseado no “principio da igualdade na pobreza,
a fim de que todos possam se livrar da miséria”, e levando em
conta a “dimensdo da natureza, as tradi¢des culturais locais e
nossas reais perspectivas cientificas e tecnoldgicas”, finalmen-
te erradicasse o frenesi do consumo, nele incluidos todos os
gadgets da industria cultural, imposto as economias reflexas
por conveniéncia do capitalismo central. Um projeto de reedu-
cagdo? Sem duvida, porém na 6rbita de uma sociedade iguali-
taria cuja mediania realista, encarando com sobriedade a he-
ranca cultural/colonial do “atraso”, permitiria enfim renovar o
vinculo indescartavel com a norma culta plantada pela antiga
“metrépole”. Uma confluéncia apenas imaginada, para depois
de uma outra “formagdo”. Até 13, seria o caso de ir socializando
os ainda escassos recursos da cultura moderna acumulados a
partir de 30 nas poucas instituicdes planejadas pela boa cons-
ciéncia ilustrada.

Nesta perspectiva, para Arantes, o ponto de incongruéncia da
experiéncia cultural brasileira esta no fato de que “os percalcos da
articulagdo entre vida mental, sob constante ameaca de estar se en-
gajando numa pista inexistente, e o0 panorama social préximo, cuja
inconsistente razdo de ser raramente favorece a dita articulacao,
cujo modelo de consisténcia sabidamente se encontra na Europa”
(Arantes, 1997, p. 75). Noutras palavras, numa fase de “autoengano
coletivo”, buscou-se enxertar aqui um modelo de desenvolvimento
sem que existissem os pressupostos sociais para tanto.

Assim, o processo de reconstru¢do da cultura nacional no
contexto da segunda metade dos anos 1950, comandado pelos
ideologos burgueses, tinha como ponto de partida o entendimento
de que se fazia imediatamente necessario aos intelectuais brasi-
leiros, a formulacao de ideias afinadas com o projeto nacional-de-
senvolvimentista. Estas deveriam ser transmitidas socialmente,
a fim de que produzissem um impacto progressista sobre a cul-

13
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tura nacional, levando as massas automaticamente a questiona-
rem, em sua consciéncia, sua pratica social, o que deveria resultar
numa sociedade civil de fato constituida e, portanto, a sintese de
uma insergdo social integrada e afirmativa a “moderna” realidade
brasileira, fora da qual tudo é “restolho” e “desajuste” (Candido,
1995).* Seria um momento de antitese cultural, em que se teria
descoberto para a sociedade brasileira um destino para o qual nao
havia meios? Tudo isso, na verdade, era mais mito do que fato e
nao deixou de ser assim, pois a tentativa de “acerto” do processo
de modernizagdo nacional para a superagdo impossivel do subde-
senvolvimento s6 pdde se desenhar enquanto ideologia prépria
do capitalismo periférico, o qual se processou sob um incorrigivel
desenvolvimento desigual e combinado.

Contudo, enquanto a experiéncia brasileira ndo tratou de des-
mistificar essa “falsa consciéncia”, muitos foram os que estiveram
engajados na consecuc¢do do projeto nacional-desenvolvimentista.
Este é o motivo que une Paulo Freire ao ISEB, pois, além de teo-
ricamente afinado com suas perspectivas ideoldgicas, o pedagogo
estava disposto a trabalhar com “objetivos inclusivos”, voltado para
a integracdo das camadas subalternas nas novas circunstancias
histéricas. Entretanto, desde o inicio, o ponto fundamental de seu
pensamento e método nao é a ideologia, é a prdxis. Freire tinha o
foco na contradicdo entre a inser¢do pratica da popula¢do na vida
politica nacional - um caminho aberto pela instauracdo da demo-
cracia parlamentar - e a auséncia de uma formacao politica prece-
dente que a tivesse preparado para esse exercicio, ndo no sentido
da pratica formal do voto, mas numa perspectiva de que participem
ativamente dos espacos publicos decisdrios.

Nessa época, cujas circunstancias politicas nacionais ganham
os contornos democraticos caracteristicos do governo Goulart, a

4 Sobre os intelectuais brasileiros, segundo Candido, Sérgio Buarque de Holanda, em Raizes do Brasil, fala
da “satisfagdo com o saber aparente, cujo fim estd em si mesmo e por isso deixa de aplicar-se a um alvo
concreto, sendo procurado sobretudo como fator de prestigio para quem sabe.” A confianga nas ideias era
levada ao maximo, “mesmo quando inaplicaveis”, o que, na interpretag¢do de Holanda, foi o caso do positi-
vismo no Brasil. (Cf. CANDIDO, A. O significado de “Raizes do Brasil”. In. HOLANDA, S. B. Raizes do Brasil.
Prefécio. 26. ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1995. p. 18).

14
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esquerda mais radical tratava o homem subalterno primeiro como
objeto, que pode se tornar sujeito por meio de agdes educativas.
Para Freire, o homem subalterno, tendo tido uma formacao social
em que foi agente legitimador da dominacgdo das elites nacionais,
precisava de uma formacdo em que na prdxis aprendesse a agir
sobre as situacdes determinadas de modo critico e transformador,
embora isso ndo se configurasse em seu pensamento como uma
perspectiva socialista, pois ndo apoiava as formas de luta que con-
siderava idealistas por considerar que nao tinham correspondéncia
histérica com as possibilidades da realidade nacional. No entanto,
seu método de alfabetizacdo de adultos, desde o inicio, sempre
pode ser apropriado para atender a projetos politicos distintos e
por vezes antagonicos: houve aqueles que tinham por base rigida
os objetivos dos lideres populistas com nitidos interesses eleitorei-
ros e aqueles que se formavam a partir dos interesses das préprias
comunidades, ainda que em aliang¢a com as forcas governamentais,
como no caso das experiéncias culturais nordestinas, que reuniram
trabalhadores do campo e da cidade em atividades de alfabetiza-
¢do e formacdo politica. Nestas atividades, existiram experiéncias
distintas, chegando a ser muitas vezes antagonicas ao proposto por
Freire. Por um lado, houve aquelas em que os educadores fizeram
o papel de vanguarda, o que representou um desvio negador da es-
séncia do método, por outro, existiam aquelas em que os subalter-
nos tinham o protagonismo central no seu aprendizado politico, a
partir de suas experiéncias de vida, que ainda traziam as marcas de
relacdes e praticas ndo totalmente absorvidas pela modernidade.

Freire se voltou para as massas subalternas, movido pela
preocupacido de prepara-las para o exercicio da democracia re-
presentativa. Uma democracia que teria sido instituida a partir
de cima, por uma estrutura legal que ndo correspondia a pratica
politica real da massa subalterna brasileira, cuja formacgao é de-
terminada pela “inexperiéncia democratica”, ou seja, a democra-
cia para os subalternos, mesmo nos termos liberais, continuava
sendo estranha, pois ainda ndo tinham produzido objetivamente
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praticas politicas que pudessem interferir na esfera publica. Esse
entendimento expressa a no¢do de processo em sua forma de in-
terpretar a realidade, por onde consegue visualizar que a forma
de participacdo dos subalternos certamente seria corresponden-
te a formacdo politica que tiveram até ali. Por isso, para Freire,
ao invés de fortalecer as institui¢des autoritarias que continua-
riam conduzindo as camadas populares, era necessario encontrar
meios de formacgao para que estas aprendessem na pratica a par-
ticipar da vida politica. E importante destacar que neste contex-
to em que somente tinham direito ao voto os alfabetizados, cerca
de 50% da populagdo brasileira ficava excluida do acesso a este
instrumento fundamental da democracia liberal. Por isso, os in-
centivos governamentais para a alfabetizacdo em massa com fins,
sobretudo, eleitoreiros, foram determinantes para a ampliacido da
participacdo das camadas subalternas na escolha dos represen-
tantes politicos que regulariam a vida publica no pais.

Tudo isso é conjugado por Freire de um modo particular, no
qual podemos encontrar as indicacdes da compreensao que os ide-
6logos burgueses da época tinham do quadro cultural brasileiro.
Com base em seu pensamento e, sobretudo, em seu método de al-
fabetizacdo, torna-se possivel identificar os impactos sociopoliticos
das novas circunstancias histdricas para os diferentes segmentos
sociais. Para a classe hegemonica, a aceitagdo do “novo” requeria
uma mudanca ideolédgica, porém, sem alterar a pratica social em
sua esséncia, ou seja, suas praticas de dominag¢do permanecem in-
tocadas, embora estejam agora com uma roupagem “democratica”
que permite tornar os dominados formalmente mais ativos nesse
processo. Para as massas subalternas, no entanto, a inser¢do cons-
ciente na politica ndo se efetivaria a partir de um salto ideolégico,
mas a partir de um agir novo frente as novas condicdes nacionais,
num momento em que a realidade histdrica deixava em aberto o de-
safio de forjar uma nova e critica experiéncia na politica. Este “novo
agir” implicava mudancgas nas formas e no conteddo da realizagdo
das necessidades basicas destas massas, o que pode ser observa-
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do especialmente na realidade nordestina, a partir de meados dos
anos 1950, onde se formaram as associagdes agricolas e pecudrias
dos trabalhadores camponeses, um tipo de luta alternativo a sin-
dicalizacdo rural barrada pelas oligarquias, criado para enfrentar
de forma coletiva as necessidades das comunidades rurais, a partir
de uma estrutura auténoma que se mantinha fora do controle do
Estado sob a denominag¢do de “Ligas Camponesas”, que seguiram
ativas até 1964.

Neste contexto, também fez parte das atividades da esquer-
da brasileira as experiéncias de alfabetizacdo e educacao que per-
corriam principalmente as regides mais pobres do Brasil, como a
Acdo Popular, constituida em 1962, reunindo a parcela da juven-
tude catdlica ligada a politica estudantil e ativa em movimentos de
cultura e educacdo popular que estiveram vinculados a perspectiva
pedagobgica freireana. Ao analisar estes temas no periodo de 1964-
1969, Roberto Schwarz (2005, p. 18-21), em Cultura e politica, fala
do Movimento de Cultura Popular no nordeste brasileiro e ressalta
especialmente a experiéncia de Pernambuco. Em 1959, quando Mi-
guel Arraes era prefeito de Pernambuco e candidato a governador,
inicia-se o Movimento com a finalidade imediata de alfabetizar as
massas para que pudessem acessar o direito ao voto. Por outro lado,
“havia intencdo também de estimular toda sorte de organizacao do
povo em torno dos interesses reais, de cidade, de bairro e mesmo
folcldricos, a fim de contrabalangar a indigéncia e o marginalismo
da massa”, a fim de prepara-la para o “contato devastador com a de-
magogia eleitoral”. O MCP tinha uma perspectiva reformista funda-
da em valores humanistas cristaos, mas na pratica tinha um alcance
critico sobre “a cultura e suas formas estabelecidas”.

Fez parte da critica social produzida nestas experiéncias, o
método Paulo Freire de alfabetizacdo de adultos, que, concebendo
a leitura como “for¢a no jogo da dominagao social”, procurava “aco-
plar o acesso do camponés a palavra escrita com a consciéncia de

» o«

sua situacdo politica”. “O trabalhador rural entrava, de um mesmo
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passo, no mundo das Letras e no dos sindicatos, da Constituicdo, da
reforma agraria, em suma, dos seus interesses histdricos.” (Schwarz,
2005, p. 18-21. Grifos meus) O método consistia em que os educa-
dores tomassem por base palavras extraidas das experiéncias dos
educandos - que em sua ampla maioria eram moradores das co-
munidades rurais - construindo, deste modo, os “temas geradores”,
a partir dos quais os homens aprendiam a ler, a escrever e a discutir
sobre a realidade brasileira (Freire, 2011).> Neste contexto, a rela-
cdo entre educador e educandos nao é a mesma da educagao formal
em que, hierarquicamente, se da a transferéncia de conhecimentos
adquiridos, pois ambos protagonizam ativamente este processo de
produgio cultural (Fiori, 2011)% em que “a nocdo de que a miséria
e seu cimento, o analfabetismo, ndo sao acidentes ou residuo, mas
parte integrada no movimento rotineiro da dominacgdo do capital”
(Schwarz, 2005, p. 20 - grifo meu). Em 1964, no Recife, “o MCP foi
fechado e sua sede transformada, como era inevitavel, em Secreta-
ria de Assisténcia Social” (Schwarz, 2005, p. 21).

As experiéncias sociais produzidas neste periodo e que sdo
a préopria base material da educacido em Paulo Freire, o leva a des-
locar o foco de seu projeto pedagdgico de 1959, do objetivo de

5 “Um minimo de palavras, com méxima polivaléncia fonémica, é o ponto de partida para a conquista do
universo vocabular. Essas palavras, oriundas do préprio universo vocabular do alfabetizando, uma vez
transfiguradas pela critica, a ele retornam em acdo transformadora do mundo” (Cf. FREIRE, P. Pedagogia
do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011. p. 14). “Nio basta saber ler que Eva viu a uva. £ preciso com-
preender qual a posi¢do que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir a uva e quem
lucra com esse trabalho.” (Cf. BRANDAO, C. R.Paulo Freire: educar para transformar. Sio Paulo: Mercado
Cultural, 2005. p. 53). Também em 1962, a convite do governador do Rio Grande do Norte, Paulo Freire
iniciou a experiéncia do “Circulo de Cultura” em Angicos, onde coordenou o processo de alfabetizagdo
junto aos trabalhadores rurais. “Trezentos homens eram alfabetizados em Angicos em menos de 40 horas.
Nao s6 alfabetizados. Trezentos homens se conscientizavam e se alfabetizavam em Angicos. Trezentos
homens aprendiam a ler e a escrever, e discutiam problemas brasileiros.” (Cf. FREIRE, P. apud BRANDAO,
C.R. Op Cit. p. 54).

6 Nas palavras do professor Ernani Maria Fiori, com quem esteve Paulo Freire durante o exilio no Chile,
1964-1969, “o circulo de cultura - no método Paulo Freire - re-vive a vida em profundidade critica. A
consciéncia emerge do mundo vivido, objetiva-o, problematiza-o, compreende-o como projeto humano.
[..] Todos juntos, em circulo, e em colaboragdo, re-elaboram o mundo e, ao reconstrui-lo, apercebem-
-se de que, embora construido também por eles, esse mundo ndo é verdadeiramente para eles. [...] essa
consciéncia histérica, objetivando-se reflexivamente, surpreende-se a si mesma, passa a dizer-se, torna-se
consciéncia historiadora: o homem é levado a escrever sua histdria. Alfabetizar-se é aprender a ler essa
palavra escrita em que a cultura se diz e, dizendo-se criticamente, deixa de ser repeti¢do intemporal do
que passou, para temporalizar-se, para conscientizar sua temporalidade constituinte, que é antncio e
promessa do que hd de vir. O destino, criticamente, recupera-se como projeto. Neste sentido,alfabetizar-
-se ndo é aprender a repetir palavras, mas a dizer a sua palavra, criadora de cultura [..] a palavra nao é
pensamento é praxis. (Cf. FIORI, E. M. Aprender a dizer a sua palavra. Prefacio. In. FREIRE, P. Pedagogia do
oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011. p. 24-6).
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formular um modo de educacao funcional ao desenvolvimentis-
mo para o compromisso com o aprofundamento das experiéncias
de autoformacio das massas. E uma mudanca que nio emerge do
aprofundamento da teoria, mas de suas praticas pedagdgicas. Em
Educagdo como prdtica de liberdade, livro publicado no Brasil em
1967 (Freire, 1967), esta explicita essa “virada” da perspectiva
freireana, de um projeto pedagdgico funcional ao nacional-desen-
volvimentismo para um objetivo politico contrario as elites, mobi-
lizando a massa subalterna, embora isso apareca nesse momento
mais como objetivo pratico do que como sistematizacdo tedrica,
pois a compreensao tedrica do alcance de seu método pedagogico
é posterior as suas primeiras experiéncias.

As primeiras elaboragoes tedéricas que definem a perspecti-
va critica e libertaria da pedagogia desenvolvida por Freire foram
construidas durante o periodo em que esteve exilado no Chile, entre
1964 e 1969, quando, além de continuar envolvido em experiéncias
de educacido popular, produziu a analise das praticas educativas re-
alizadas no Brasil entre 1959 e 1964, resultando no livro Pedagogia
do oprimido (Freire, 2011), escrito entre 1967 e 1968, publicado no
Brasil em 1974. E a obra que nos leva a compreender que na base
do pensamento de Paulo Freire existe uma “filosofia da praxis”. E no
conceito marxiano de praxis que Freire entende o processo de for-
macdo do ser e da consciéncia.” Ndo obstante, foi possivel a Freire
elaborar uma pedagogia de formagéo politica produzida a partir da
experiéncia social porque a realidade brasileira — principalmente o
nordeste, onde esteve diretamente envolvido em praticas de educa-
¢do popular no periodo - ainda ndo havia totalmente consolidado as
relacdes e praticas sociais que passariam a fazer parte do conjunto
da vida social moderna. Por isso, considerando as bases historicas

7 “0 unico caminho a seguir [...] é a conscientizagdo da situagdo [...] conscientizagdo, é 6bvio que nao para,
estoicamente, no reconhecimento puro, de carater subjetivo, da situa¢do, mas, pelo contrario, que prepara
os homens, no plano da agio, para a luta contra os obstaculos 2 humanizagio.” “E preciso que fique claro
que [...] estamos defendendo a praxis, a teoria do fazer, ndo estamos propondo nenhuma dicotomia de que
resultasse que este fazer se dividisse em uma etapa de reflexdo e outra, distante, de agio. A¢do e reflexdo
se ddo simultaneamente.” (Cf. Freire, P. Op cit. p. 158; 172-3.)
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em que desenvolve seu pensamento, foi possivel falar de praxis sem
media¢Oes muito aprofundadas sobre a critica do fetichismo.

Por outro lado, esse contexto que tornou possivel a elabora-
¢do do pensamento de Freire indicava que no territério nacional
inexistiam bases materiais capazes de impulsionar um movimento
espontianeo de modernizacdo da vida social, de modo que o Gol-
pe de abril de 1964 e os vinte e um anos de ditadura civil-militar
que se seguiram — com a participa¢do do governo norte-americano
interessado em expandir o dominio imperialista sobre a América
Latina e em mitigar as influéncias comunistas produzidas num con-
texto marcado pela Guerra Fria e pela Revolucao Cubana - tiveram
o papel de fabricar as mediagdes necessarias para que a materiali-
dade da vida social fosse totalmente produzida sob a forma abstra-
ta. Este processo produziu nos individuos a assimilacdo de um tipo
abstrato de pratica social em que eles mesmos se autodisciplinam
para a realizacdo das func¢des postas pela sociedade burguesa, de
modo que o processo autocratico repressivo, depois de duas déca-
das, tornou-se dispensavel (Thompson, 1987).8 Dai por diante, nem
de “violéncia ideolédgica se podera falar” (Arantes, 2007), ja que
quase todos estiveram de acordo com o aprofundamento da légica
de utilizacdo abstrata do homem e da natureza, inclusive a classe
proletaria que, integrada socialmente, teve sugada pelo capital as
forcas politicas de contraposicdo que fizeram parte do processo
que impulsionou a expansao capitalista no territério nacional.

A moderniza¢do da sociedade brasileira dissolveu o tipo de
pratica politica que esteve na base das experiéncias sobre as quais
Paulo Freire construiu sua concep¢ao popular de educacgao. As lu-
tas sociais da massa subalterna existentes no pré-64 tinham o ca-
rater popular de serem originadas espontaneamente no territorio

8 Thompson, em seu livro Senhores e cagadores, apresenta analises interessantes sobre o dominio de clas-
se, elaborando compreensdes de que a domina¢do determinada pelo consenso e pela regulacdo da lei
“pode disfargar as verdadeiras realidades do poder, mas ao mesmo tempo podem refrear esse poder e
conter seus excessos”. Na edificacdo dessas relagdes dominantes e dominadas, os valores culturais que le-
gitimam o modo de vida burgués, sob a regula¢do da lei, representam uma “realizacdo cultural auténtica”
que opera como mediagdo das relagdes de classe, haja vista que a verdadeira legitimidade do dominio bur-
gués s6 pode ser alcangada com a adesdo dos trabalhadores. (Cf. THOMPSON, E. P. Senhores e cacadores.
Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1987. “O dominio da lei”, p. 348-361).
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social comum - lugar de moradia que, na zona rural, era o proprio
lugar de trabalho -, onde as pessoas viviam relagdes definidas por
uma vinculacdo social produzida nas tradigdes das experiéncias
comuns, no convivio e no modo com que lidavam com a natureza
(Silva, 2004).° Este foi o terreno em que se produziram experién-
cias politicas auto-organizadas, a partir das necessidades sentidas
e elaboradas coletivamente na comunidade, enquanto espaco efe-
tivo de luta e formacgao politica. Mas, os anos do regime ditatorial
que se estendeu até 1985 produziu a violenta dissolucdo do modo
de vida propicio a produgao deste tipo de organizagao, instituindo
formas legais de luta e incorporando a participacdo da populagao
ao interior das modernas institui¢cdes sociais. O processo de mo-
dernizacdo das lutas populares produziu a sua desradicalizacao,
dissolvendo a forma de organizacdo que tinha base territorial para
integra-las as instancias de controle institucional.

Desse modo, o aprofundamento das condi¢cdes de existéncia
da sociedade moderna pdde ser sentido na experiéncia social que,
repleta de fantasmagorias, ndo mais vinculava os homens a sua ri-
queza cultural. A impossibilidade de que as forcas invisiveis que
governam a vida pratica se auto evidenciem tornou cada vez mais
dificil que a formacao politica de carater emancipatoério pudesse
nascer espontdnea da experiéncia social real. Na sociedade capi-
talista em expansao, capaz de assegurar as minimas condicdes de
reproducdo social para os que trabalham e de integrar por vias as-
sistenciais a parcela improdutiva da populacgao, a atividade humana
real ndo mais atesta a atualidade histdrica da “pedagogia do oprimi-

9 Maria Aparecida de Moraes Silva, em seu A luta pela terra: experiéncia e memdria, apresenta analises
importantes para a compreensdo da histdria recente da estrutura agraria no Brasil, que foi moldada pelo
processo modernizador acelerado nos finais da década de 1950, durante o governo de Juscelino Kubits-
chek, e consolidado no periodo ditatorial. O resultado da modernizagdo das relagdes e das praticas sociais
no campo, que combinou assassinatos, destrui¢do material e cultural e negagédo de direitos de cidadania
aos trabalhadores, foram “milhares de pessoas desenraizadas social e culturalmente, perambulando de
um lugar para o outro em busca de sobrevivéncia, sem eira nem beira, j4 que foram obrigados a deixar
para tras tudo o que possuiam. Transformaram-se em verdadeiros errantes. Um dos pontos de parada foi
a periferia das cidades. [...] As pessoas nao foram para a cidade atraidas por suas luzes; elas foram for¢adas
a deixar seu lugar, entendido ndo somente como espaco fisico mas como espaco cultural, como um lugar
onde foi possivel criar um modo de vida caracterizado pela sociabilidade baseada nas relagdes com paren-
tes e vizinhos e na religiosidade, capaz de unir a natureza, a terra, as pessoas e os santos padroeiros.” (Cf.
SILVA, M. A. M. A luta pela terra: experiéncia e memdria. Sdo Paulo: UNESP, 2004. p. 40).
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do”. 0O chao histdrico constituido pelo tipo de experiéncia que foi a
base material da concepgao freireana de educacdo havia sido des-
truido e no seu lugar a abstracao real abriu um grande fosso. O fato
é que as lutas com perspectivas efetivas de transformacdo social
ndo subsistiram ao ocaso de 1964.'° De 14 pra c3, o fetichismo diluiu
as licoes que a historia ensinou, as praticas politicas retornam sem-
pre aos mesmos lugares, mas sob condi¢des que ndo permanecem
as mesmas e se tornam cada vez piores (Schwarz, 1999)1,

II- EDUCACAO POPULAR X EDUCACAO PARA A POPULACAO

A grande contribuicdo desta perspectiva de educagido popu-
lar produzida por Paulo Freire aparece de modo claro na forma de
uma proposta epistemolégica diferenciada, focada na formacao
para a transformacdo da realidade vivida. A questdo crucial que
precisa ser considerada e observada se refere ao ponto de par-
tida no processo de produciao do conhecimento, respeitando de
modo evidente a sua orientagdo materialista. Isso acontece por

10 O filme de Eduardo Coutinho, “Cabra marcado para morrer”, ¢ uma interessante produgdo sobre as
lutas camponesas, sobretudo porque foi um projeto que teve inicio antes de 1964, mas que s6 pode ser
concluido em 1981, dadas as circunstancias politicas do pais. Roberto Schwarz, em seu “O fio da meada”
faz uma andlise relevante e instrutiva do filme que retrata, a partir da memoria daqueles que viveram os
anos que antecederam o golpe de 1964, a pratica politica dos camponeses no nordeste, observada pelos
estudantes que viajaram o pais na “UNE Volante”, um projeto que representava uma alian¢a, impossivel
nos dias de hoje, entre o governo nacional e as reivindica¢gdes populares. No entanto, o critico capta do
filme a mudanga fundamental que se passou com os sujeitos histéricos daquele distante episédio da vida
politica brasileira: “Dezessete anos depois, em 1981, o cineasta vai ao Norte em busca de seus compa-
nheiros e personagens. Leva o filme antigo e uma camera. Atras dele agora ndao ha movimento estudantil
ou facilidades governamentais, nem existe entusiasmo nacional. Em lugar da efervescéncia social e de
suas formas de inveng¢do muito socializadas, estd um individuo mais ou menos sozinho, movido por sua
fidelidade a pessoas e a um projeto, s6 contando com poucos recursos. £ evidente outro sujeito. [...] Nem
os camponeses, enfim, sdo os mesmos. [..] O reencontro é caloroso, mas o momento é outro. [...]” (Cf.
Schwarz, R. O fio da meada. In. Que horas sd@o? Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1989.).

11 Para Roberto Schwarz, Estorvo, romance escrito em 1991, é a “forte metafora que Chico Buarque inven-
tou, ‘com engenho e méo leve’, para o Brasil contemporaneo”. No romance, os personagens subsumiram-se
a forga alienante das relagdes sociais, foram “sugados” pelo modo de vida que se estrutura por apetites
alienados, imagindrios, para cuja satisfacdo seguiram os individuos alucinados, como bonecos “autéma-
tos”, portanto, “inconscientes”, mas “adequados” a légica que governa as relagdes sociais no capitalismo
contemporaneo. O estado de “inconsciéncia” revela-se no automatismo de praticas abstratas que leva o
individuo a subsistir sob o movimento “préprio” das relagdes sociais, numa “disposi¢do absurda de con-
tinuar igual em circunstancias impossiveis”. Aprisionado a essas relagdes, mas de cuja prisdo nao tem
consciéncia e cujas complexas interconexdes “julga” conhecer, o individuo tende a sofrer o “revés” dessas
mesmas relagdes, como que uma “apunhalada pelas costas” de um “ser” que se autonomiza e ganha vida
proépria. Estorvo foi publicado em 1992 e é o primeiro romance escrito por Chico Buarque. (Cf. Buarque, C.
Estorvo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1991; Schwarz, R. Um romance de Chico Buarque. In. Sequén-
cias Brasileiras. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1999. p. 178-181).
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entender que o conhecimento ndo carrega em seu interior uma
orientacdo transformadora imanente, pois, assim como qualquer
outra producdo humana, o conhecimento precisa ser orientado
para que assuma uma ou outra perspectiva de realidade, transfor-
mando ou conservando as estruturas politicas, sociais, culturais,
ideoldgicas e assim por diante.

Nesses termos, para que o conhecimento seja orientado a
transformacgao material da realidade ele precisa ser provocado pela
mesma, 0 que nos leva a crer que se o conhecimento nao for pro-
vocado por essa materialidade sua Unica contribuicdo se dara na
producio de novas ideias que transformam, na melhor das hipdte-
ses, as ideias antigas, mas ndo encontram lugar e nem contribuicao
que possa orientar qualquer processo de mudanca real, capaz de
questionar e mudar os rumos da vida social.

Esse movimento se torna evidente nas contribui¢des deixa-
das pelo préprio Paulo Freire (1993) nA Importancia do Ato de Ler,
em uma reflexdo relativamente curta para os padrées do autor, ele
coloca para fora as contribui¢cdes de toda sua vida, mostrando-nos
que o que conhecemos como método Paulo Freire de Educacio Po-
pular nada mais é do que a observacao sensivel de alguém que re-
conhece na vida pratica de individuos simples uma ldgica diferente
de pensar que possa contribuir com a amplia¢do do sentido da sua
realidade. Assim sendo, a producdo do conhecimento é fruto dessa
relacdo entre realidade e a abstracio dela, sem a pretensao de dar
sentido para uma vida que ja carrega em seu interior uma signifi-
cacdo propria, mas com a pretensdo de aprofundar o conhecimento
sobre essa realidade garantindo aos sujeitos as ferramentas neces-
sarias para mudar a sua condig¢do social concreta.

Por esse motivo a perspectiva pensada por Paulo freire se tor-
na eficiente na formacao das classes populares brasileiras, sendo
experimentada na formacdo dos trabalhadores e trabalhadoras do
campo e da cidade (Caldart, 2000) que lutam cotidianamente para
transformar a realidade vivida e superar as contradicées de uma
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forma social que atenta, de modo ostensivo e regular, contra vida
humana nos quatro cantos do planeta, como deixou claro na pri-
meira metade deste texto.

Nessa perspectiva, as experiéncias do passado assumem re-
levancia fundamental, nio como um movimento saudosista, mas
como poténcia, como combustivel para explodir a continuidade
desse tempo moérbido (Benjamin, 1994) subsidiando as lutas do
presente com experiéncias factiveis. E se por um lado, na experi-
éncia concreta de formacio das classes populares pelo movimento
social esse movimento e essa epistemologia assumem protagonis-
mo pedagdégico e politico, por outro, nas salas de aula lotadas das
escolas publicas e privadas espalhadas pelo pais a epistemologia
percebida e pensada por Paulo Freire perde progressivamente o es-
paco como teoria e pratica formativa factivel.

A opcdo por descartar a perspectiva freireana como possibi-
lidade de formacdo para as classes populares, passa, sobretudo,
pelo fato de as politicas educacionais de 1990 para ca se debrucam
sobre outras prioridades formativas, alinhadas com os interesses
egoistas das classes dominantes nacional e internacional a fim de
conter a revolta dos populares em contexto de reforma do Estado
brasileiro em funcio da adocio de politicas de austeridade. Nao é
novidade que as politicas de educacdo de massa no Brasil sempre
consideraram as prioridades alinhadas ao mercado. De acordo com
José Rodrigues (1997), por exemplo, a educagdo basica de massa
com foco na formacdo geral chega ao Brasil bem depois da educa-
¢do técnica e profissional. Isso acontece por um motivo 6bvio, com
a politica de substituicdo das importacdes na década de 1930, a
formacdo profissional é apresentada como iniciativa da industria
nacional para adequar as capacidades técnicas e profissionais dos
trabalhadores brasileiros as demandas por formagao apresentadas
pelo mercado nacional.

Se por um lado, durante os anos de nacional-desenvolvimen-
tismo a formacao profissional era a prioridade, reduzindo a forma-
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¢do das classes populares a um conjunto de conceitos descolados
de sua realidade social, que nao produzia qualquer ferramenta que
potencializasse processos de mudancas sociais significativas, por
outro, a contradicdo de assumir essa escolha como possibilidade
se materializaria no acesso das classes populares ao mercado de
trabalho na industria nacional em expansao.

Com a virada de chave proposta pelos organismos multilate-
rais, Banco Mundial e UNESCO, organizados na condug¢ao da Con-
feréncia Mundial de Educacdo para Todos'? realizada entre 5 e 9
de margo de 1990 em Jomtien, na Taildndia, a educagdo das classes
populares comeca a abrigar em seu interior novas preocupagoes
e prioridades. De acordo com a Declaragdo Mundial de Educagao
para Todos (UNESCO, 1990), as prioridades que deveriam ser assu-
midas pelos Estados Nacionais signatarios do documento durante o
processo de reforma de seus sistemas educacionais teria que focar
em satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem dos indivi-
duos em idade escolar, tendo como objetivo a garantia de acesso a
escola priorizando o ensino de lingua materna, as quatro operacgoes
matematicas e a ado¢do de principios e valores alinhados com a
perspectiva liberal.

Esse movimento nao é espontaneo, e ndo passa por uma refor-
mulacao natural da forma de agir desses organismos multilaterais
sobre os sistemas educacionais da periferia do sistema. Na verdade,
a adoc¢ao dessa nova conduta passa pela chegada de Robert McNa-
mara ao Banco Mundial a partir de 1968. S6 para recapitular, Ro-
bert McNamara foi o secretario de defesa dos Estados Unidos da
América (EUA), durante os governos de John Kennedy e Lyndon
Johnson, e lidera as tropas estadunidenses na ofensiva contra o
Vietna ao longo da década de 1960. O detalhe interessante é que
existe um consenso acerca do fracasso daquela ofensiva militar es-
tadunidense, reconhecida pelo préprio McNamara no filme Sob a
Névoa da Guerra, de 2004, dirigido por Errol Morris, que reconhece

12 Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-con-
ferencia-de-jomtien-1990

25



Guilherme Preato, Leandro Machado, Monique Lima

o fracasso da campanha e elucida os erros cometidos tanto no pla-
nejamento da acdo quanto nos deslocamentos das tropas no teatro
de operagdes em solo.

Dentre os erros cometidos, McNamara diz que as acdes contra
insurgentes deveriam mudar radicalmente sua forma de ac¢do. De
forma mais detalhada, a argumentacdo do ex-secretario de defesa
aparece em sua reflexdo lancada em 1967, nA Esséncia da Segu-
ranca. O argumento principal gira em torno da avaliacdo dos er-
ros cometidos durante a campanha militar, mas ao mesmo tempo
propondo saidas possiveis para que erros do passado ndo fossem
repetidos. Dentre suas defesas, a principal argumentacao foca na
necessidade de entender o bind6mio educagdo e seguranca nacional
na mesma composicdo. E é exatamente esse movimento que ele as-
sume ao chegar na presidéncia do Banco Mundial. A proposta para
garantir que seus vizinhos proximos permanecam alinhados aos
principios e valores compartilhados pelo povo estadunidense é que
essas ideias, principios e valores cheguem a essas popula¢des de
forma sutil, sem a necessidade de uma imposi¢ao militar de fora.

Essa articulacao comega com McNamara (1968-1980), mas se
alonga por toda década de 1980 de modo que se tornasse a pers-
pectiva formativa factivel e sistematica dos paises periféricos no
futuro proximo e inevitavel. O ponto alto deste processo foi a rea-
lizacdo da Conferéncia em 1990. Naquele momento o comunismo
ja ndo se apresentava como um inimigo concreto que despertasse
preocupacio, afinal a URSS (Unido das Republicas Socialistas Sovi-
éticas), encontrava-se em processo de decomposicao. Mas agora as
preocupacodes teriam como foco principal a consolidacdo de uma
politica de formacgao assumidamente liberal.

A educagdo nacional ndo passa ilesa diante desse projeto ar-
ticulado, por setores internos e externos da classe dominante, de
modo que imediatamente apds a publicacio da declaracdo que
nasce da Conferéncia inicia-se por aqui um profundo processo de
reforma do sistema educacional. No contexto nacional existe uma
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confluéncia de fatores e acontecimentos que favorecem esse pro-
cesso.

Em primeiro lugar, é importante considerar que durante os
anos de 1970, ainda quando a ditadura empresarial-militar comeca
a colapsar, os liberais brasileiros come¢am a se articular. De acordo
com Gabriel Onofre (2014), o nivel de articulacdo era tdo grande
que o proprio Friedrich Hayek veio ao Brasil oferecer formacio aos
liberais nacionais que percebiam no fim da ditadura a possibilidade
de expansio de seus principios, valores e projetos de realidade. O
detalhe é que isso ndo acontece de modo esporadico, ja que o repre-
sentante da escola neoclassica do pensamento liberal passaria pelo
Brasil cerca de 4 vezes entre 1970 e 1980. Importante destacar que
na primeira metade da década de 1980, especificamente em janeiro
de 1985, o Partido da Frente Liberal (PFL) é fundado, e posterior-
mente, em junho de 1988, era a vez do Partido da Social Democra-
cia Brasileira (PSDB). Esses dois partidos, de natureza liberal, iriam
compor mais tarde, a partir de 1995, o primeiro governo coman-
dado por Fernando Henrique Cardoso (FHC), principal responsavel
por colocar em pratica as reformas propostas pela UNESCO e Banco
Mundial.

Cabe destacar que as reformas estruturais, que os organismos
multilaterais colocavam como precondi¢cdes para financiar proje-
tos nacionais futuros, ndo se resumiam ao campo da educagio no
seu sentido restrito. Na verdade, se tratava de uma mudanca total
no modo como o estado deveria se comportar. Mas para que as de-
mais reformas estruturais pudessem ser aprovadas e legitimadas
socialmente os principios e valores que orientam a formacao deve-
riam apontar para essa dire¢do. As ideias de competitividade, cola-
boracdo, empreendedorismo, trabalhador flexivel, passam a figu-
rar como valores importantes que orientam a formacdo das novas
geracdes a fim de tornar os individuos susceptiveis e permeaveis
aos processos de reforma. Nesse sentido, a formagdo ndo poderia
encontrar confluéncia com as questdes que marcam o cotidiano
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da vida pratica, fazendo com que os individuos educados por essa
perspectiva de formacgdo perdessem progressivamente a capacida-
de de perceber as contradi¢des que marcam a sua realidade social,
buscando sempre saidas individuais para problemas que se mate-
rializam no plano coletivo.

Se no contexto de normalidade social e econémica marcado
pela escassez essas contradi¢cdes passavam de modo imperceptivel,
no cendrio de excecdo total, produzido pela pandemia do novo Co-
ronavirus a forma articulada de educar se torna mais evidente, ja
que a difusdo desses principios, valores e projetos ndo seriam mais
suficientes para sustentar o pacto social construido via formacio
geral institucional. O isolamento social e o trabalho remoto, politi-
cas necessarias e utilizadas como forma de contencio a propagacio
da doenga, fizeram com que as desigualdades sociais mais eviden-
tes comecassem a revelar as desigualdades educacionais camufla-
das, revelando todo tipo de violéncia objetiva e simbdlica despejada
sobre os filhos das classes populares durante seus anos de forma-
¢do escolar, ao ponto de serem completamente privados, inclusive,
desta formacgdo que produz deformacgao social enquanto forma.

Essa deformagdo se acentua em momentos de excecdo total,
ja que as exigéncias da sociedade, principalmente vinda dos meios
de comunicacdo de massa e de seus especialistas de plantdo, apon-
tavam para a necessidade de uma retomada da educac¢do escolar
como medida prioritaria, desconsiderando que a comunidade esco-
lar a partir daquele momento nio era mais a mesma, nem em niime-
ros - considerando que professores'® e professoras!?, funcionarios
administrativos e do apoio pedagoégico também foram acometidos
pela doenga e muitos perderam suas vidas ao longo do processo
- e muito menos em seu perfil, j4 que muitos estudantes haviam
perdido seus entes queridos em funcdo da agressividade com que
a doenga chegou e por conta da escassez de servicos publicos para

13 Disponivel em: https://g1l.globo.com/educacao/noticia/2021/06/30/numero-de-desligamentos-por-
-morte-na-educacao-cresce-128percent-de-janeiro-a-abril-aponta-dieese.ghtml

14 Disponivel em: https://www.brasildefato.com.br/2021/07/01/cresce-250-desligamento-por-mor-
tes-de-profissionais-da-educacao-no-parana
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prestar o atendimento de qualidade para uma parte significativa da
populacdo que demandava por esses servigos.

Nio é segredo para ninguém a quantidade de pessoas que
tiveram suas mortes marcadas pela total indignidade e respeito a
pessoa humana, tendo seu sofrimento ampliado exponencialmente
pela falta de oxigénio®® para atender a populagdo ou, mesmo apds
a morte, tendo seus corpos sepultados em uma vala comum, sem
direitos ao luto ou a despedidas. Esse tipo de experiéncia ndo pode
ser desconsiderada, pois o buraco deixado pelas mais de 600 mil
vidas perdidas seria dificil de ser tapado e exigir que, mesmo nes-
se contexto de destruicdo e morte, as crianc¢as e adolescentes, ou
mesmo os adultos, tivessem que retornar as suas atividades acadé-
micas como se nada tivesse acontecido é um processo no minimo
cruel, mas, pedagogicamente, confirma a falta de sensibilidade e
a perspectiva desumanizante dessa forma de educar, que tenta, a
todo custo, descolar a formacao da vida social e fazendo isso a tinica
formacdo que consegue produzir ndo pode encontrar consonancia
com qualquer perspectiva formativa que tenha carater emancipa-
torio, ou mesmo civilizatério, deformando o individuo enquanto
produz o que considera formacao (Adorno, 2020).

Nesse mesmo cenario histérico, por outro lado, no caso dos
“novos” movimentos sociais formados na América Latina, a produ-
¢do de praticas coletivas em torno do objetivo imediato de supe-
racdo da fome e da miséria tem o significado da reconstrucdo do
cotidiano, a partir de novas formas de vida comunitaria, nas ocupa-
¢oes de territérios do campo e da cidade.'® Estes sdo indicativos de
que o reverso da crise contém elementos de uma alternativa histo-
rica a barbarie social que podem ser observados na praxis de seg-
mentos das massas, cuja situacdo aguda de carecimento material,

15 Disponivel em: https://informe.ensp.fiocruz.br/noticias/50926

16 Cf. Menegat, M. “Unidos por catdstrofes permanentes: o que ha de novo nos movimentos sociais da
América Latina” in: Anais... VI SIMPOSIO NACIONAL ESTADO E PODER: SOCIEDADE CIVIL, 2012, Uber-
landia, MG. Uberlandia: Ntcleo de Pesquisa em Histdria, Cidade e Trabalho - NUHPECIT/PPGHAIS/
UFU; Nitero6i, R]: Nuicleo de Pesquisas sobre Estado e Poder no Brasil - NUPEP/PPGH /UFF, CAPES, 2012.
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dada a inexisténcia de saidas para suprir necessidades imediatas
no plano das politicas sociais, tampouco no plano do emprego, tem
impulsionado a produgdo de experiéncias coletivas de resisténcia
as formas abstratas de dominacao na historia, que fazem parte das
memorias ancestrais de origem desses movimentos, desde os anos
1980, e podem ser retomadas para a critica do presente, diante dos
limites incontornaveis que se apresentam no interior da estrutura
capitalista mundial em ruinas. Os aspectos comuns dessas experi-
éncias observadas entre os “novos” movimentos sociais da América
Latina confluem numa forma de organizacao que, distinta das for-
mas de luta tipicas da modernidade, tem em sua base o sentido da
“pedagogia do oprimido”, cujo significado histdrico se reatualiza.'”
Pois, somente a atividade organizativa com potencial de transcen-
der os circuitos de automovimento da mercadoria, voltada para a
critica da abstracdo real e a emancipagdo humana da sociabilida-
de fetichista, pode realizar integralmente a pedagogia freireana. Os
oprimidos somente poderdo tomar a histéria nas maos se produ-
zirem um tipo de experiéncia social resistente ao automatismo da
l6gica do capital, a partir do processo em que deixam para tras toda
forma de assujeitamento e livremente decidem colocar mulheres e
homens conscientes e afetivos no lugar das coisas.

17 Cf. FERREIRA, A.A. Depois da barbdrie: pensando os sentidos de praxis das massas no Brasil contempo-
raneo. In. FERREIRA, A. A.; BRAGA, H. P. (orgs).Ensaios de teorias criticas da sociedade. EDUR: Seropédica/
RJ, 2021. Disponivel em: https://editora.ufrrj.br/produto/ensaios-de-teorias-criticas-da-sociedade/
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A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA
E LICENCIAMENTO AMBIENTAL:
O CURSO MARE DE SABERES
(OTSS/FIOCRUZ/UFF/UNESP)

Roberta Lobo?®
10.48209/978-65-5417-476-1

Resumo: Este ensaio pretende apresentar a experiéncia pedagogica
do Curso Maré de Saberes como parte da realizacdo do Programa
de Educacdo Ambiental PEA Costa Verde, fruto do Licenciamento
Ambiental para a exploracdo de petroleo e gas na regido sul flu-
minense do Estado do Rio de Janeiro e litoral norte paulista. Seus
diversos sujeitos como pescadores e pescadoras, quilombolas, indi-
genas, caicaras além de estudantes universitarios e a equipe execu-
tora do Observatorio de Territorios Saudaveis da Serra da Bocaina/
FIOCRUZ promoveram debates politicos organizados através de ex-
periéncias pedagogicas e culturais, com vivéncias pedagogicas nos
territorios tradicionais e nas audiéncias publicas da IV Etapa do
Pré-Sal. A utilizacao da linguagem experimental e comunicacional
da arte possibilitou a construcdo organizativa, politica e afetiva do
Curso como um Laboratério do Sensivel, dimensao importante da
educacdo popular. Nossa direcdo neste ensaio, entre baias e portos,
cais, costeiras, maritoério e territérios, é a experiéncia da pedago-
gia da alternancia no Curso Maré de Saberes, sua filosofia pautada
na nuclea¢do do acompanhamento direto e de temas, nas acdes de
formacdo com as comunidades tradicionais e na sistematizacao in-
tegrada com a realidade vivenciada. A importancia de se pensar a
heranca da educagio popular brasileira e sua atualizacio frente ao
contexto histérico de avango da exploracdo do petréleo no pais.

18 Historiadora e Professora Titular da UFRR].
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I- A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NO BRASIL

A Pedagogia da Alternancia no Brasil tem sido abordada, im-
plantada e pensada por autores como sendo um dos melhores mo-
delos educativos, alternativo ao que esta sendo oferecido no siste-
ma de educacdo federal, estadual e municipal, para os sujeitos que
vivem e trabalham no campo em sua complexidade de identidades
e relacdes de trabalho. A Pedagogia da Alternéncia no Brasil se de-
senvolve a partir de tendéncias pedagdégicas que buscam a compre-
ensdo de um que-fazer pautado nos cotidianos, nas relacdes de tra-
balho e nas praticas culturais. Pensada como filosofia, metodologia
e pratica comunitdria, a pedagogia da alternancia incorpora e arti-
cula tempos, espacos, territdrios articulados e em conflito, cujo foco
de formacao volta-se para as experiéncias vividas articuladas com
as areas de conhecimento. A vida comunitaria e suas praticas so-
ciais, politicas e culturais, com suas relacdes de trabalho e conflitos
humanos assume o lugar principal da produ¢do do conhecimento
aliada a uma formacio profissional e critica a respeito do destino
do mundo e do planeta.

Na América Latina, os Centros Familiares de Formacgao por Al-
ternancia (CEFFAs) estdo atuantes desde 1960. No Brasil existem

essas instituicdes em diversos Estados.

A Pedagogia da Alternancia se espalhou pelo Brasil ao longo das
ultimas décadas, fazendo com que existam, hoje, cerca de 263 ins-
titui¢des que a utilizem na formagao de jovens e adultos. No Bra-
sil, os Centros Familiares de Formagao por Alternancia se dividem
entre Casas Familiares Rurais (CFR) e Escolas Familias Agricolas
(EFA), e oferecem Ensino Fundamental, Médio e Profissional (em
uma concepgdo integral). O apoio inicial ou a promocdo dessas
instituigdes, em suma, partiu dos movimentos da Igreja Catolica,
quando da implantacdo das EFAs, ou das organizagdes locais, no
caso das CFRs, com alguma ajuda financeira de cooperagdes inter-
nacionais. Nesse trabalho, utilizou-se a sigla CEFFA, para se refe-
rir as unidades de ensino que utilizam a Pedagogia da Alternancia.
(Frazao e Dalia, 2010).
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0 MST desde a década de 1990 organiza dezenas de convénios
com institutos e universidades com base na Pedagogia da Alternan-
cia da ciranda infantil a p6s-graduacao (Lobo, 2005; Lobo e Ma-
chado, 2020). No que diz respeito as experiéncias da Pedagogia da
Alternancia no Estado do Rio de Janeiro existem 03 centros forma-
tivos (CEFFAs) que oferecem os segmentos de Ensino Fundamental
e Médio integrado ao profissional: CEFFA Flores e a Escola Estadual
Rei Alberto I em Nova Friburgo e a Escola de Tingua em Nova Igua-
cu. A formacdo de professores avanga em mais de uma década com
o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFRR] desde
2010 e da UFF, Campus de Padua desde 2018. As questdes obser-
vadas no cotidiano dos docentes dos CEFFAs e dos formandos das
Licenciaturas em Educacdo do Campo os motivaram a ingressar em
programas de mestrado e doutorado (PPGEA, CPDA, PPGCTIA) da
UFRR] e de outras institui¢des, pensando em discutir e aprofundar
a importancia epistemoldgica da Pedagogia da Alternancia, suas
herancas, metodologias e contemporaneidade.

O PARECER CNE/CEB n®1/2006 foi o primeiro a tratar da Pe-
dagogia da Alternancia em funcdo da necessidade de regulamentar
os dias letivos dos Centros de Formagao por Alternancia®. A partir
de entdo vao surgindo varios documentos que ressaltam a impor-
tancia das diferentes pedagogias para atender as especificidades da
populacdo brasileira, tais como:

A RESOLU(;AO N2 2, de 28 de Abril de 2008, que estabelece
diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvi-
mento de politicas publicas de atendimento da Educagdo Basica do
Campo;

Art. 7° A Educacdo do Campo devera oferecer sempre o indispen-
savel apoio pedagodgico aos alunos, incluindo condigdes infra-es-
truturais adequadas, bem como materiais e livros didaticos, equi-

pamentos, laboratdrios, biblioteca e areas de lazer e desporto, em
conformidade com a realidade local ¢ as diversidades dos povos do

19 Apenas como um dado da realidade, na atualidade estdo em funcionamento, 264 escolas comunitarias
com alternancia em todo o pais. Elas atendem a mais de 17 mil estudantes, segundo a Unido Nacional das
Escolas Familias Agricolas do Brasil (Unefab) e a Associa¢des das Casas Familiares Rurais (Arcafars), que
administram os centros de ensino. (Agéncia Nacional de Noticias, julho de 2014)
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campo, com atendimento ao art. 5° das Diretrizes Operacionais para
a Educagdo Basica nas escolas do campo.

§ 1° A organizagdo e o funcionamento das escolas do campo respei-
tardo as diferengas entre as populac¢des atendidas quanto a sua ati-
vidade econdmica, seu estilo de vida, sua cultura e suas tradi¢oes.
§ 2° A admissdo e a formagao inicial e continuada dos professores e
do pessoal de magistério de apoio ao trabalho docente deverdo con-
siderar sempre a formagdo pedagodgica apropriada a Educagdo do
Campo e as oportunidades de atualizagdo e aperfeigoamento com
os profissionais comprometidos com suas especificidades.

O DECRETO N2 6.755, DE 29 DE JANEIRO DE 2009, que
institui a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Ma-

gistério da Educacdo Basica, disciplina a atuagdo da Coordenacgédo

de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -CAPES no fo-

mento a programas de formacao inicial e continuada, e da outras

providéncias.

Art. 11. A CAPES fomentara, ainda: I - projetos pedagdgicos que
visem a promover novos desenhos curriculares ou percursos forma-
tivos destinados aos profissionais do magistério; I - projetos peda-
gbgicos que visem a promover desenhos curriculares proprios a for-
magao de profissionais do magistério para atendimento da educacgio
do campo, dos povos indigenas e de comunidades remanescentes de
quilombos; III - oferta emergencial de cursos de licenciaturas e de
cursos ou programas especiais dirigidos aos docentes em exercicio
ha pelo menos trés anos na rede publica de educagdo basica, que
sejam: a) graduados ndo licenciados; b) licenciados em area diversa
da atuacdo docente; e ¢) de nivel médio, na modalidade Normal;
IV - projetos de revisdo da estrutura académica e curricular dos
cursos de licenciatura; V - pesquisas destinadas ao mapeamento,
aprofundamento e consolidag@o dos estudos sobre perfil, demanda
e processos de formagdo de profissionais do magistério; VI - pro-
gramas de apoio a projetos educacionais e de pesquisa propostos
por instituicdes e por profissionais do magistério das escolas publi-
cas que contribuam para sua formagao continuada e para a melhoria
da escola; e VII - programas que promovam a articulagao das agdes
de formagdo continuada com espagos de educacdo ndo-formal e
com outras iniciativas educacionais e culturais.

ARESOLUCAO n.4 de 2010, que trata justamente da diversi-
dade das pedagogias e o DECRETO N2 7.352, de 4 de Novembro
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de 2010 que dispde sobre a politica de educagcdo do campo e o

Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA.

Art. 5° A formagao de professores para a educagao do campo obser-
vara os principios e objetivos da Politica Nacional de Formag&o de
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, conforme disposto
no Decreto n°® 6.755, de 29 de janeiro de 2009, e sera orientada, no
que couber, pelas diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional
de Educacao.

§ 1° Poderdo ser adotadas metodologias de educagdo a distancia
para garantir a adequada formagao de profissionais para a educagio
do campo.

§ 2° A formacgdo de professores podera ser feita concomitantemen-
te a atuagdo profissional, de acordo com metodologias adequadas,
inclusive a pedagogia da alternancia, e sem prejuizo de outras que
atendam as especificidades da educagdo do campo, e por meio de
atividades de ensino, pesquisa e extensao.

§ 3° As institui¢des publicas de ensino superior deverdo incorporar
nos projetos politico-pedagogicos de seus cursos de licenciatura os
processos de interagdo entre o campo e a cidade e a organizagdo dos
espagos ¢ tempos da formagdo, em consonancia com as diretrizes
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagdo”.

Com base no avango da politica educacional foram construidos
os Projetos Politicos-Pedagogicos ancorados na Pedagogia da Alter-
nancia a partir de 2010. Na UFRRJ, sdo 15 anos de experiéncia com
a formagao de professores na Pedagogia da Alternancia voltados para
as escolas do campo, processos que se acumulam e se expandem para
outros espacgos institucionais como a experiéncia do Curso Mar¢ de Sa-
beres (2022-2023). Este Curso Basico de Formag¢ao nomeado Maré de
Saberes surge com o Licenciamento Ambiental para a exploragdo do
petrdleo e gas pela Petrobras S/A no sul fluminense do Estado do Rio
de Janeiro e no litoral norte do Estado de Sao Paulo a partir da gestao
do Observatorio de Territorios Saudaveis da Serra da Bocaina (OTSS/
FIOCRUZ) em parceria com o Férum de Comunidades Tradicionais, a
UFF e a UNESP. A Quarta Etapa de Exploracdo do Pré-sal em termos
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gerais significa a exploracdo de Petroleo e Gas por 13 navios durante
30 anos. Mais de 185 pogos, 133 mil barris por dia, 470 milhdes por
dia de extragdo de 6leo bruto. O Licenciamento Ambiental ¢ o Projeto
de Educacdo Ambiental (PEA FASE II) nomeado Projeto REDES teve
como referéncia o EIA/RIMA (Estudo de Impacto Ambiental/Relatorio
de Impacto Ambiental) para a Atividade de Produgdo e Escoamento de
Petroleo e Gas Natural do Polo Pré-sal da Bacia de Santos — Etapa 4
elaborado pelo IBAMA.

II- A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NO CURSO MARE DE
SABERES

A partir do ano de 2008 o Brasil se torna um dos maiores pro-
dutores das commodities de soja, carne bovina, agucar, ferro e pe-
tréleo bruto. Mas o que sdo commodities? Mercadorias primarias
de origem agricola, pecudria, mineral e ambiental que fornecem
matérias-primas importantes para a produgio global do complexo
agro-industrial-financeiro, garantindo insumos estratégicos como
fontes de energia e alimentacdo. Essas mercadorias denominadas
commodities s6 podem ser negociadas na bolsa de valores com
agentes governamentais e empresas privadas. Portanto, ndo exis-
te uma politica econdmica, o mercado se autorregula com grande
instabilidade de pregos. A hegemonia do capital financeiro no ini-
cio dos anos 2000 criou uma nova dindmica governamental e em-
presarial, impactando as economias “nacionais” com as chamadas
“bolhas financeiras” e as violentas crises sociais que delas derivam.

0 boom de Commodities no Brasil ocorreu entre os anos de
2004 e 2011. O que promoveu o crescimento do PIB, o aumento da
exportacdo para a China, a realizacdo dos Programas de Acelera-
¢ao do Crescimento PAC I e II, além de um conjunto de programas
sociais como o Programa de Expansao das Universidades/REUN],
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O Programa Minha Casa, Minha Vida e o Programa Bolsa Familia.
Na época havia também a retomada do discurso O Petrdleo é Nosso,
onde movimentos sociais e setores da sociedade civil argumenta-
vam sobre o retorno de 20% da explorac¢do do pré-sal para a Saude
e Educacao. Logo na sequéncia de tamanha euforia nacional ocorre
a queda dos precos das commodities em 2012 e 2013 o que provo-
ca uma leva de episddios de crise politica, econdmica e social. De
2013 a 2018, grandes empreendimentos, crises politicas e revoltas
populares ocorrem como um castelo de cartas: a revolta popular
de 2013, a greve dos professores em 2013, a crise de governanca
do PT em 2014, a Copa do Mundo em 2014, o Impeachment da Dil-
ma em 2015, as Olimpiadas em 2016, as Ocupagdes estudantis em
2016 e a culminancia do Bolsonarismo em 2018.

Dentro desta tempestade perfeita (Arantes, 2015), o conjunto
petréleo, dinheiro, guerra ao terror, milicias e crise do petismo no
Brasil se apresenta com mais evidéncias neste quarto de século em
que estamos. Ja em 2018, os principais compradores de petréleo
brasileiro foram a China (56,5%), os Estados Unidos (11,9%) e o
Chile (8,43%). Em 2021, a Arabia Saudita foi o principal destino
das importacoes de petréleo brasileiro, representando 39% das
exportacoes. Logo apds a Arabia Saudita, os Estados Unidos tam-
bém sdo um importante importador de petréleo brasileiro, repre-
sentando 33% das exportac¢des. Além disso, é interessante notar
que os principais estados produtores e exportadores de petréleo
no Brasil sdo o Rio de Janeiro, seguido pelo Rio Grande do Sul e
o Parana'. “O Brasil gastou mais em compras de derivados, mas por
outro lado aumentou os embarques de dleo bruto cru. A exportagdo
de dleo cru atingiu US$ 30,4 bilhdes em 2021, 55,3% maiores que os
US$ 19, 6 bilhées registrados no ano anterior, sequndo estatisticas da
Secex.” Com isso, o 6leo cru foi o terceiro produto mais vendido no
mercado internacional em 2021, atras somente do minério de ferro
e da soja. O produto respondeu por 11% das exportacdes totais do
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Brasil”, informou a Federacdo Unica dos Petroleiros (Informativo
FUP/2021).

Entre 2020 e 2023, a producdo e exportacdo de petrdleo no
Brasil tiveram importante expansdo e grande parte da producdo
provém da regido do pré-sal, que contribuiu com cerca de 69,4% da
produgio total do pais. A producdo média de petréleo no Brasil
atingiu 2,94 milhées de barris por dia em 2020%. Os embarques
de petroleo brasileiro em 2023 totalizaram um recorde de 81,8 mi-
lhoes de toneladas, impulsionados pelo crescimento da produgio
no pré-sal, com um aumento de 19,1%. O faturamento com as ven-
das externas do produto somou 42,5 bilhées de ddlares, pratica-
mente estavel em relagdo a 20223

Essas informacdes nos ajudam a refletir sobre a relevancia do
setor de petroleo no Brasil no contexto das commodities e do capi-
talismo financeiro. A exploracdo do petréleo e gids como um gran-
de empreendimento que produz impactos socioambientais diretos
nas comunidades caigaras, quilombola, indigenas, ribeirinhas tem
como exigéncia o Licenciamento Ambiental definido pelo Instituto
Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis/
IBAMA ou Secretarias do Meio Ambiente dos Estados e Municipios
que passam a regular o sistema de exploracao a partir de conceitos
como mitigacdes e compensagdes para as comunidades atingidas.

As diretrizes para a execucdo do licenciamento ambiental
constam na Lei 6.938/81 e nas Resolu¢does CONAMA n2.237/97,
permitindo identificar os efeitos ambientais dos grandes empreen-
dimentos, se podem ser controlados e quais formas possiveis para
a permanéncia das comunidades tradicionais impactadas. Explora-
¢do de petréleo e gas, producdo de energia nuclear, producdo de
energia hidrelétrica, construcdo e ampliacao de portos e rodovias,
mineracdo, industria, empreendimentos turisticos, urbanisticos e
de lazer. A base para a concessido do Licenciamento Ambiental é
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o Estudo de Impacto Ambiental - EIA, um documento técnico de
descricdo daregido e do local do empreendimento que aponta para
os efeitos positivos e negativos e propode planos e programas para
acompanhar o empreendimento. A partir do EIA sdo identificadas
as possiveis intervenc¢des para controlar, mitigar ou compensar os
impactos negativos do grande empreendimento. O RIMA - Relatd-
rio do Estudo do Impacto Ambiental busca apresentar o EIA com
uma linguagem acessivel sobre os efeitos socioambientais da explo-
racdo sobre o meio ambiente, sujeitos e comunidades impactadas.
As audiéncias publicas sdo previstas na legislacio ambiental e de-
vem ser espacos de esclarecimentos dos impactos reais bem como
espacos de livre manifestagdo das comunidades e sujeitos. Apds
as audiéncias sdo emitidas a licenca prévia, licenca de instalacio
e a licenca de operagdo que permitem o inicio das obras do em-
preendimento. As condicionantes ambientais podem ser divididas
em: Compensacdo: Plano de compensacao de atividades pesqueira
(PCAP); Emergéncia: Plano de Emergéncia para vazamento de 6le-
os (PEVO); Mitigacdo: Projeto de Educacao Ambiental (PEA); Carac-
terizacdo: Projeto de Caraterizacdo de Povos Tradicionais (PCTT/
POVOS); Monitoramento: Projeto de Monitoramento de Praias
(Projeto REDES, Material Pedagégico, 2024)

0 Curso Maré de Saberes, portanto, faz parte do licenciamento
ambiental para a exploragdo de petréleo e gas na Bacia de Santos,
identificado como mitigacdo, ou seja, se define como um projeto de
educacido ambiental marcado pela intencionalidade de tecer sabe-
res e fortalecer autonomias para a constru¢do da Rede de Formacgao
Socioambiental. No campo técnico, o licenciamento nomeia-se PEA
Costa Verde (Fase II), no campo politico Projeto REDES. A gestdo e
execuc¢ao sao realizadas pelo movimento social do Férum de Comu-
nidades Tradicionais/FCT e pelo Observatoério de Territorios Sau-
daveis da Serra da Bocaina/FIOCRUZ, em parceria com a Universi-

dade Federal Fluminense e a Universidade Estadual de Sdo Paulo.
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I - O CURSO MARE DE SABERES: PRINCIPIOS E
METODOLOGIAS

Pensar um curso que tem como filosofia a pedagogia da alter-
nancia requer cuidados no que tange a articulacdo e a alternancia
entre os tempos educativos. A coeréncia de constru¢ao de um cur-
riculo significativo parte do estudo coletivo da realidade dos sujei-
tos e das relagdes com as comunidades. Sem esta coeréncia de um
curriculo contextualizado ndo ha uma educagio popular com base
nos ensinamentos deixados por Paulo Freire em sua obra. (Freire,
1977,1987, 1993, 1994).

Outro principio é a perspectiva interdisciplinar apresentada
por questdes-problema que atravessam o curriculo. Nao existe uma
totalidade de conteldos e sim questdes que sdo organizadas atra-
vés do principio do diadlogo de saberes, partindo das experiéncias
de educacdo e cultura popular. (Brandao, 1982; 2005; 2007; 2012).
0 principio da autoformacdo compreende a narrativa das praticas
dos sujeitos e de como essas narragdes constroem narrativas sobre
si, alimentando a memoria social como também novas proposicoes
no curriculo e no contexto comunitario. (Josso, 2004; 2008). Os
“conteudos tematicos” ndo possuem a intencdo de serem esgotados
e sim articulados com outras formas de saber e experiéncias. Sendo
assim, a Questido-Problema é crucial para a articulacido da alternan-
cia dos espacos e tempos educativos de cada etapa de formacgao que
é composta pelos tempos educativos identificados como Tempo Es-
cola e 0o Tempo Comunidade.

A questdo-problema é o guia para educadores, convidados,
oficineiros prepararem suas interven¢des no Tempo Escola. Como
também é o guia do trabalho integrado, ferramenta pedagogica
de sistematizagdo do Tempo Comunidade. O importante é a apro-
priacado feita pela equipe pedagogica, que ao longo de cada etapa
vai possibilitando articulagdes com as areas de conhecimentos e a
questao-problema, aprimorando a comunicac¢ado de sua fun¢do den-
tro da metodologia pedagogica do Curso.
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O Trabalho Integrado é integrar o que foi visto e debatido no
tempo escola com a experiéncia do estudo da realidade do territd-
rio/comunidade. Ou seja, os educadores, convidados e oficineiros
podem deixar um plano de estudos para o tempo comunidade como
forma de facilitar a sistematizacdo do tema ou conceito apresenta-
do no Tempo Escola. Aqui é importante ter o cuidado de preparar
o material de estudos no Tempo Escola para o Tempo Comunidade,
pequenos textos, videos ou imagens que possam orientar o Ntcleo
de Acompanhamento nos territérios, bem como subsidiar o traba-
lho integrado. Sem excesso de materiais.

O Nucleo de Acompanhamento é a organicidade da turma
que impacta na estruturacdo do Curso do inicio ao fim. Sao divi-
didas tarefas pedagogicas (relatoria, sintese, materiais), politicas
(composicdo de movimentos sociais por nucleo), de mistica (cada
nucleo responsavel por uma mistica do Tempo Escola), domésti-
cas (cada nucleo assume um dia de organizacido das tarefas) den-
tro da dinamica do Tempo Escola. Inclusive sendo separados pelo
critério territorial podem ter nomes proprios referentes aos mes-
tres e mestras das comunidades. O ntcleo garante a continuidade
da formacdo nas comunidades, agregando a producdo coletiva do
conhecimento sistematizada no trabalho integrado. Assim o Curso
vai ganhando uma identidade prépria com mistica, lendas/contos/
causos/estorias, cantorias, fotografias de época e atuais, pinturas e

riquezas artesanais.

0 Laboratorio do Sensivel é o exercicio pratico de irmos além
do racional-analitico e trazer para o corpo e a alma outras formas
de conhecer. Em todas as etapas da Pedagogia da Alternancia a lin-
guagem da arte esta presente como dispositivo de fala, de elabora-
¢do e de sistematizacio. A tradicdo da educacdo libertaria no Brasil
nas primeiras décadas do século XX nos ensinou sobre a relagdo
cultura, educacio e comunidade, onde nio ha separacido possivel na
perspectiva de uma formag¢do humana. As décadas de 1950 e 1960
com a educagdo popular aliada aos movimentos de cultura popular
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nas fabricas, suburbios, sertdes e engenhos anunciou a inteligén-
cia brasileira na linguagem da literatura, do cinema e da musica. As
classes populares elaboram suas vidas nos repentes, no improviso e
no lirismo como contraponto a violéncia que nos forma e nos funda
como nacgdo. No Curso Maré de Saberes, partindo dessas tradigdes,
foram realizados o Varal das Fotografias, Objetos de Memoria, Ofi-
cina de Mandalas, Fanzines, produgao audiovisual, poesias e roda
de slam. A vivéncia da cultura presente no tempo escola e no tem-
po comunidade como momentos de formacao humana, acolhendo

o trauma e o conflito, amadurecendo a linguagem da critica social.

IV- A ORGANIZACAO PEDAGOGICA DO CURSO E SEUS
MODULOS

A Pedagogia da Alternancia como uma filosofia da educacao
tem como principio Alternar e Integrar vivéncias educativas dis-
tintas. O processo de aprendizagem sustenta-se na alternancia de
Tempos e Espacos educativos, buscando fortalecer o vinculo entre
os problemas reais das comunidades tradicionais, o estudo da re-
alidade, suas agdes e resolucdes coletivas. O Curso Maré de Sabe-
res, iniciado em setembro de 2022 e finalizado em agosto de 2023,
inaugura a formacao por alternancia dentro do Projeto REDES (PEA
Costa Verde Fase II), tendo os territérios como principio educativo.
O territorio tradicional é a fonte e o horizonte da formacao, o ponto
de partida e chegada da pedagogia da alternancia no Curso Maré de
Saberes.

Sendo composto por 04 Modulos, sua carga horaria foi dis-
tribuida da seguinte forma: 40h realizadas no Tempo Escola, com
mais 60h realizadas no Tempo Comunidade. Portanto, cada M6-
dulo compdem 100 horas de Carga Horaria, excetuando o Modulo
4, onde o Tempo Comunidade ndo se realiza. Sendo assim, como
integralizacdo do Curso Maré de Saberes contabilizou um total de
340h.
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No Curso Maré de Saberes, cada Tempo Escola foi realizado
ao longo de 05 dias corridos. O Tempo Comunidade possuia uma
duracdo de 02 meses. A relacdo organica entre Tempo Escola e
Tempo Comunidade integrada a dinamica do trabalho territorial
do Projeto REDES com suas a¢des formativas agrupadas e partilhas
permitiu um maior enraizamento do Projeto REDES nas comuni-
dades tradicionais presentes no Curso. Sendo assim, a integracao
no Tempo Comunidade no trabalho territorial do Projeto REDES
possibilitou o surgimento de um processo organico que se retroali-
mentou, construindo um fluxo entre os 04 M6dulos do Curso Maré
de Saberes com o conjunto do Projeto REDES. Os pares tematicos e
conflitantes, Licenciamento Ambiental e Grandes Empreendimen-
tos, Direito a terra, ao mar e aos Saberes Ancestrais atravessaram
0s 04 Médulos do Curso.

O Curso Maré de Saberes foi dividido em duas turmas, uma
no Estado do Rio de Janeiro e outra no Estado de Sdo Paulo. Cada
turma iniciou com 40 cursistas, totalizando 80 pessoas, represen-
tantes de comunidades tradicionais na area de abrangéncia de 07
municipios do Projeto Redes. Jovens e Adultos, agricultores (as),
marisqueiras, pescadores (as), caicaras, indigenas e quilombolas.

0Os 07 Nucleos de Acompanhamento foram estruturantes nos
Tempos-Escola e Tempos-Comunidade, sendo nomeados da se-
guinte forma: Nucleo Vania Guerra (Mangaratiba); Nucleo Guapu-
ruvu (Ilha Grande); Nucleo Dona Marilda (Angra dos Reis); Ntcleo
Loahn Santos (Paraty); Nucleo Mareh’y (Ubatuba); Nucleo Caragua-
tatuba e Norte de Sao Sebastido; Nucleo Caraguatatuba e Sul de Sao
Sebastiao.

A pedagogia da alternancia vivencia o territério em sua ances-
tralidade, bem como nas suas modernizagdes e nos projetos de de-
senvolvimento. O tema central do Curso Maré de Saberes foi a per-
manéncia das comunidades tradicionais nos seus territérios com
qualidade de vida e protegidas da violéncia que sistematicamente
vem atingindo geracoes com ameacas de morte, pobreza, exclusdo
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do mercado de trabalho e dificuldade de acesso aos servigos publi-
cos como saude e educacgao. Essa filosofia da educagao confere esta-
tuto de aprendizagem a experiéncia vivida e narrada, possibilita ter
as comunidades como construtoras de curriculos que contemplem
o estudo da realidade local. Entre o ir e vir do Tempo Escola e do
Tempo Comunidade, o territério ganha centralidade enquanto su-
jeito educador.

No Médulo 1, a questdo-problema voltava-se para a questao
da Identidade e Pertencimento das comunidades tradicionais no
contexto do Licenciamento Ambiental e Grandes Empreendimen-
tos foram as tematicas principais. A questdo-problema apresentada
foi: Diante dos projetos de desenvolvimento e dos grandes empre-
endimentos, quais os impactos sobre as comunidades tradicionais
e as estratégias de luta e resisténcia desenvolvidas por elas nos ul-
timos 50 anos? A Construg¢do de uma Linha do Tempo dos anos de
1950 até a atualidade como uma referéncia na analise da regido das
comunidades tradicionais na Bacia de Santos entre os Estados do
Rio de Janeiro e S3o Paulo a partir da critica do progresso e dos
projetos de desenvolvimento foi o primeiro grande momento do
curso. Em seguida, o aprofundamento da tematica da identidade.
Como a construcdo das identidades quilombola, caicara e indigena
sdo mobilizadas para a resisténcia e luta das comunidades por seus
territérios? A participacao de liderancas de diferentes geracdes, ob-
jetivando exemplificar, por meio das experiéncias pessoais, os dis-
tintos momentos da luta dos povos e das comunidades tradicionais.
Tendo em vista a heterogeneidade das comunidades que compdem
o territério da Sul Fluminense e Litoral Paulista foram distintos os
processos de desterritorializacdo. Alguns influenciados pela dina-
mica de expansao urbana, outros especulacdo imobiliaria, com so-
breposicdo das Unidades de Conservacgao e exploracio de petroleo
e gas. O objetivo desse mddulo introdutdrio foi iniciar o debate so-
bre Licenciamento Ambiental e os grandes empreendimentos rela-
cionados a cadeia produtiva de gas, petroleo, infra-estrutura e tu-
rismo de massa para a vida das comunidades tradicionais da regiao
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da Bacia de Santos. Refletir sobre os sujeitos que tradicionalmente
habitam esse territério e devem ser, por direito, os protagonistas
nas decisdes de gestao socioambiental.

Rememorar junto aos cursistas a implantacdo de megaempre-
endimentos em seus territorios tradicionais e as transformacoes e
impactos deles decorrentes foi o passo inicial do processo pedagé-
gico. Como se sentem diante da situa¢cdo? Como era antes e o que
se tornou? De que maneira compreendem essa chegada? E possivel
identificar uma relagdo entre essa instalagdo e o discurso de de-
senvolvimento e progresso? Resgatar as lutas e enfrentamentos
realizados para se opor aos megaempreendimentos. Como a(s) co-
munidade(s) se mobilizou? Quais espacos e institui¢des foram acio-
nadas? O que mais pode ser feito para seguir no enfrentamento?
Compartilharemos experiéncias das (r)existéncias entre os partici-
pantes e de outros territérios que sofreram com a chegada de um
grande empreendimento. Como essas experiéncias se assemelham?
0 que aprendemos e poderemos aplicar em nossos territorios? To-
das essas questdes apontam para o debate da educagdo ambiental
critica a partir da visdo de mundo das comunidades tradicionais.
Dar instrumentos e informacdes para compreender o Licenciamen-
to Ambiental, enquanto instrumento de gestdo ambiental, além de
identificar os principais projetos de condicionantes relacionados
com as comunidades tradicionais em execu¢do no territorio.

No Laboratério do Sensivel foi tratado o tema “Objetos da sua
memoria”. Da infancia, da familia, da luta, ou da festa. Objetos com
valor afetivo e que marcou a vida pessoal. O objetivo foi trabalhar a
memoria como Ressentimento e Resiliéncia. Este par permite-nos
ajudar a elaborar traumas e conflitos e saber um pouco quem so-
mos e 0 que representamos como sujeito comunitario. Compreen-
der a memdria como atividade cognitiva e afetiva, onde escolhemos
esquecer ou lembrar. Os traumas e as formas de recompor habitar
no mundo. Este momento foi crucial para o conhecimento dos su-
jeitos e suas historias individuais que nédo se diluiram no coletivo.
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Momento rico que promoveu lacos e amizades fora do curso. Como
inspiracdo utilizamos Teses sobre a Historia do fildsofo Walter Ben-
jamim (1994) que ficavam espalhadas nos cartazes nas paredes da

sala de aula.

A memoria é a arma cultural da tradi¢do descontinua das classes
populares. (...) A memdria vive na tensdo com o esquecimento(...).
E um campo de forgas na luta contra o esquecimento ¢ o apaga-
mento das tradi¢des. A saudade das praticas culturais tradicionais
e a forga para a sua lembranga e manutengdo. O que esta em jogo
na memoria ¢ o sentido e identidade individual e do grupo (...). A
memoria ¢ plastica e também ¢é processo de construgdo. Memoria e
esquecimento ndo se fazem sem dor, sem imaginagdo, sem escolha.
Traumas, cicatrizes sociais, momentos de felicidade nos reencon-
tros com a tradi¢do da luta que herdamos. (...) A revolugdo presente
se alimenta do passado, como o tigre do que encontra no mato. E
uma situagdo ligeira e fragil, mas precisamos nos alimentar das nos-
sas memorias para dar um salto do tigre no tempo nos apropriando
de corpo e alma do nosso tempo presente! (Benjamin, 1994).

Outra parte importante do Laboratério neste mddulo foi a
Oficina Musica e Ancestralidade: A capoeira angola, como também
a construcdo pelos 07 nucleos de acompanhamento de fanzines
como sistematizac¢do do tempo escola. Com a equipe de educadores
da area da comunicacao o final do tempo escola foi sistematizado
na linguagem experimental, artistica e coletiva do fanzine. Com a fi-
nalizacdo do tempo escola, as questdes tratadas continuam no Tem-
po Comunidade com 02 educadores acompanhando cada Nucleo e
sistematizando o estudo da realidade dos grandes empreendimen-
tos nos territorios.

No Médulo 2, a questdo-problema apresentada foi: Diante da
ideologia dos grandes empreendimentos, qual a for¢a da tradigao
e da autonomia das comunidades para a manutencido da sobrevi-
véncia material e cultural de suas vidas? O objetivo deste mddulo
foi estimular o debate sobre a AUTONOMIA das comunidades tra-
dicionais, tendo como temas geradores a pesca artesanal e o turis-
mo de base comunitdria. Apresentamos as diferentes dimensoes
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da autonomia através dos processos histéricos das comunas, das
republicas dos conselhos, dos mutirdes e das comunidades auto-
gestionarias na Europa e no Brasil. O tema da pesca artesanal e seus
desafios atuais como a legislagcdo da pesca e a realidade do “mari-
torio” foi essencial para as comunidades caicaras que hoje sofrem
com a repressio da policia ambiental e o cercamento do mar pelos
grandes empreendimentos. O turismo de base comunitaria, suas
diferentes praticas, bem como suas ameacas e apropriacdes pelos
grandes empreendimentos foi outro elemento que atravessou as
comunidades quilombolas, indigenas e caicaras. A Vivéncia Peda-
gbgica na Aldeia Sapukai, em Angra dos Reis, buscou apresentar na
pratica o debate sobre Turismo de Base Comunitaria com a rede
Nandhereko, a alimentacdo, artesanato, a musica e a reza na aldeia.

No Médulo 3, em fungao da tragédia-crime dos desabamentos
da Vila do Sahy, que ocorreu em fevereiro de 2023 no Municipio
de S3o Sebastido/SP, as turmas seguiram temas geradores diversos.
A Turma do R] partiu da seguinte questao-problema: Que A¢ées e
Projetos de Educagdo Diferenciada queremos nos nossos territorios?
Sem territdrio ndo hd educagdo. Sem educacdo ndo hd permanén-
cia no territorio. Como os projetos de educagdo diferenciada podem
fortalecer a luta pelo territério? A Turma de SP partiu da seguinte
questdo-problema: Como o Racismo Ambiental se apresenta no seu
territério? O objetivo deste mddulo foi apontar para as necessida-
des concretas das comunidades realizando na pratica o curriculo
contextualizado na realidade local. A realidade se impde. Fortalecer
os projetos existentes e estimular a criacdo de novos coletivos de
educacdo diferenciada para o fortalecimento da luta pelo territé-
rio (Turma R]), bem como compreender as multiplas dimensdes do
racismo ambiental e sua presenca nos territérios com as chuvas e
a exploracio de petrdleo (Turma SP) foram os elementos de desta-
que no tempo escola e no tempo comunidade. Apesar das diferen-
ciacdes na questdo-problema, a riqueza do debate nas duas turmas
foi fator de actimulo para a construgdo do modulo final do curso e
da rede de formacgio socioambiental.
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Como um curso de educagio popular, o curso Maré de Sabe-
res se constrdi como pulsdo de vida diante da violéncia sistemati-
ca e permanente sobre as comunidades impactadas com a explo-
racdo do petréleo, a expansao de rodovias e portos e os desastres
ambientais que assolam a regido. Fazer valer a voz dos territérios
foi principio educativo a fim de reconhecer a for¢a pedagégica da
comunidade, bem como atentar para suas necessidades e conhe-
cimentos acumulados, suas referéncias da ancestralidade que car-
regam no corpo e na alma.

O tema da educacao diferenciada partiu do reconhecimento
acumulado pelos povos originarios e pelos povos da didspora. Re-
conhecer que temos que aprender com esses povos que resistem
ha mais de cinco séculos contra o exterminio total. Reconhecer o
que temos que aprender com a reinvencao da vida pelos povos afri-
canos, com suas mulheres negras que nunca tiveram tempo de ter
preguica ou distracdo, cuidando dos outros e dos seus. Povos da re-
sisténcia que ensinam o trabalho e a luta para manter suas culturas
vivas. As dindmicas da resisténcia e sobrevivéncia na coldnia, no
império e na republica sdo formas de educagdo, mas como o caica-
ra, o indigena e quilombola ensinam? Como aprendem? Qual a im-
portancia da educagdo escolar para as comunidades tradicionais?
Quais os principios da educacdo do povo guarani? Como pensam
e realizam na pratica a formacdo da crianga, do jovem e do adulto?
Formar para qué? O que é pensar essa educagdo primeira, ances-
tral, e ao mesmo tempo inventar uma forma escolar, garantindo o
direito da escolariza¢ido?

Os jovens indigenas foram para a escola para lutar pelo seu povo
frente as trai¢des e tragédias que sofriam dos brancos, aprender o
portugués para se comunicar. Depois descobrimos que so o portu-
gués nao basta, a escola estava nos levando para um lugar errado.
Os jovens precisam saber os objetivos dos mais velhos, entender de
onde vem e porque esta na escola. Saber a ciéncia do povo guarani,
seus ensinamentos. E fortalecer os conhecimentos, nio ¢ resgate.
Precisamos ampliar espacos de formacdo no territorio”. (Ivanildes
Kerexu)
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A educacdo dos povos originarios parte da observagdo, do saber-fazer
e das vivéncias apontando para um sentido da vida. (Luisa Cardoso).

Como os povos originarios nos educam? O que aprendemos
com os povos originarios num tempo histérico de autodestruicao
humana, de crise social e ambiental? Educa¢do dos povos origi-
narios é o farol da educacdao ambiental critica, onde a natureza e
o ser humano nao sdo mercadorias, permitindo uma conexdo de
qualidade que nutre a existéncia. O que significa mesmo entender o
outro? Escutar o outro? Trocar com o outro? Ao despir o preconcei-
to que existe dentro de mim reconheco o sujeito da diferenca. Aqui
surge a Educacao Diferenciada. Diferenciada pelos sujeitos, sua an-
cestralidade, oralidade, praticas de manejo com a terra, as plantas,
o mar, orio e a floresta, formas de cantar, dancar e tocar, celebragao
e devocdo a vida e aos seus ancestrais. A filosofia dos povos bantos
esta na for¢a da ancestralidade que guardamos dentro de nés. A
populacdo negra hoje exterminada ou nas prisdes, nas favelas como
campos de concentracio a céu aberto, no trabalho precarizado, mas
também nas lutas sociais, nas lutas das comunidades quilombolas,
em sua maioria lideradas por mulheres negras, realizam praticas

diarias de uma educacio da resisténcia, de uma educacio pela vida.

Se a chibata ¢ grito de morte, o tambor ¢ discurso de vida. Eles, os
tambores rituais, possuem gramaticas proprias: contam historias,
conversam com as mulheres, homens e criangas, modelam condutas
e ampliam os horizontes do mundo. Foram eles que muitas vezes
expressaram o que a palavra ndo podia dizer e contaram as historias
que os livros ndo poderiam contar e as linguas ndo poderiam expri-
mir. (Simas, 2018, p. 58)

A profundidade aqui estd em compreender a violéncia que a
cultura do mercado, do dinheiro, do ocidente, da col6nia escravista
produziu ao tirar das comunidades tradicionais o direito de preser-
var, manter e atualizar sua cultura e modo de vida. 4 escola dese-
duca na cultura caigara, pois tira a crianga da natureza e da nossa
cultura”. (Simoni, comunidade caicara do Bonete/SP). Como ter o
apoio da comunidade no trabalho de educagao diferenciada dentro
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da escola? Como reconhecer ja desde o primeiro momento que a
crianca ja é alguém quando chega na escola? Quais as experiéncias
de luta e formacao dos Coletivos de Educacao Diferenciada? Quais
as experiéncias no territorio de professoras caicaras e quilombolas
dentro das escolas municipais? Como os jovens das comunidades
podem acessar a formagao de professores para atuarem nas escolas
dos seus territorios? Que luta é possivel fazer dentro das secreta-
rias municipais? Qual a importéancia da Universidade nos processos
de formacdo de professores e nas relagdes politicas com as secreta-
rias municipais de educagio?

Dentro do conjunto destas questdes foi destacada a Educacgao
Antirracista como uma necessidade de educar sobre os preconcei-
tos raciais impregnados nas escolas e também nas comunidades
tradicionais. A vivéncia pedagoégica no Quilombo Santa Rita do
Bracui em Angra dos Reis foi essencial para a compreensido de um
quilombo marcado pelo catolicismo negro e aberto para novas e an-
tigas praticas da religido de matriz africana, como também para a
compreensao das diferen¢as das narrativas pautadas na oralidade
e nos documentos oficiais no que diz respeito a escraviddo. Uma
educacdo antirracista que dialogue com os traumas e fadigas emo-
cionais da populagdo negra e indigena, avancando nas questdes da
saude mental e das praticas terapéuticas tradicionais e holisticas
como psicanadlise, psicologia, reiki, yoga, cristais, acupuntura, tai chi
chuan, etc.

0 grande desafio do Médulo 3 do Curso Maré de Saberes foi
alargar o horizonte de uma Educacdo Diferenciada voltada para
praticas de uma educagio antirracista, praticas de uma educacio
voltada para a saide mental, de uma educagdo que reconheca as
questdes de violéncia, género e sexualidade tio préprias da juven-
tude e que devem ser consideradas. Uma educacdo diferenciada
que reconheca os saberes indigenas e africanos, os saberes da cul-
tura afro-brasileira e da cultura caigara, buscando inovar nas meto-
dologias de educagio popular com arte, plantas, ervas e raizes, tam-
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bores, machetes e cantorias. Uma Educacao Diferenciada de maos
dadas com as lutas do territério.

Na turma de Sido Paulo, o médulo 3 teve como principal ob-
jetivo acolher o trauma das comunidades afetadas pelas chuvas,
além de compreender o racismo ambiental como parte do racismo
institucional. Entender sua perpetuagdo a partir da “negligéncia”
do Estado na garantia de servicos, obras, politicas publicas e direi-
tos humanos (basicos e fundamentais) dentro das comunidades
tradicionais. Um importante elemento foi identificar a relacdo en-
tre racismo institucional e satide ambiental. Como Vivéncia Peda-
gbgica foi realizado um Circuito no territério indigena Ribeirdo da
Silveira (Bertioga, SP) com a temética educacdo e ancestralidade.
Como laboratério do sensivel experimentamos varias linguagens
como a linguagem audiovisual do Coletivo Pé de Barro que surge
apo6s a tragédia de fevereiro de 2023, apresentag¢do da roda de ca-
poeira do Sahy, comunidade atingida pelas chuvas, experimentos
poéticos com a roda de Slam de Ubatuba, Fandango e Forré6 de Sao
Sebastido/SP.

Além das dentuncias sobre o racismo ambiental em decor-
réncia das chuvas de fevereiro, o tema da exploracao de petréleo
é aprofundado na mesma chave. Segundo a assessora Flavia Ber-
nardes da Campanha Nenhum Poco a Mais precisamos pensar a
questdo da industria petroleira e a petrodependéncia dela decor-
rente. Necessitamos discutir o conjunto do processo do pré-sal, do
pos-sal e dos pocos maduros que sdo usos abusivos. De acordo com
a Campanha, 75% do mar é pré-sal, fase da sismica, do extrativis-
mo e a industria petroleira s6 se interessa em expandir e caminha
lado a lado com a industria armamentista. Muitas areas de refino
hoje sdo areas de milicias. A velocidade da exploracdo é violenta,
pois o loby da industria é o genocidio das comunidades. Frente ao
capitalismo de catastrofes temos que fortalecer a rede de protecio
nos territérios. O Brasil, mesmo como quinto maior produtor de
petréleo, pode apresentar projetos de outras matrizes energéticas
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tendo as tecnologias ancestrais como fundamento. Memadrias, valo-
res, costumes, os grios sdo a sabedoria dos territdrios, dos povos e
ndo a ideologia da soberania nacional. Olhar para o modo de vida
das futuras geracdes é ter a defesa do territoério como principal fer-
ramenta. As tematicas da transi¢cdo energética edlica e solar, biogas,
banheiro seco, a redu¢do de consumos abusivos e da petrodepen-
déncia foram associadas as campanhas Mais Vida e Menos Petrdleo,
Uma Semana sem Petréleo no Corpo, Tribunal no mar, lemanjd Livre
de Petrdleo, Mar de Luta. (Almanaque da Campanha Nem Um Poco
a mais, FASE/ES, 2019)

No Médulo 4, o objetivo foi apontar para as maos que tecem a
REDE de Formagdo Socioambiental, fortalecendo os cursistas e os
nucleos de acompanhamento na constru¢do da Rede de Formacao,
tendo como horizonte educativo o reconhecimento dos saberes an-
cestrais e das necessidades atuais das juventudes. Como modulo
final sem a realizacdo do Tempo Comunidade, a intencdo primor-
dial foi consolidar a aproximacdo com o Féorum de Comunidades
Tradicionais/FCT, sendo este mddulo realizado com as duas turmas
juntas no contexto da Reunido Ampliada do FCT no Quilombo do
Campinho, Paraty/R]. No campo metodoldgico a questdo principal
foi compreender os trabalhos integrados como resultado da ativi-
dade pedagdgica dos nicleos de acompanhamento, a importancia
do papel dos educadores e dos exercicios de sistematizacio indivi-
dual e coletiva. Foram realizadas diversas Vivéncias Pedagdgicas no
Quilombo do Campinho, no Quilombo da Fazenda, na Aldeia Ara-
ponga e na Aldeia de Paraty-Mirim.

A questdo-problema se apresentou neste médulo como um
estimulo de continuidade dos estudos e da organizacdo comunita-
ria. Com a finaliza¢do do Curso Maré de Saberes que caminhos sdo
possiveis para os nucleos de acompanhamento como sementes da
REDE? Como vocé enxerga a sua comunidade tradicional partici-
pando da REDE DE FORMACAQ?
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Destacamos como abertura do M6dulo um roteiro pelo centro
histérico de Paraty. A proposta consistiu em um City Tour no cen-
tro historico de Paraty com um olhar critico, interpretando o pro-
cesso de ocupacao e exploracdo colonial nesse territério a partir
dos povos originarios e da didspora africana. O tour foi realizado
caminhando, tendo varios momentos em que o educador e guia de
turismo abordou temas pertinentes ao processo de colonizacdo. O
objetivo da atividade foi despertar nos cursistas do Maré de Sabe-
res a curiosidade e o entendimento critico de todo esse complexo
sistema de ocupagdo exploratéria imposto pelo colonizador aos
povos originarios e de matriz africana e seu resultado na socieda-
de contemporanea. Os principais temas abordados foram: A apro-
priacdo do conhecimento dos povos originarios para definir rotas
comerciais; Paraty como uma cidade escravocrata; As principais
rotas de comercializagdo de escravizados (negros e indigenas); A
importancia da mao de obra preta na construcdo da cidade e suas
influencias na arquitetura; As igrejas como estratégia de domina-
¢do e escraviddo mental; O planejamento sanitario e de drenagem
da cidade; As influéncias magénicas; Os ciclos econdmicos e suas
transformagdes no municipio.

No entanto, o ponto alto deste médulo foi a Mesa de Abertura
com a Roda da Ancestralidade. A relacdo educacdo e ancestralidade
atravessou todos os médulos do curso, um pensar coletivamente o
tradicional, a tradicdo e a reinvencdo prépria da dindmica da vida
social. As mulheres negras neste pais nunca tiveram tempo para
estarem distraidas ou com preguica. Seja no trabalho escravo, no
trabalho doméstico, na roga, na fabrica, nas vendas ou no trabalho
do cuidar dos seus, sempre atenta as palavras dos mais velhos, a
companhia dos seus iguais e as necessidades dos mais novos. Vania
Guerra do Quilombo da Marambaia, Dona Marilda do Quilombo da
Santa Rita do Bracui, Laura Santos (in memoriam) do Quilombo do
Campinho da Independéncia e Laura Braga do Quilombo da Fazen-
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da sdo a ancestralidade viva de uma histéria do sul fluminense e do
litoral norte paulista que ainda nao esta nos livros. Uma histoéria
onde no principio estava a roda. A roda com seu inicio, meio e um
fim que ndo acaba, mas recomeca. Na roda paramos, ouvimos e sau-
damos as mulheres negras com suas licdes de vida generosamente
compartilhadas. O falar para as novas geracdes faz parte do tecer a
rede, seja de pesca, de algapao ou de formacao.

Laura Santos. A felicidade, a afetividade, o carinho, o acolhimen-
to, essa é a escola do nosso povo ancestral. No principio era a
roda, possibilidades de aprendizagem, porta aberta, o conheci-
mento ndo é de ninguém, é de todos. Nosso conhecimento é com-
partilhado, o que eu sei eu compartilho, isso é que faz parte da
nossa ancestralidade. Aprender todos os dias como os pdssaros.
Rogar, fazer carinho na terra e ela nos presenteia como pode. Re-
conhecer nossas belezas.

Vania Guerra. Grande saber estar bem com a gente. Batalhar
para que os outros fiquem bem. Precisamos nos preparar, Maré
alta e Maré baixa, transformar em saberes, maré de luta, direito
de saber. Estamos deixando os saberes de lado. Ancestralidade é
aprender e ensinar para aqueles que ainda ndo nasceram. Mar-
celinas, Luzias, Marias: ter coisa boa para ensinar aos outros: o
respeito, a soliddo e a sabedoria.

Laura Braga. Sem enfrentamento, ndo hd a permanéncia no ter-
ritério. Muita resisténcia e luta para chegarmos até aqui.

Dona Marilda. A Maré no baixio é que é a boa. Boa para ver e
pegar os mariscos. Precisava de alguma coisa nés iamos para o
mar, nosso supermercado. Precisamos ouvir desde os mais velhos
até aos mais novos. Aprender a ouvir o outro. Tive paciéncia para
escutar e repetir. A humildade de repetir. Repetir até aprender. A
histéria é assim. Se hoje tem Maré de Saberes é porque antes teve
a oralidade. A leitura e a escrita da natureza e do outro passava
pela historia oral. Chegou até ontem. Chegou até hoje. O jeito de
contar e o aprendizado das criangas. Contar rindo, contar com
musica, contar com danga. Os jovens que hoje escutam é porque
querem levar a luta a frente. Maré de Saberes que ensina e viver
com espinhos
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CONSIDERACOES FINAIS

O Curso Maré de Saberes, como o primeiro curso da Rede de
Formacdo Socioambiental, marcou pela intencionalidade de apro-
ximar a Pedagogia da Alternancia das Comunidades Tradicionais
e Povos Originarios da Bacia de Santos. A construcdo de um mapa
conceitual dos processos de licenciamento, condicionantes, proto-
colos, audiéncias e resisténcias proporcionou uma identidade dos
cursistas, educadores e coordenadores do Curso Maré de Saberes
no que diz respeito ao processo formativo. Uma identidade marca-
da por diferencas, mas pactuada pela necessidade de compreender
os desafios para a defesa de seus territorios.

No campo politico, destacamos as narrativas dos comunita-
rios/as sobre os conflitos socioambientais vivenciados nos territd-
rios tradicionais. O espago alargado da fala e da escuta permitiu a
seguinte sistematizacdo dos temas mais vocalizados: O acesso a ter-
ra e aos servicos basicos: regularizacdo fundiaria caigara, demarca-
cdo de terra indigena e quilombola, saneamento ecoldgico e acesso
a luz. A necessidade de formacdo para compreender os impactos
diretos e indiretos da chegada dos Grandes Empreendimentos e da
Industria Petroleira, bem como os desafios impostos para a perma-
néncia no territério; Conhecimento do campo do Direito para a de-
fesa do territério; A Educacdo Diferenciada como fio da meada do
sonho da escolarizacio. A retomada da modalidade EJA nas escolas
como demanda emergencial das comunidades tradicionais; A par-
ticipacdo das comunidades na construcdo de um curriculo diferen-
ciado; A pratica pedagégica de uma educagdo antirracista nas esco-
las que atendem as comunidades tradicionais; Os dilemas da pesca
em tempos de “maritério”, o cercamento do mar, a escassez e mu-
danca de rota dos peixes com a expansao do “agronegocio” do mar;
o reconhecimento da pesca em territério urbanizado; a legislacdo e
as carteiras nauticas; os violentos ataques da policia ambiental que
atingem os pescadores/as artesanais; O Turismo de Base Comuni-
taria como resposta a crise da pesca e da roga, base da economia de

57



Guilherme Preato, Leandro Machado, Monique Lima

subsisténcia. A valorizacdo do pertencimento ao territério e seus
saberes tradicionais; a luta por melhores condi¢des de vida e de
trabalho pautada pelo fortalecimento das organizacées comunita-
rias. A ancestralidade e a cultura como dimensdes da saude popu-
lar. O reconhecimento dos conhecimentos das mulheres no campo
da satide popular; o uso e regulamentacdo das plantas medicinais
pelo SUS; A agroecologia e os fitoterapicos como sadde popular e
geracdo de renda; Saberes Ancestrais e Cultura tradicional: artesa-
nato, musica, pintura, tecido, culinaria e danca; A espiritualidade e
a pedagogia da cura no contexto da saude mental contemporanea:
medicalizacdo da vida, depressdo, drogas, alcolismo e suicidio nas
comunidades tradicionais; A Educagdo Ambiental Critica, sua di-
mensao pratica como modo de vida e relacdo qualitativa com a na-
tureza, sem perder a referéncia no racismo ambiental que atravessa
todas as comunidades tradicionais; O monitoramento comunitario
de Riscos e Desastres; Aprofundamento do tema das condicionan-
tes ambientais; Gestdo Comunitaria da Marinha e Costeira; Gestao
Comunitaria dos Residuos Sélidos; Mulheres e Juventude como os
protagonistas da luta nos territérios tradicionais; questdes de gé-
nero, sexualidade, militarizacdo dos territorios; sujeitos mais vul-
neraveis; A importancia da Comunicacdo Popular no contexto do
aparato tecnoldgico e das redes digitais; Conhecimentos técnicos
e autonomia da producdo audiovisual; contacdo de estdrias para
criangas; A busca de formas contemporaneas para a comunicaciao
direta com as comunidades tradicionais.

Esse conjunto de temas aponta para as necessidades reais
bem como para a poténcia de compreensdo e intervencdo na vida
comunitaria frente aos impactos socioambientais resultante da in-
tensificacdo da exploracdo de petroéleo e gas na regido e no pais. Vale
a pena ressaltar a importancia do acimulo da Pedagogia da Alter-
nancia, dos CEFFAS, mas principalmente do MST com seus cursos
em convénio com as universidades, visto que o fio da meada manti-
do através da herang¢a acumulada da educagdo popular dos anos de
1960 e 1980, em especial com as nuclea¢des das comunidades ecle-
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siais de base, foi fundamental para as experiéncias dos Cursos de
Licenciatura em Educag¢do do Campo e dos nucleos de acompanha-
mento do Curso Maré de Saberes. Ao longo do curso, os nucleos de
acompanhamento permitiram a construcio de identidades a partir
da homenagem aos lutadores dos territérios, de uma maior siste-
matizacao das realidades vividas através da ferramenta pedagdgica
do trabalho integrado, das partilhas e oficinas que estruturavam
o Tempo Comunidade. O primeiro curso da Rede de Formacgao So-
cioambiental (Projeto REDES/PEA FASE II) organizado pelo OTSS/
FCT/UFF/UNESP apresentou ao IBAMA e a Petrobras, através de
diversos debates tedricos e propostas metodolégicas, a importan-
cia de Condicionantes, Licenciamentos Ambientais, Protocolos de
Consulta e Audiéncias Publicas tendo como base concreta os proje-
tos territorializados nas comunidades impactadas em seu modo de
vida e existéncia com a chegada da exploragdo do petrdleo.

A Pedagogia da Alternancia com sua heranca da educagao po-
pular, com sua histdria e experiéncias diversas em vigor no Brasil
contribuiu para processos de formacio e autonomia das comunida-
des tradicionais e povos originarios no contexto da IV Etapa da Ex-
ploracao do Pré-Sal e seus 145 novos pogos, apontando caminhos
para futuras condicionantes como, por exemplo, a exploracdo do
pré-sal na Bacia da Foz do Rio Amazonas, uma das ultimas frontei-
ras de petrdleo ndo explorada. Petréleo, nosso tesouro nacional?
Petroleo e geracdo de emprego? Petrdleo e extingcdo de faunas e
marinhas? Petréleo e extin¢do de terras indigenas? Petréleo e fim
da pesca artesanal? Quanto vale uma condicionante? E uma com-
modities? Para pensarmos. A exploracdo de petréleo ndo esta de-
sassociada do debate da transicdo energética e da crise climatica.
Ou nao desperdigaremos nenhuma gota em nome do crescimento
econdmico? Nenhuma gota a menos ou nenhum pog¢o a mais?

O Curso Maré de Saberes tratou dos sujeitos das comunidades
tradicionais e dos povos originarios, suas historias de lutas, dores e
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alegrias. Um Curso Maré-Movimento de cada pessoa na construgio
da defesa dos territorios e dos saberes ancestrais. A Rede de For-
macao faz parte desta forca social como resposta concreta ao iso-
lamento e enfraquecimento das comunidades frente a sistematica
violéncia da industria petroleira, dos grandes empreendimentos e
das unidades de conservagao atuantes desde os anos de 1970.

O maior aprendizado que acessamos como coordenadora na
area da Pedagogia da Alternancia foi a forga social materializada
na sensibilidade de sonhar. Sonhar um mundo sem a violéncia da
fome, sem a violéncia do Estado, sem a violéncia dos grupos eco-
nomicos, sem a violéncia da cultura politica brasileira, sem o ge-
nocidio do povo negro e dos povos indigenas, sem o racismo am-
biental que assola as comunidades de tragédias-crime, enchentes,
vazamentos, interdi¢cdes nos territorios. Sonhar um mundo onde a
forca social esteja na relacao qualitativa com a natureza, o respeito
a terra, ao fogo, ao ar, a floresta. Que esta forga social esteja na rela-
¢do qualitativa entre os seres humanos. Ser humano, um ser quase
em extin¢do, que ama, sofre, ri, luta, mata, morre, sonha. Sonha com
o principio esperanca de uma harmonia entre os seus e os diferen-
tes que habitam o planeta, o pais, a rua, a casa. O Curso Maré de
Saberes foi um misto de aprendizagens, que envolve a luta frente ao
desterro da terra e do mar, ao refazimento de lagos nos encontros
e a retomada da capacidade de sonhar junto. Como dizem os ve-
lhos poetas mestres, ndo se aprende nem se sonha sozinho, e sim de
maos dadas, em comunhdo com os saberes ancestrais e as praticas
comunitérias.
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(DE)FORMACAO AMPLIADA:
ENTRE O PRINCIPIO DO PRAZER
E O PRINCIPIO DE REALIDADE

Leandro Machado dos Santos?’
Barbara Almeida Santos?!
10.48209/978-65-5417-476-2

A humanidade esta a todo tempo rodeada por uma série inu-
meravel de questdes sociais, politicas e pedagdgicas. Quanto mais
complexas sdo as transformacgoes que acontecem ao nosso redor e
as relagdes sociais que precisamos entender, participar e mediar,
um novo conjunto de indagac¢des surgem. E, como esses processos
nunca cessam, todos os dias, nos dedicamos a tentar encontrar pos-
siveis respostas para elas. Muitas questdes envolvem o individuo,
além das suas demandas particulares, porém outras alimentam
nossa curiosidade enquanto espécie, enquanto grupo que compar-
tilha o mesmo mundo, que precisa entender o coletivo e a0 mesmo
tempo aquilo que da sentido de maneira filoso6fica e essencial a vida
dos individuos.

Nesses termos, trés questoes amplas tém motivado a reflexao
e a construcao filoséfica desde tempos imemoriais: Quem somos?
De onde viemos? Para onde vamos? Toda producao cientifica e fi-
losoéfica, de alguma maneira, esteve ou estd engajada em respon-
dé-las. Entretanto, dada a complexidade das questdes, qualquer
resposta parcial seria ineficaz e insuficiente para alcancar toda
a sua profundidade. Na mesma direcdo as questdes sobre o que
é o ser humano, como se forma ou, na pior das hipdteses, como

se deforma, estdo intimamente associados aos desafios impos-

20 Professor do Departamento de Teoria e Planejamento de Ensino (DTPE/UFRR]). Co-Lider do grupo de
pesquisa: Filosofia e Educagdo Popular.

21 Professora na Rede Publica de Ensino de Angra dos Reis, Membro do grupo de pesquisa: Filosofia e
Educagdo Popular.
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tos pelos processos histdricos, determinados pela hegemonia da
forma-mercadoria como principio de realidade e organizacido da
vida social.

Sob esta lente, as reflexdes sobre a Educagdo na contempora-
neidade nao podem desconsiderar toda gama de acontecimentos
histéricos - o fascismo, o stalinismo, a cultura de massa, as guerras
mundiais, a guerra fria, as guerras preventivas, as ocupagoes poli-
ciais militares nas favelas do Rio de Janeiro - que atravessam nao
s6 a educacdo, mas marcam de forma profunda individuos e socie-
dades nas multiplas relagdes travadas ao longo da vida, as epide-
mias e pandemias e, em tempo, o terrorismo imposto pelos estados
ocidentais a tudo e a todos que se comportam diferente ou que se
guiam por pensamentos e conhecimentos diferentes dos seus.

Assim, o problema central deste ensaio consiste em pensar
como os seres humanos devem ser educados, entendendo que o
“como” precisa necessariamente vir acompanhado de um “por qué”
devemos ser educados. Nesse sentido, o projeto de formacgio pre-
cisa encontrar compatibilidade com a perspectiva de realidade e
individuo que se pretende construir. O que nos leva a entender que
a educacdo ndo possui objetivos universais e validos em qualquer
tempo, ja que conforme aponta Adorno (1995), a educacio nao é
uma pratica social asséptica, livre dos embates politicos que per-
meiam a sociedade, sejam eles ideoldgicos, politicos, culturais, re-
ligiosos ou de qualquer outra natureza. O que significa que cada
grupo culturalmente organizado devera elaborar uma proposta
que se compatibilize com as suas perspectivas de futuro, do préprio
grupo, sem modelos importados ou impostos por fora.

Nesses termos, entendendo a educagdo como um processo
continuo, em que o individuo esta inserido desde o seu nascimento
desenrolando-se ao longo de toda sua vida, de maneira ininterrup-
ta, acontecendo 24 horas de todos os seus dias, até a data da sua
morte (Mészaros, 2008), pretendemos pensar esse processo de for-
ma ampla e dialética, sem reduzir a educacdo aos processos formais
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de escolarizacdo, nem dogmatizar a formacdo como uma pratica
humana que apresenta apenas virtudes. A ideia é pensar formacgao
e deformacdo no sentido amplo, considerando aquilo que extrapola
os espacos formativos formais.

Para tanto, transitaremos livremente sobre as teorias do cam-
po do pensamento critico na tentativa de refletir sobre as potencia-
lidades que a Educagao apresenta para a formagao do ser humano
contemporaneo, no contexto de barbarie em que nos encontramos,
de estado de excecdo generalizado, ou seja, diante da instalacao de
um estado planetario de sitio, que vem se alargando progressiva-
mente desde 11 de setembro de 2001 (Arantes, 2007).

I- DIALETICA DA EDUCAGCAO EM SEU SENTIDO RESTRITO

Costumeiramente nos debates publicos, nos programas de te-
levisdo, nas conversas informais ouvimos iniimeras afirmacdées de
que a solugdo para os problemas que a humanidade enfrenta esta
na educagdo, no sentido restrito da educacdo escolar. Vende-se o
sonho de mobilidade social através dos estudos.

H4 também uma outra narrativa que afirma que esta é uma
responsabilidade muito grande para a escola e transferem, ou me-
lhor, estendem a tarefa de educar também para a familia. Diante
disso algumas questdes sdo colocadas para reflexdo: Sera que a
educacdo na perspectiva redentora e salvadora pode cumprir al-
guma tarefa redentora e humanitaria? E possivel formar seres hu-
manos integrais em espacgos tao restritos, com modelos impostos
a partir de fora? E mais, serd que a escola, como esta organizada,
poderia produzir, ou contribuir, para alguma mobilidade social? A
escola é capaz de esperancar algo?

Atualmente quando nos referimos a educacdo direcionamos
nossa atengao quase integralmente para a escola, pois acreditamos
que é nela que o conhecimento elaborado e a razio fluem. Isso por-
que, educacdo como sinénimo de razao foi a grande promessa da
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modernidade, dos iluminados, considerando que era a partir da
juncdo entre educacgdo escolar e moral que os seres humanos passa-
riam de sua condicdo desprezivel de minoridade - onde o sujeito se
encontrava tutelado e no conforto das ideias produzidas pelos seus
mentores -, a condicdo de maioridade, onde desenvolveria suas ca-
pacidades e habilidades de fazer uso auténomo de suas proprias
funcdes racionais, sem estabelecer com a realidade qualquer juizo
de valor, assumindo um comportamento asséptico, alheio as pers-
pectivas de realidade, as ideologias, e as teorias e praticas politicas.
A adocdo a esse comportamento seria uma espécie de precondicao
no processo de construcao da autonomia (Kant, 2008).

0 que se percebe tanto tempo depois é que escolarizacdo e ra-
z3do consolidaram uma relacido simbiética, de modo que a existéncia
da primeira depende fundamentalmente da segunda, e vice-versa.
0 que nio se esperava é que o conceito de razdo assumiria um ca-
rater tao dubio e genérico. O que ficou claro é que se escolarizacao
e razdo se apresentam como sinénimas, os conceitos de educacio,
liberdade de pensamento e autonomia sdo completamente alheios
e distintos dessa relacio.

Ainda assim, é importante pontuar que, neste texto, a educa-
¢do, assim como todas as demais praticas e relacdes humanas exis-
tentes, ndo possui uma natureza positiva essencial, imanente. Sua
positividade ou negatividade vai depender dos projetos de realida-
de e individuo que se pretende construir, bem como da capacidade
dos individuos e grupos que almejam uma formagio como processo
progressivo de emancipacdo e constru¢do da autonomia, precisam
se articular, lutar e construir essa alternativa, ja que a educacgio se
apresenta como um instrumento vital para a consolidagao de proje-
tos tanto hegemonicos, quanto contra-hegemaénicos (Neves, 2005).

A contradigdo disso tudo é que, a luz das reformas educacio-
nais ocorridas no pais, tuteladas pelas teorias e modelos produzi-
dos no centro do poder, sob a supervisdo atenta do Banco Mundial,
o processo de escolarizagdo por aqui vem cumprindo bem sua tare-
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fa, produzindo desconexdo dos individuos com a realidade vivida,
disseminando entre os estudantes de classes populares um conjun-
to solido de principios e valores compativeis com as pretensdes do
mercado nacional e transnacional. A escola tem (re)produzido de
maneira satisfatdria os objetivos do capital para as classes popula-
res: a alienacdo, aceitacdo e acomodacido dos modos de vida vigen-
tes, a meritocracia e reducao dos sonhos a meras eventualidades.

0 que nos faz acreditar que a ideia de intervencao no fluxo
da formacdo oferecida no interior desses espacos foi progressiva-
mente reduzida a medida que o tempo passava e as geracdes eram
educadas. Um projeto de formacdo totalmente importado, genérico
- por se tratar de um modelo compartilhado pelo Banco Mundial
para nossos vizinhos periféricos e endividados, apés 1990, Educa-
tion for All -, e generalizante, por se comprometer com a dissolu¢do
total das caracteristicas locais e culturais presentes nos individuos
em formacdo.

Essa formacdo com foco na produ¢ao de um individuo genéri-
co afetou inicialmente os mais jovens, em idade escolar, mas ao lon-
go do tempo, durante sua consolidagio, as geracdes de professores
tiveram sua formacao orientada pelos mesmos principios e valores,
de modo que o surgimento de um individuo, docente, dotado de
comprometimento politico com a emancipacdo de seus educandos
foi se tornando cada vez mais raro. E os espacos de contradicao,
que sempre foram consideradas virtudes presentes, principalmen-
te, nas escolas publicas espalhadas pelo pais, foram sendo diminu-
fdos com o passar do tempo, afinal o projeto elaborado pelo Banco
Mundial deveria se consolidar a longo prazo (Santos, 2024)%.

Se por um lado as mudancas na educagio escolar passam ne-
cessariamente por mudancas profundas na forma de organizacao
da vida social, por outro lado, dialeticamente, as transformacdes
da vida social sdo completamente inviabilizadas sem as mudangas

22 Trabalho apresentado no IV Semindario Internacional de Histéria e Educagdo. https://doity.com.br/
iv-seminario-internacional-de-historia-e-educacao-contextos-desafios-e-perspectivas-na-formacao-doce
. Aguardando publica¢do na forma de anais.
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necessarias na forma de educar, mudancas essas que carreguem no
seu interior projetos bem definidos de sociedade e individuo que se
pretende consolidar (Mészaros, 2008). Isso porque a logica global
do sistema social, no que se refere a sociedade em sentido amplo
e a educacdo em sentido restrito, admite mudancgas apenas pontu-
ais, pequenas reformas dentro da ordem, ndo admitindo qualquer
iniciativa mais significativa que coloque em questao a sua propria
regra geral, ou seja, a producdo de mercadoria de forma sempre
crescente.

Nesta concepgdo, Mészaros (2008), diz-nos que obedecendo a
essa légica perversa que o atual sistema imprime sobre os individu-
os e sociedade, nos quatro cantos do planeta, é inconcebivel pensar
que a educacio escolar cumpra qualquer tarefa humanitaria de dis-
tensdo da autonomia ou da liberdade de criagdo. Isso pelo fato de
que o capitalismo, desde sua génese, tem empenhado todas as suas
energias justamente no movimento inverso, apontando sempre
para a heteronomia como principio para formacdo de individuos
doceis e adaptados.

Tal movimento pode ser melhor percebido, ndo somente nos
processos educacionais em sentido restrito, mas em seu sentido
amplo (no trabalho, na vida afetiva, na producao de cultura e arte,
na produc¢do de modo geral) - considerando que para Istvan Més-
zaros (2008) educacio corresponde a todas as relacdes e praticas
sociais em que o sujeito esta envolvido direta ou indiretamente, do
momento do nascimento até a morte - no que se refere a progres-
siva reduc¢do dos seres humanos a trabalho abstrato, a tempo de
trabalho, a mercadoria supérflua, descartavel, dependente e apri-
sionado a légica que o reduz na tentativa de alongar a sua eterna
sobrevida (Marx, 1977).

Os resultados tedricos e politicos das abordagens que redu-
zem o sentido da educagdo a escola, mesmo evidenciando suas
contradicdes, limitagdes e potencialidades, e se encerram nelas
visa, mesmo ndo intencionalmente - se é que em alguma coisa
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existe imparcialidade - esvaziar, enfraquecer os miultiplos espa-
¢os de formagdo com os quais nos deparamos cotidianamente.
Pois o monopolio do saber pela escola torna todas as relacdes que
travamos com outros humanos, fora do espaco escolar, inuteis
ao aprendizado, como se nada fosse construido de racional, pois
tais relagdes estariam mediadas por um conhecimento elementar,
pouco elaborado, ndo-metodoldgico, irracional.

Essa légica hierarquica nao estd preocupada com o que é de
fato racional ou irracional, verdade ou mentira, realidade ou abs-
tracdo, mas com o poder de determinar os limites e os estatutos
da racionalidade, da verdade e da realidade presentes nas relagdes
sociais em cada momento histérico. Nas palavras de Michael Fou-
cault (2010) a preocupagio daqueles que detém o poder, ndo esta
na manutencdo do poder por ele mesmo, mas em definir os marcos
darealidade e da verdade (cientifica), considerando que aquele que
define e delimita os marcos em que o debate se desenrola, mesmo
que se trate de marcos ilusoérios, concentram ndo somente o poder,
mas também suas estruturas.

Nos nossos dias é perfeitamente racional que diante de inu-
meros avangos tecnolégicos e técnicos, de uma producdo sempre
crescente de mercadorias, um numero cada vez maior de seres
humanos vivam na escassez, convivendo diariamente com o de-
semprego, com o horror da morte violenta, das epidemias e pan-
demias e da fome. Vale salientar que muitos de nossos intelectuais
e organizagdes sociais foram surpreendidos com o desfecho tragi-
co reservado para o fim do século passado e inicio deste. Isso por
acreditar em uma positivacdo da vida social, da histéria e de seu
movimento, da dialética. Como se na realizagdo de tal movimento
o espirito absoluto estivesse a nossa espera. Entretanto, a normali-
dade de nosso tempo esta “marcada por uma agressividade primi-
tiva, um 6dio primitivo (...) um impulso de destruicdo, que contribui
para aumentar ainda mais o perigo de que toda civiliza¢do venha a
explodir” (Adorno, 2003, p. 155).
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Essa coexisténcia harmonica entre educacio, razdo e escas-
sez é explicada nas objetivas palavras de Karl Marx (2009, p. 122)
“Os filésofos apenas interpretam o mundo de diferentes maneiras”,
como se interpretacdo descompromissada da realidade contribu-
isse de alguma forma com a compreensdo mais profunda da reali-
dade ou ainda com mudangas significativas em seu interior. Neste
caso, a educacdo escolar na contemporaneidade nada mais é do que
uma transmissao asséptica de conteddos, somada a uma narragao
vazia de fatos, sem problematizacdo, sem reflexdo e sem nenhum
compromisso com mudang¢as mais amplas. Trabalhando sempre de
maneira idealista, partindo do conceito e terminando nele mesmo,
sem estabelecer qualquer conexdo com o mundo das relagdes em
que o sujeito vive.

Nesta perspectiva, cabe recuperar um autor um tanto esqueci-
do no campo da esquerda, Louis Althusser (2010), que nos diz que
a educacdo, assim como todas as institui¢ées formais e ndo-formais
ligadas ao Estado capitalista, desempenhariam um papel vital para
a difusao de seus valores, formas de vida e de sua visdo de reali-
dade, de sua ideologia. Ao que nos parece, estaria exatamente ai a
necessidade de fazer com que a educagio escolar seja vista como
0 Unico espaco em que a razio flui, ao mesmo tempo que decreta
como irracional e irrelevante a formacdo do humano o restante do
mundo. [sso s6 acontece porque existe uma conexao simbiética en-
tre os processos de escolarizacdo/educagao em sentido restrito e a
manutencdo e difusdo da forma social em sentido amplo, difundin-
do os principios, os valores e as ideologias que lhes ddo sustentagao
(Mészaros, 2008).

Entendendo que se para Marx e Engels (1998, p. 13) o “Es-
tado moderno nao passa de um comité para gerenciar os assun-
tos comuns a toda burguesia” e para Florestan Fernandes (1968) a
democracia brasileira se converteu em autocracia burguesa - pelo
fato de a classe dominante tenha se apropriado tdo profundamente
do Estado e de suas estruturas que em alguns momentos ambos
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se confundem - torna-se inconcebivel pensar que das instituicoes
vinculadas, direta ou indiretamente, a esta estrutura truncada que
determina e acompanha de perto a ordem das mudancas (Fernan-
des, 1968) exista qualquer possibilidade de fuga, que garanta uma
formacdo humana para além dos projetos estabelecidos e se apre-
sente para nés como uma realidade viavel.

II- (DE)FORMACAO CAPITALISTA EM SENTIDO AMPLIADO

Diferentemente do paradigma atual, na perspectiva apresen-
tada nas paginas anteriores, trataremos a partir de agora do pro-
cesso de formacgdo (des)humana capitalista em sentido amplo, isto
é, educacdo enquanto pratica cotidiana dos seres humanos em so-
ciedade, que acontece a partir das relacdes que estabelecemos no
ambito da vida social geral (Mészaros, 2008).

Isso porque essa restrita fragdo da sociedade, que faz uso
integral do Estado burgués e de suas instituicdes, que exige e de-
tém o monopolio da educacdo escolar em seus paises de origem,
que define os marcos da razdo, da verdade e da realidade, ndo se
contenta com a formacgdo restrita proporcionada pela escola, so-
bretudo por suas limita¢des espaciais e temporais. Nesse sentido,
os setores dominantes, juntamente com setores da intelectualida-
de, alinhados com seus projetos, projetam e fazem uso didrio de
praticas pedagégicas multiplas e dispares, nos mais variados am-
bientes e relacdes sociais que estabelecemos e compartilhamos,
com o objetivo de garantir a continuidade ampliada de difusdo de
praticas e relacdes sociais fetichizadas, seja entre criancas - desde
os primeiros anos de vida - ou entre os mais velhos até o momen-
to da morte, pois seus intelectuais, assim como os nossos, sabem
que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele” (Freire, 1997, p. 11).
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Sendo assim, é imprescindivel que a crianca, ainda nos pri-
meiros anos de vida, antes mesmo de qualquer contato com a cul-
tura letrada, reconhecga, a partir de uma breve visualizacao, o slo-
gan de uma lanchonete como Mcdonald’s, ou uma boneca Barbie,
ou uma miniatura de carro da marca Ferrari. Do mesmo modo,
é interessante e esta conectado ao projeto de formacao propos-
to pelo sistema, que as telenovelas e as imagens veiculadas pelas
redes sociais despertem o encanto em adultos e jovens que sio
expostos cotidianamente a formas de vida completamente distin-
tas e incompativeis, tanto com o cenario, quanto com a trama que
se desenrola em suas vidas materiais potencialmente marcadas
pela escassez e pela violéncia. Neste processo ampliado de for-
macdo, utilizado pelo capital, marcado pela artificialidade na for-
ma de mercadoria, a indudstria cultural assume papel de destaque
(Adorno, 2002), difundindo imagens e sons compativeis com os
principios e valores que regulam a sociedade contemporanea pro-
fundamente fetichizada, onde as personalidades ptublicas surgem
e desaparecem em um piscar de olhos, confirmando as projecoes
feitas por Marx (1998, p. 14) de que “tudo que é sélido desman-
cha-se no ar, tudo que é sagrado é profanado”.

Sendo amplamente observado e estudado por Marx (2004),
neste continuo processo de reducdo progressiva do ser humano
a mercadoria, rentavel e/ou descartavel, percebe-se que o fetiche
produzido em torno do valor, que delega a ele progressivamente
o papel de entidade autdnoma, completamente alheia aos interes-
ses de quem o produz, ndo se mostra como algo novo, remetendo
facilmente a fase embriondria do sistema capitalista, porém ao se
manifestar na atualidade revela sua forma mais destrutiva, amplia-
da e profunda.

Pois se para Marx (2004) a desumaniza¢do do humano, com
a sua redugdo a mercadoria, ja era algo tragico (na incipiente Pri-
meira revolucdo Industrial), a concretizagdo de suas proje¢des no
contexto da Revolucdo Técnico-Cientifico-Informacional, mostra-se
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ainda mais assustadora. Considerando que, diferente das jornadas
de trabalho de até 18 horas diarias no processo de produgdo, no
século XIX, da necessidade burguesa de capital variavel, materiali-
zada na forma do trabalho vivo para a realizacdo do valor, no tem-
po presente, com o desenvolvimento da técnica, da tecnologia e da
informacao, suas previsdes assumem uma face assustadora, pois o
que era indispensavel a valorizacao do capital constante se torna
uma mercadoria cada vez mais dispensavel, supérflua e passivel de
eliminacdo (Menegat, 2006), na atual fase em que a robética encon-
tra a inteligéncia artificial, nenhuma espécie de trabalho vivo esta
protegido, do mais simples ao mais complexo.

Nesses termos, ao mesmo tempo que aumenta sua capaci-
dade produtiva, o sistema aliena as classes populares, reduzidas
a uma massa disforme de supérfluos, das condi¢des materiais e
espirituais minimas de existéncia, tendo em vista que inclusive
a natureza exterior de onde essas classes retiravam uma fracao
importante de suas dietas, fora completamente dominada até
mesmo em sua estrutura genético-molecular??, expropriando o
ser humano do que Marx (2004) chamou de seu corpo inorganico,
sendo apresentado a esse coletivo dispensavel de seres humanos
como um elemento estranho, enclausurado nas abstracdes que
caracterizam o nosso tempo.

Por conseguinte, o trabalho, como processo que rebaixa o
individuo ao nivel de mera mercadoria, que segundo Karl Marx
(2004, p.114) “ndo pertence a sua caracteristica”, que impede o
livre desenvolvimento das suas capacidades fisicas e mentais,
considerando que canaliza todas as suas energias vitais para a
producdo sempre crescente de valor, essa atividade estranha e ex-
terior ao sujeito, na condicdo de propriedade de outro, é lancada
aos quatro ventos como elemento central de emancipagio e ga-
rantia de cidadania e dignidade pela sociedade contemporanea.
Quando na verdade, o trabalho como se apresenta na materialida-

23 0 exemplo mais gritante deste processo estd na monopolizagdo das sementes transgénicas pelos gran-
des laboratérios mundiais.
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de darealidade, converte-se em “uma atividade dirigida contra ele
[sujeito], independente dele, que ndo lhe pertence” (Marx, 2004,
p. 115 - grifo nosso).

Em outros termos, tomando o trabalho como uma atividade
abstrata e estranha ao sujeito que lhe é apresentada como sua acio
espontdnea, como uma necessidade que da sentido a sua vida ma-
terial e espiritual, deve ser percebida como “atividade espontanea
da fantasia humana, do cérebro e do coracdo humano reage inde-
pendentemente como uma atividade estranha, divina ou diabdlica,
sobre o individuo” (Marx, 2004, p. 114), enquanto algo externo e
monopolio de mentes ilustradas.

A edificag@o pratica de um mundo objetivo, a manipulag@o da natu-
reza inorganica, ¢ a ratificagdo do homem como ser genérico lucido,
ou seja, um ser que avalia a espécie como seu proprio ser ou se tem
a si mesmo como ser genérico. Sem duvida, o animal também pro-
duz. Ergue um ninho, uma habitacdo, como as abelhas, os castores,
as formigas, etc. Mas s6 produz o que é absolutamente necessario
para si ou para seus filhotes; produz somente sob a dominagéo da
necessidade fisica imediata, enquanto o homem produz quando se
encontra livre da necessidade fisica e s6 produz verdadeiramente
na liberdade de tal necessidade; o animal apenas se produz a si, ao
passo que o homem produz toda natureza; o seu produto pertence
imediatamente a seu corpo fisico, enquanto o homem ¢ livre diante
do seu produto. O animal constréi apenas segundo o padrio e a
necessidade da espécie a que pertence, ao passo que o homem sabe
produzir de acordo com o padrdo de cada espécie e sabe como apli-
car o padrdo apropriado ao objeto; assim o homem constroi também
em de acordo com as leis da beleza. (Marx, 2004, p. 117)

Enquanto mercadoria passivel de negociacdo todas as
potencialidades humanas sao esvaziadas, esgotadas em uma agao
inconsciente e irracional de garantia de sua prépria sobrevivén-
cia, regida pela necessidade de manter sua existéncia fisica. Dian-
te dessas condi¢des, o humano age instintivamente como uma
fera irracional, motivado pura e simplesmente por suas necessi-
dades fisioldgicas, incapaz de contemplar a beleza e de imaginar
outro meio de vida, pois as caracteristicas que nos distinguem dos
demais animais, como a lucidez, a consciéncia e a liberdade de
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realizacdo se encerram no trabalho alienado, considerando que
este “inverte a relacdo, uma vez que o homem, enquanto ser luci-
do, transforma a sua atividade vital, o seu ser, em simples meio de
existéncia” (Marx, 2004, p. 116).

A contradicdo maior é que a esse ser humano animalizado,
coisificado, é reservada uma infima parcela de seus impulsos ins-
tintivos, dado que de maneira inconsciente, porém nao irracional-
mente, acabam por buscar a satisfacdo de necessidades primeiras,
que dao conta de suas demandas de natureza organica: a fome, a
sede, o sono, etc. Nas palavras de Erich Fromm (2004, p. 38),

Todas essas necessidades fisiologicamente condicionadas podem
resumir-se a no¢ao de uma necessidade de autoconservagdo. Estas
constituem aquela parte da natureza humana que deve satisfazer-se
em todas as circunstancias e que forma, portanto, o motivo primeiro
da conduta humana.

No entanto, no lugar de uma satisfacdo egoista de seus dese-
jos e necessidades naturais, o individuo é levado a pensar que sua
dimensao instintiva esta cheia de sentimentos altruistas, como se a
prioridade das suas ag¢des estivesse sempre voltada para o coletivo,
para a satisfacdo do corpo social. Essa formacao, voltada para do-
mesticacdo das nossas dimensdes naturais socialmente perigosas,
toma esses instintos “maus” como ameacas potenciais as bases da
proépria civilizacao (Freud, 1977).

Nesta diregdo, rumo a superacdo de todas as vicissitudes
instintivas do sujeito, a educagdo ocupa lugar de destaque, afinal
essas estruturas precisam ser recalcadas tanto interna quanto ex-
ternamente. Nesse sentido, como elemento externo, de acordo com
Sigmund Freud (1977, p. 7), “a forca exercida pela educacgdo, que
representa as reivindica¢des de nosso ambiente cultural, posterior-
mente continuada pela pressdo direta desse ambiente”, age sobre
os individuos com forca coercitiva, atuando sobre ele de fora para
dentro, ao passo que a fracdo de sociedade incorporada ao sujeito,
pelo tempo de vida que ele compartilha com o todo social, o pres-
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siona de dentro para fora, obrigando a adequagdo do seu compor-
tamento as exigéncias colocadas pela realidade que o cerca. E rele-
vante pensar que esse empenho da sociedade, através da educacao
escolar e extraescolar, em docilizar o sujeito, tornando-o passivo,
altruista, sem qualquer relacdo com a eliminacdo da maldade, ou
a pretensdo de abolir da civilizagcdo os comportamentos violentos,
mas pretende monopolizar a maldade e usar a violéncia de maneira
controlada.

A finalidade dessa formacdo é tornar o ser humano suscetivel
a cultura. Assim sendo, o recalque, a rentincia as necessidades ins-
tintivas individuais precisam acontecer desde os nossos primeiros
dias de vida, tanto no espago restrito da casa pela familia, quanto
pelas regulag¢des sociais que o sujeito devera encontrar nas relacoes
que deve estabelecer ao longo da vida, afinal a continuidade da civi-
lizacdo como noés conhecemos depende do sucesso desse processo.

O recalque, este processo de alienacdo do sujeito de si mesmo,
em outras palavras, os recém nascidos ainda hoje herdam uma par-
cela significativa, um acentuado grau de tendéncia a conversao de
instintos egoistas socialmente, culturalmente, a outra parcela rece-
be durante o desenvolvimento de sua vida, compartilhando os mul-
tiplos espacos de formacao e convivéncia social. Nessa estrutura, a
escola tem relevancia destacada.

Isso porque o ser humano nio é despejado somente as pres-
soes de seu ambiente cultural imediato, mas também “a influéncia
da histoéria da cultura dos seus ancestrais” (Freud, 1977, p. 7), e
é na difusdo desta histdria que a escola ocupa papel de destaque,
trazendo ao presente as contribuicOes, regras e opressoes estru-
turadas pelas geragdes anteriores, no sentido abordado por Freud,
tem a funcdo de condicionar as geracdes do presente, de modo que
cada recém-nascido encontre sempre uma sociedade estrutura-
da com principios, valores e regras previamente concebidas, sem
muita margem de manobra, fazendo com que qualquer processo
de mudancga encontre resisténcias sociais significativas. A relagio
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geracional apontada por Freud (1977) encontra eco nas reflexdes
desenvolvidas por Walter Benjamin (1994), a medida que ele alerta
para o risco que as sociedades assumem ao dogmatizar o passado e
suas experiéncias, dado que assumindo esse comportamento/pen-
samento o passado pode inviabilizar as experiéncias do presente e
do futuro.

Se para Freud (1977), o recalque consiste em necessidade
para todos os tipos de sociedade, no que diz respeito a sociedade
contemporanea esse processo assume uma perspectiva ainda mais
relevante, considerando que a interiorizacdo da cultura alcanca seu
limite extremo, a ponto do sujeito individual se confundir integral-
mente com a forma social, isto é, a ponto da forma social se tornar
a sua segunda natureza, condicionando, restringindo o olhar do su-
jeito de si mesmo e sobre os outros. De modo que, nos casos extre-
mos, como aparentemente se enquadra nossa condicdo, o individuo
organico, dotado de desejos e necessidades, vai progressivamente
dando lugar a uma forma vazia, abstrata e distorcida capaz de con-
dicionar e atravessar nossas relacdes e percep¢des sobre a realida-
de socialmente existente.

III- DIALETICA EXISTENTE ENTRE O PRINCIPIO DE
REALIDADE E O PRINCIPIO DO PRAZER NO PROCESSO
DE FORMACAO DO INDIVIDUO NO CAPITALISMO

Partindo do pressuposto acima, precisamos problematizar as
capacidades e potencialidades presentes na educacgido capitalista
em um sentido ampliado. Uma vez que ela atua na redugao de nos-
sas perspectivas, desejos e instintos mais primitivos, ao ponto de
ser possivel “supor que toda compulsao interna que se faz sentir no
desenvolvimento dos seres humanos foi originalmente - isto é, na
histéria da humanidade - apenas uma compulsao externa” (Freud,
1977, p. 7), em outras palavras, sendo capaz de afirmar que todas
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as nossas fontes de prazer contemporaneas podem ser reduzidas a
construgdes artificiais ou que nosso Principio de Prazer nada mais
é do que um reificado Principio de Realidade.

Ao longo da década de 1960, Herbert Marcuse (1969), diri-
gindo-se aos estudantes da Universidade Livre de Berlin Ocidental,
disserta sobre inumeras possibilidades histéricas que se colocavam
como horizonte para a humanidade. Vendo seu momento histérico
com uma sobriedade surpreendente, o autor percebe que os avan-
¢os técnicos e tecnoldgicos possibilitaram as condi¢des necessarias
a consolidacdo do reino da liberdade, afinal os avancos no campo
da producdo seriam, em tese, suficientes para a liberagdo, ao menos
parcial, da humanidade para que a mesma pudesse se dedicar a re-
alizacdo de atividades livres, criativas e lidicas, permitindo ao ser
humano a ampliacdo do tempo criativo desconectado das necessi-
dades e projecdes impostas pelo mercado.

Na contramao desse processo, ele percebe que a liberdade se
apresentava como possibilidade, mas ainda ndo se materializava
como projeto, pois ao progresso cientifico, técnico e tecnoldgico
estavam vinculadas outras perspectivas de realidade, que aponta-
va para recrudescimento da repressao e a construcao de uma ideia
de liberdade cada vez mais regulada. Diante disso, Marcuse (1981)
continua sua explanag¢do mostrando como o processo de regressio
ao barbarismo, que marcara a sociedade alema com a experiéncia
do nazismo, com aprisionamento e eliminagao coletiva, nao se tra-
tava de um acidente de percurso, de uma recaida temporaria da so-
ciedade de mercado, mas correspondia a caracteristica estrutural
do sistema de organizacdo social.

Contemporaneamente, a continuidade da destruicdo como
projeto se materializa na eliminacdo dos pobres espalhados pelo
mundo, com guerras regulares, massacres - como o que acontece
na Faixa de Gaza - ou conflitos civis. Assim, o que Marcuse (1981)
pretendia dizer era que o processo de dominagdo ampliado sé se
realiza em sociedades que alcancaram o apice do progresso cien-
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tifico, técnico e tecnologico, isto €, a barbarie encontra seu sucesso
nas sociedades capitalistas mais avancadas.

A contradicdo observada por Marcuse (1981, p. 27) revela
que “quando as realizacdes materiais e intelectuais da humani-
dade parecem permitir a criacdo de um mundo verdadeiramente
livre”, aquilo que conheciamos como mundo estava préximo de
se tornar um inferno, pois ainda que as transformagdes materiais
fossem suficientemente capazes de subsidiar um profundo pro-
cesso de transformacgdo na dire¢do de uma sociedade emancipa-
da, a sua apropriacdo em nome do progresso técnico e tecnol6-
gico, e pelos acumuladores de plantdo, aumentava exponencial e
progressivamente o processo de dominagdo, limitando as liber-
dades humanas, afirmando o reino da necessidade sobre o reino
da liberdade (Marcuse, 1969), o Principio da Realidade sobre o
Principio do Prazer (1981).

Em ‘Eros e Civilizagdo’ (1981), fazendo uma analise criteriosa
da obra de Sigmund Freud, Marcuse nos mostra que para o criador
da psicanalise a coexisténcia entre Principio da Realidade e Princi-
pio do Prazer eram incompativeis, pois a manutengio do primeiro
exigiria a negacdo total do segundo. Sendo assim, segundo Freud
(1974), a afirmacgao do Ego, em seu estado primitivo, movido por
uma busca ilimitada pelo Principio do Prazer, seria incompativel
com a civilizagdo e todas as suas ferramentas de repressao e limi-
tacdes de natureza social, moral, cultural e institucional, tendo em
vista que o estado de sociedade condiciona e limita, utilizando seus
mecanismos, o comportamento e o pensamento do sujeito, asse-
gurando “auséncia de sofrimento e de desprazer” desde que ele se
abstenha do desejo de alcancar a “experiéncia de intensos senti-
mentos de prazer” (Freud, 1974, p. 08).

Em seu estado primitivo, as necessidades fisiol6gicas de pra-
zer do Ego buscariam e encontrariam suas respostas internamente.
Assim, a satisfacdo dos desejos individuais poderiam ser encontra-
das no interior do préprio sujeito, de modo que a necessidade e a
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sua satisfacdo estivessem contidos na mesma unidade metabdlica,
a considerar que ambas eram intrinsecas ao ser. Nesses termos, o
Ego ndo teria que se submeter a algo externo, eis o principio do
prazer (Freud, 1974). “O principio do prazer, sob a influéncia do
mundo externo, se transformou no mais modesto principio da rea-
lidade”(Freud, 1974, p. 9).

“A civilizacdo comeca quando o objetivo primario - isto é, a
satisfacdo integral de necessidades - é abandonado” (Marcuse,
1981, p.33), a medida que o Ego abandona seu estado primitivo,
que amadurece e se choca com a realidade é obrigado a submeter
a satisfacdo de suas necessidades a um conjunto inumeravel de
fontes externas. “O principio do prazer irrestrito entra em conflito
com o meio natural e humano. O individuo chega a compreensio
traumatica de que uma plena e indolor gratificagcdo de suas neces-
sidades é impossivel” (Marcuse, 1981, p. 34). O que significa que
o Ego passa a reconhecer o mundo exterior quando este se torna
uma fonte de prazer. Esse reconhecimento deixa o Ego vulneravel,
correndo o risco de coisificagio e reificagdo, sendo reduzido a algo
que ndo é mais ele mesmo subjugado, e tornando-se capaz de sub-
jugar suas necessidades e respostas fisio-biolégicas a necessidades
e respostas externamente criadas, condicionando seu prazer a elas,
eis o Principio da Realidade (Freud, 1974). A reificagdo progressiva
do Ego é perfeitamente compreensivel, pois diante de um cenério
em que as fontes de sofrimento assumem dimensdes cada vez mais
abrangentes, e que as pressoes sobre o individuo sao elevadas a mi-
lionésima poténcia, ndo causa espanto que auséncia de sofrimento
tenha o mesmo efeito que felicidade e que o ndo encarceramento
seja considerado liberdade.

Freud (1974) percebia no Principio da Realidade, na ideia de
civilizagdo, um profundo mal-estar, pois seu amadurecimento exi-
gia a anulac¢do progressiva das necessidades instintivas do sujeito,
submetido a uma sucessdo de experiéncias traumaticas, repressi-
vas e punitivas, considerando que a sociedade nao existiria sem es-
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ses elementos, de modo que civilizacao e repressdo sdo grandezas
diretamente proporcionais, pois a primeira ndo sobrevive sem a
segunda.

A repressdo das liberdades, ou a eliminagdo e controle dos
processos que podem levar a busca dela, origina um individuo auto
reprimido e a sua “auto repressao apoia, por seu turno, os senhores
e suas instituicdes” (Marcuse, 1981, p. 37). Essa repressao interna-
lizada converte a minimizacao das possibilidades de infelicidade e
auséncia temporaria de encarceramento em felicidade e liberdade
na perspectiva desse ser auto reprimido.

Marcuse (1981) concorda parcialmente com Freud. Acredita
que a formacao social atual, regida pela forma mercantil que reifica
os sujeitos e as relacdes por ele travadas, reprime o Ego no sentido
que reduz a busca pela felicidade a necessidade exclusiva de dar
conta da sua existéncia material, bem como de sua familia. Nesses
termos, a repressdo inconsequente dos desejos humanos, tanto
no desenvolvimento filogenético, limitando as potencialidades da
espécie no seu conjunto, quanto no desenvolvimento ontogénico,
focando no controle das pulsdes individuais, € uma caracteristica
especifica de nosso tempo histérico, que se aprofunda e especializa
com o capitalismo moderno.

Em adicao, deve-se pensar que, onde Freud (1974) percebe a
natureza de todo mal-estar, Marcuse (1981) vé o potencial dialético
embutido no processo, dado que o Principio de Realidade, estrutu-
ra fundamentalmente a civilizacdo, do mesmo modo que oprime,
que reifica o Ego, pode, contraditoriamente, contribuir com a sua
total liberagdo. Pois com o estabelecimento da civilizacdo, com a
afirmacdo do Principio de Realidade o ser humano “esforca-se
por obter o que é til e 0 que pode ser obtido sem prejuizo para si
préprio e para o seu meio vital. Sob o principio da realidade, o ser
humano desenvolve a funcdo da razio: aprende a examinar a rea-
lidade” (Marcuse, 1981, p. 34). E é exatamente o desenvolvimento
e amadurecimento da razdo que torna o sujeito capaz de distinguir
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entre o que é bom e mau, Gtil ou inttil, verdadeiro e falso. O que nos
leva a pensar que conhecendo a formacdo social, o individuo seja
capacitado para perceber as suas contradi¢cdes, tornando-se “um
sujeito consciente, pensante, equipado para uma racionalidade que
lhe é imposta de fora” (Marcuse, 1981, p. 34).

Esse Ego ordenado realiza sua descarga motora na “alteracao
apropriada da realidade: é convertida em ac¢do” (Marcuse, 1981,
p.35), canalizada para produgdo de mercadoria, mas também para
a pratica politica, para producio de cultura. Na contemporaneida-
de de Herbert Marcuse, bem como no momento presente, sdo as
nossas potencialidades racionais, direcionadas a todo instante para
uma acdo reificada, para realizacdo cotidiana do trabalho aliena-
do, para a manutencao da sociedade de mercado, que podem nos
conduzir na direcdo contraria. Em outras palavras, cabe a esse Ego
ordenado a canalizacdo de toda sua acumulacdo excessiva de esti-
mulos destrutivos, cultivados cotidianamente pela forma mercado-
ria, contra a prépria forma mercantil e, consequentemente contra
toda sua rede repressiva, deixando emergir das nossas memorias
mais primitivas o nosso desejo recalcado e a nossa busca infinita
por liberdade e felicidade (Freud, 1974; Benjamin, 1994).

As potencialidades dialéticas estido embutidas no interior da
prépria formacdo social, ja que “as aptiddes (intelectuais e ma-
teriais) da sociedade contemporanea sio incomensuravelmente
maiores do que nunca dantes” (Marcuse, 1967, p. 04). O detalhe
presente na argumentacio de Marcuse (1967) é que ele esta se re-
ferindo a um momento em que a ciéncia, a técnica e a tecnologia
nao tinham, nem como perspectiva, todas as capacidades de trans-
formacdo da realidade presentes no nosso cotidiano.

0 que ndo significa que a realidade alterada, com condic¢oes
sociais e historicas completamente diferentes, tenha alterado tam-
bém o fluxo das mudancas, pois a canalizacio de toda essa energia
em nenhum momento apontou para a liberacao criativa do ser hu-
mano das amarras impostas pelo préprio sistema de dominacio, a
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disponibilizacao do tempo produtivo para o conhecimento da filo-
sofia e para contemplagdo das artes e para atuagdo politica, nunca
se converteu em realidade de fato para as massas. Na contramao,
as capacidades de repressao e punicao foram cientifica e tecnologi-
camente aprimoradas, acompanhadas pelo aprimoramento da ma-
quina de matar, que elimina palestinos em Gaza, ou pretos pobres
nas favelas cariocas.

Nestes termos, o desenvolvimento humano é inversamente
proporcional ao aumento das capacidades produtivas da atual for-
ma de organizacio social, a medida que nosso Ego reificado, com-
pletamente apartado de seus instintos primitivos, fragmentado
pelo principio de realidade, que ndo se auto reconhece, porque re-
duz incessantemente as nossas perspectivas em relagdo ao mundo
e ao proprio sujeito e minimiza nossa percep¢iao, nossas necessi-
dades (inclusive as fisio-biolégicas), resumindo toda nossa busca a
reducdo da dor, do sofrimento, do desprazer cotidiano, na mesma
medida em que reduz a nossa visao de liberdade ao ndo-encarcera-
mento formal.

Essa percep¢do reduzida do mundo ofusca a nossa visao de
que uma catastrofe sem trégua se instalara em todas as partes do
planeta, pois a racionalidade irracional que regula a ordem social
no mundo atual, pautado pela livre concorréncia e por um padrdo
de produtividade “destruidora do livre desenvolvimento das ne-
cessidades e faculdades humanas; sua paz, mantida pela constan-
te ameaca de guerra; seu crescimento, depende da repressdo das
possibilidades reais de minimizar a luta pela existéncia” (Marcuse,
1967, p. 14), individual e coletiva. Sendo assim, é como se nossa
formacdo, marcada por essa sucessdo de experiéncias traumaticas,
nos condicionasse a reduzir gradualmente a nossa lista de neces-
sidades?* e a duradoura exposicdo ao “estado de exce¢do” nos le-
vasse a trata-lo como regra geral, como algo imutavel em qualquer

24 Eis as palavras de um poeta visionario: “Conhego muitos que andam por ai com uma lista do que neces-
sitam. Aquele a quem a lista é apresentada, diz: é muito. Mas aquele que a escreveu diz: isso é o minimo. Mas
hd quem orgulhosamente mostra a sua breve lista”. (Bertolt Brecht. Lista do Necessario).
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forma de organizacio social, e ndo uma exclusividade do principio
de realidade que regula nosso tempo, como falara Walter Benjamin
(1994). Impedindo-nos de transcender, de ultrapassar os niveis e
limites do discurso, sobretudo, no que se refere as possibilidades
reais de alternativas histéricas.

Essa capacidade da qual é dotada a sociedade atual de conter
arevolta e inviabilizar a transformacao social - eliminando-a inclu-
sive, e principalmente, do imaginario social como uma perspecti-
va possivel-, de reconciliar forcas sociais, materiais e teoricamen-
te opostas, encontra sustentacdo no sucesso da difusdo ideolégica
das maravilhas do progresso técnico e tecnolégico, bem como na
sua capacidade de integracdo, ainda que marginal, de um ntiimero
bastante reduzido de sujeitos destinados a gozar das benesses do
regime de concorréncia.

A existéncia predominante de interesses aparentemente unifi-
cados, como a preservacao e o desenvolvimento das instituicdes, da
grande industria e dos infimos ganhos proporcionados pelo regime
de concorréncia, promove uma falsa ilusdo de que uma transfor-
macdo qualitativa, rumo a modelos de sociedades qualitativamente
diferentes do atual, seria possivel sem a total superacdo da forma
social vigente (Marcuse, 1967), que admite a fome, a guerra e a des-
truicao cotidiana como projeto continuo.

No inicio dos anos 1960, era perfeitamente compreensivel
que os trabalhadores e trabalhadoras se sentissem seduzidos com
os avancos sociais produzidos durante a era de ouro do sistema de
acumulag¢do. Em primeiro lugar, pelo simples fato de que o cresci-
mento econémico alcancado no periodo compreendido entre o final
da Segunda Guerra Mundial e meados da década de 1960 materia-
lizou, em alguma medida, melhorias significativas na vida dos mais
pobres, garantindo direitos sociais como politica regular (Streeck,
2018). Em segundo lugar, porque capital e trabalho biolégico com-
punham a mesma unidade metabdlica, dado que toda geracdo de
valor no mundo passa necessariamente pela utilizacdo ostensiva
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de trabalho vivo, tanto na sua forma intelectual quanto material.
E importante destacar que temporariamente, neste breve lapso de
tempo, a acumulacdo de capital em niveis sempre crescentes redu-
ziram momentanea e aparentemente as contradi¢des presentes na
estrutura do sistema.

A contradicao embutida no desenvolvimento técnico e tecno-
l6gico, na automacio e quase totalmente na producdo das socie-
dades contemporaneas, reside no fato de que simultaneamente ao
aumento progressivo da necessidade de utilizagdo crescente de
energias mentais e nervosas, dos trabalhadores, dos técnicos, tec-
nologos e cientistas, para criar modelos de humanoides capazes
de reproduzir, quase na sua integralidade os comportamentos hu-
manos, orientados por modelos de inteligéncia artificial cada vez
mais avancados, o trabalho humano, sobretudo nas suas formas
mais simples, comeca a ser radicalmente substituido por entidades
tecnoldgicas autdbnomas ou semi autonomas, reduzindo a atuagdo
humana e desfazendo a unidade metabdlica que dava sentido ao
processo de acumulacdo na fase anterior.

Neste sentido, as potencialidades presentes no desenvol-
vimento cientifico e tecnolégico de que falava Herbert Marcuse
(1969), dirigindo-se aos estudantes da Berlim Ocidental, em me-
ados de 1967, limitaram-se a apenas potencialidades mesmo, pois
as fases posteriores do sistema mostraram que as transformacoes
geradas pela Revolugdo Técnico-Cientifico-Informacional, maximi-
zaram, de maneira inimaginavel, as capacidades destrutivas e re-
pressivas da atual forma social. Assim sendo, o progresso técnico
e tecnolégico desencadeado pela sociedade industrial reservara a
humanidade a sua condi¢do de escassez e o seu estado de descar-
tabilidade parcial ou total. A exemplo, na atualidade, o trabalho
biolégico perdendo gradual e progressivamente o seu valor, sendo
substituido por um vasto aparato técnico e tecnoldgico, tornando
extinta uma série de func¢des, no cenario em que cada posto de tra-
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balho é tido como uma mercadoria de luxo, como algo raro, e até
mesmo exotico, na atual fase do desenvolvimento histérico do sis-
tema capital (Menegat, 2006).

O progresso técnico e tecnoldgico chegou e, sem duvidas, suas
pretensdes mercadolégicas foram alcancadas. A contradicdo é que
no contexto em que as condi¢cdes materiais teriam capacidade de
liberar os seres humanos da atividade laborativa e de todo tipo de
atividade degradante e extenuante, a liberacdo acontece despos-
suindo os trabalhadores de quase tudo, inclusive, e principalmente,
do conhecimento necessario a realizagdo do trabalho, tanto na sua
forma simples, quanto nas suas formas mais complexas.

Essas projec¢des estavam previstas nas reflexdes de Karl Marx
(2009), antecipando que o desenvolvimento do sistema torna suas
contradicdes mais agudas, capazes de gerar uma imensa massa de
seres humanos descartaveis, supérfluos, alienados e eliminaveis
que, educados na excecdo, vém com um misto de perplexidade e
encanto sua situacdo de miserabilidade, diante da possibilidade re-
mota de compartilhar precaria e artificialmente do luxo daqueles
que usufruem das maravilhas do regime de concorréncia e expdem
suas virtudes nas redes sociais.

Quanto a liberdade e a satisfacdo das necessidades vitais, das
necessidades de autoconservagdo, como nos falou Sigmund Freud
(1974) ou Erich Fromm (2004), estas parecem desconhecidas para
as sucessivas geracdes que nasceram, foram formadas, coisificadas
e desumanizadas pelo dominio da repressao e da escassez elevada
a milésima poténcia pelo sistema social que nos conforma.

0 que tem de mais grave nesta perspectiva de formacgao é que
ao longo do processo, continuo e crescente, foram sendo retirados
do individuo as caracteristicas que os distinguem dos outros ani-
mais, a necessidade de liberdade, a autonomia, a criatividade e o
desejo.
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[V- POR UMA NOVA ANTROPOLOGIA

Sob as condi¢des da sociedade industrial avangada, a satisfa-
¢do estd sempre ligada a destruicao. A dominagdo da natureza
esta ligada a violagdo da natureza. A procura por novas fontes
de energia esta ligada ao envenenamento do meio ambiente.
A seguranca esta ligada a serviddo, o interesse nacional a ex-
pansdo global. O progresso técnico esta ligado ao controle e a
manipulagdo progressiva dos seres humanos. (Marcuse, 1999,
p. 148).

De fato a Educacio sob a 6tica de Herbert Marcuse deve ser
entendida e projetada no sentido de construir algo completamente
distinto daquilo que as sociedades ocidentais contemporaneas nos
impde, consiste em assumir uma perspectiva totalmente diferente
daquilo que entendemos como ser humano, elaborando uma Nova
Antropologia. Trata-se de, entre outras coisas, pensar a Educagdo
no sentido amplo, que seja capaz de integrar, durante a formacao do
humano, todas a relagdes sociais travadas pelo sujeito ao longo da
vida, inclusive as nossas praticas escolares, com a finalidade de li-
mitar os efeitos perversos e nocivos colocados pelo atual principio
de realidade reificado, que reifica o Ego, oferecendo-lhe necessida-
des e satisfagdes artificiais.

A nova antropologia precisa realizar, na perspectiva defen-
dida por Marcuse (1999), a critica das forcas destrutivas de pro-
ducdo, que com seu elevado aparato técnico e tecnoldgico rela-
tivizam as medidas de compensa¢do, aumentando a satisfacdo
de necessidades materiais e espirituais de grupos cada vez mais
seletivos e restritos de individuos, em troca da destruicdo e do
consumo progressivo das energias vitais dos seres humanos e da
natureza. Enfim, porque ergue toda a forca da tradicdo do roman-
tismo anticapitalista e do marxismo ocidental contra a formacao
humana que condiciona os sujeitos individuais e coletivos a acei-
tacdo da excecdo e da violéncia como regra geral, subvertendo as
necessidades vitais de liberdade e felicidade em ndo-encarcera-
mento e paliativos diarios ao sofrimento e a dor. (Marcuse, 1969).
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Para Marcuse, essa nova antropologia se expressa no surgi-
mento e desenvolvimento tanto tedérico quanto pratico de neces-
sidades vitais de liberdade e felicidade que ultrapassem os limites
impostos pela liberdade de consumo e exploragdo do ser humano
pelo capital, que nao esteja fundada nem limitada pela escassez de
meios materiais e espirituais de existéncia, e muito menos sobre as
exigéncias do trabalho alienado, mas que possa expressar, de fato,
todas as potencialidades dos humanos em criar e recriar o mundo
em que vivem e compartilham.

Mas, como fazer surgir ou desenvolver essa necessidade vi-
tal em individuos que parecem desconhecer completamente o fato
de que mesmo as suas memorias primitivas e suas necessidades
primarias ndo passam de construcdes sociais e artificiais? Ou seja,
em que medida é possivel desenvolver, no plano da percep¢ao, uma
dimensio estética a negacdo da repressido e da escassez quando as
geragdes em formac¢do nunca conheceram outra realidade diferente
dessa? Este talvez seja um dos principais dilemas de nosso tempo
no que se refere a formacdo do ser humano.

Mas Sigmund Freud (1974) nos diria que é um erro afirmar
que o residuo mental inerente a liberdade tenha sido completa-
mente eliminado pelas estruturas punitivas e repressivas presen-
tes na contemporaneidade. Essa confusdo interpretativa acontece
por conta da ideia que temos em relacio a construcdao das memo-
rias, individuais e sociais. As psicologias individual e social ndo sao
totalmente autdnomas e distintas, como afirma Marcuse em Eros
e Civilizagdo, mas dimensoes que se entrelagam continuamente. O
que nos faz acreditar que, mesmo que as geracdes de seres huma-
nos que estdo sendo educadas na contemporaneidade, ndo tenham
conhecido ou vivido a liberdade em seu sentido literal, o residuo
das experiéncias compartilhadas pela espécie estdo armazenadas
e preservadas pelas estruturas que compdem a nossa psique social.

Essa meméria preservada se comprova na manutencdo e
no desejo de ser livre mesmo sob o dominio de um principio de re-
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alidade que aponta continuamente para opressio e punicio. Des-
sa forma, essa psique nao se inicia nem se encerra na atual forma
de organizacdo social, altamente repressiva e alienante, mas re-
mete a todas as formas sociais e projetos de sociedade anteriores,
inclusive aqueles que tiveram sua materializacdo interrompida e
ocupam nossa memoria como desejo.

Esse residuo soterrado pelo regime de concorréncia, que
aponta para a nossa necessidade organica de ser livre, emancipado,
feliz, s6 pode ser recuperado por uma formagao que se comprometa
com a realiza¢do de uma verdadeira arqueologia da histéria, como
afirmou Walter Benjamin (1994). Pois para que os fragmentos pre-
servados desse residuo sejam encontrados, faz-se necessario que
se escave ao maximo possivel a histéria, que se regrida no tempo
até encontrar as marcas da experiéncia traumatica inicial, que su-
blimou o nosso desejo.

E preciso voltar a Comuna de Paris, a Guerra Civil Espanhola,
a génese da Revolucdo Russa, aos movimentos de emancipagio do
século XX, aos movimentos juvenis de 1968, ao Brasil pré-1964. E
necessario exumar e chorar pelos mortos de Auschwitz, pelas dita-
duras empresariais militares e por aqueles que foram assassinados
durante a escravizagdo da populagdo negra e indigena no pais, para
que possamos recuperar a capacidade de chorar pelas criangas pa-
lestinas e iraquianas mortas pela guerra, ou pelas brasileiras elimi-
nadas e silenciadas nas incursdes policiais, pelo trafico de drogas
e milicias que ocupam as favelas atualmente. E necessario avaliar
0 que deixamos para tras, o que foi perdido, o que fomos levados
a esquecer e tudo o que nos foi tirado para entdo tentar seguir em
frente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por enquanto, cumpre-nos dizer que, a sociedade atual, por
meio do Principio de realidade que a constitui, converteu nossa ne-
cessidade vital de ser livres em necessidades artificiais e exterior-
mente criadas. Ao reprimir a fantasia humana e as capacidades
subversivas de projetar uma outra forma de sociabilidade, torna
as geracOes contemporaneas reféns de projeto de realidade regu-
lado integralmente pelo valor e pelo trabalho abstrato, vazio e coi-
sificado, que retira do individuo suas caracteristicas particulares,
coisificando, desumanizando e alienando-o em todos os espacos de
formacdo que ele precisa acessar.

Neste sentido, a tarefa principal da Educacdo na atualidade
passa pela desconstrucao critica desse ser humano reificado, alie-
nado e reprimido. Ja que se lemos o mundo antes da leitura da pa-
lavra (Freire, 1997), e se educar e ser educado é viver a vida em
suas multiplas dimensdes, de maneira ininterrupta, do momento
do nascimento a morte (Mészaros, 2008), o desafios de qualquer
formacdo humana que se pretenda humanizar, é que a vida se con-
verta no nosso principal elemento de andlise. Ndo a vida imagindaria
como objeto, mas a vida real, como se apresenta na materialidade
da nossa realidade, de modo que os jovens da atual geragdo e das
que virdo, sejam capazes de elaborar uma compreensao do mundo
e da sociedade em que vivemos, bem como uma autocompreensao
de suas necessidades e capacidades de ser livre, feliz e autdbnomo.

Afinal a nossa atividade vital, enquanto ser humano, funda-
menta-se na nossa capacidade que criar e recriar o mundo em que
vivemos de modo que ele possa responder as nossas demandas por
liberdade, autonomia, cultivo do pensamento e a preservacio da
imaginacdo, sem que para isso a destruicdo da natureza e de todas
as demais formas de vida seja uma condicao.
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A verdade é que nada disso se manifesta sob o regime da ne-
cessidade de manutencdo da vida humana sempre no limite da ex-
cec¢do, sendo possivel somente a partir da conversao total do Prin-
cipio do Prazer em Principio de Realidade, com a liberacdo do ser
humano de qualquer necessidade e da excecdo permanente que

marca nossa existéncia.
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MALABARISMOS DO SENSIVEL
NA CORDA BAMBA DA RAZAO:
POR UMA EDUCACAO DO
CAMPO POETICA E POLITICA

Monique Lima de Oliveira?®
Lucas do Amaral Afonso?®
10.48209/978-65-5417-476-4

Com este texto, propomos uma reflexdo critica e poética so-
bre os sentidos da Educacio, com especial atencido a Educacio do
Campo no Brasil, articulando dimensdes politicas, estéticas e epis-
temolégicas. Questionamos a racionalidade dominante na produ-
cdo cientifica e educacional, em defesa de uma “razao sensivel” que
reconheca a poténcia da imaginacio, do corpo, do territério e da
arte, também como elementos formativos.

0 que é a educacdo? Um direito, um processo de socializacio,
uma formagdo ancorada na palavra — lida, escrita, sentida? Uma
pratica de letramento e alfabetizacdo que reflete a sociedade em
sua desigualdade estrutural? Sabemos, por exemplo, que as discre-
pancias educacionais entre cidades de um mesmo estado frequen-
temente determinam os rumos dos investimentos publicos — ou
dos cortes — em materiais didaticos, profissionais docentes, corpo
técnico e infraestrutura escolar. Sabemos, também, das distancias
materiais entre escolas do campo e da cidade. Mas, afinal, de que
educacdo estamos falando?

Em uma sociedade orientada pelo lucro, em que o tempo de
vida da classe trabalhadora é convertido em tempo livre para a clas-

se dominante, compreende-se o tipo de formacdo que se pretende
oferecer. Numa realidade atravessada pela competicio e marcada

25 Sonhadora, artista de rua, escritora, letrista de musica, educadora, pesquisadora e cientista social.
26 Educador e Cientista Social.
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por abismos sociais, que educagio é possivel desejar? Qual forma-
¢do nos resta? No Brasil, estudos classicos revelam uma estrutura
educacional dual, desenhada a partir das exigéncias do capital e
da legislacdo. A separacdo entre a formacdo voltada a concepgao
ou a execucao do trabalho escancara a indissociavel ligacdo entre
educacio, classe e divisao social do trabalho. Ao olhar para os gru-
pos historicamente explorados — empobrecidos, ndo “pobres”;
vulnerabilizados, ndo “vulneraveis” —, torna-se urgente integrar a
discussao de raca, cultura e territério. Caatingueiros, caicaras, indi-
genas, quilombolas, ribeirinhos, entre outros: todos carregam, em
suas trajetorias, experiéncias formativas invisibilizadas que insis-
tem em resistir.

Nesse cenario, a luta por uma Educacdo do Campo ganha
centralidade. Embora o Brasil tenha uma vasta extensdo rural e
multiplos povos que o compdem, somente em 1998, por for¢a das
reivindicacdes dos movimentos sociais e da pedagogia popular,
instituiu-se o Programa Nacional de Educagao na Reforma Agraria
(Pronera). Com 26 anos de atuacdo?’, o programa ja contabilizou
mais de 545 cursos e cerca de 192 mil estudantes atendidos em
todos os niveis educacionais — da alfabetizacdo a pds-graduacio
— em parceria com diversas institui¢des de ensino.

Mais do que uma politica publica, o Pronera parece ser a sinte-
se da incorporacio de praticas educativas desenvolvidas nos terri-
torios de luta. Representa um salto qualitativo em relacao as acoes
estatais do século XX, sinalizando a territorializacdo da Educacio
do Campo como expressdo de uma praxis transformadora. Como
nos lembra Marcuse (1969), a eliminagcdo da miséria poderia libe-
rar a poténcia criadora do ser humano, transformando a liberdade
em possibilidade concreta e ndo apenas utdpica. Para isso, é preciso
romper com as necessidades repressivas que impedem o salto qua-
litativo de uma sociedade livre. O que podemos ser se ndo tivéssemos
sido domesticados?, provoca Rubem Alves (1980).

27 Ver: https://agenciagov.ebc.com.br/noticias/202404 /pronera-chega-aos-26-anos-com-cursos-em-to-
dos-os-niveis-voltados-a-populacao-do-campo
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Inspirada e inspirado por essa provocacdo, lembramos que
Eduardo Galeano nos convida a sermos contempordneos de todos
os que desejam justica e beleza. E se a utopia, além de inalcangavel,
servir para que nao deixemos de caminhar, que ndo nos esqueca-
mos da luta, seguimos em movimento. Caminhamos por palavras
que mapeiam realidades, histérias e afetos. Também por esse mo-
tivo, recorremos a Paulo Freire (1981), quando propde uma utopia
revoluciondaria que desafie a repeticdo do presente, impulsionando
0 amor como libertacdo, a praxis como horizonte e o didlogo como
método.

Ao tensionar forma e conteiido no campo académico, abre-se
0 espaco para a razdo sensivel — uma reconciliagdo entre o enten-
dimento (como uma outra forma de sentir) e a sensibilidade (como
uma outra forma de entender). Trata-se de recusar uma ciéncia rei-
ficada, voltada ao mercado, e de buscar um saber que alcance cor-
pos e territorios, que seja vivido, vivido e ndo apenas citado. Nesse
sentido, a poesia de Alice Ruiz solicita:

“Lembra o tempo

que vocé sentia

e sentir

era a forma mais sabia
de saber

e vocé nem sabia?”

E com essa sabedoria sensivel que propomos retomar a clas-
sica questdo: ser ou nao ser? Como ser racional e sensivel? Como
pensar os sentidos e as dimensodes educativas do teatro, do corpo,
da escuta, da danca, da imaginacdo e da fruicio para as criacdes?
Como nos lembra Che Guevara: “hd que endurecer sem perder a
ternura”. Ou ainda, como diz Adorno, possamos ser tanto com os
pés no chio quanto com a cabeca nas nuvens. Porque, como canta
Taiguara: “eu quero sim, eu quero coisas novas, mas o que eu pro-
curo mesmo sdo mais vidas”.
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Essa introdugéo é, portanto, um convite ao pensamento uté-
pico e critico, ao mesmo tempo ancorado no real e aberto a cria-
¢do de outras possibilidades de sociabilidade — para além da 16-
gica do capital, para além da repeticdo das desigualdades. Afinal,
precisamos de textos, teorias e praticas que nos afetem como um
desastre, que abram fendas na aridez de nossa indiferenca. Que

nos facam sentir, imaginar e agir.

TERRA EM TRANSE, ESCOLA EM RUINAS

Recentemente, em visita a uma escola em uma area rural no
interior do estado de Sdo Paulo, nos deparamos com a seguinte
cena: paredes rachadas, telhado desabado, uma biblioteca inun-
dada por uma chuva que encontrou portas abertas. Foi erguida
com as maos da comunidade, um sonho coletivo de uma educa-
cdo ligada a terra, a producgdo e a vida. Formou jovens, organizou
mutirdes, ensinou a plantar e a pensar. Mas agora, ndo ha mais
educandos(as), ndo ha mais vozes, ndo ha mais gente — s6 o som
do vento passando por janelas sem vidros e o vazio do chao onde
antes brotavam palavras. A escola ruiu, ndo apenas por falta de es-
trutura, mas porque, ao que parece, ja nao interessa que ela exista.

A cena mais catastroéfica foi ver um quadro quebrado, no chiao
da biblioteca. Tomado por fungos, o quadro protegia uma fotografia
com uma turma de alunos que se formaram naquela escola para
transformarem as suas realidades. Uma foto com muitas bandei-
ras, que caiu da parede. Caiu como as frutas da sacola de Maria, no
conto de Conceicao Evaristo. E 14 no conto, dentro daquele dnibus,
lembramos como “Tudo foi tdo rapido, tdo breve”, a miséria da pre-
cariza¢do da vida, os corpos a margem e “a sacola havia arrebenta-
do e as frutas rolavam pelo chdo. Serd que os meninos gostam de
meldo?” (Evaristo, 2015).
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Mas ha outro caminho. Ele nio esta no futuro prometido pelos
editais, mas no presente vivido pelas comunidades que aprendem
a ensinar: “vou aprender a ler para ensinar meus camaradas”, repe-
timos um trecho da can¢do Yaya Massemba, que aprendemos com
Maria Bethania, Roberto Mendes, Capinan e com os movimentos
dos campos e das cidades. As rodas de conversa nas aldeias, os mu-
tirGes nas agrovilas, os ciclos das marés e das chuvas — tudo isso
é escola. Escola que ndo separa o corpo da mente, nem o saber do
fazer. Escola onde o tempo do aprendizado é o tempo da colheita,
e onde a escuta é um método. Essas pedagogias do territério desa-
fiam a légica dual, porque nao aceitam ser traduzidas por ela.

Deleuze disse que vivemos em tempos onde “nada se encerra”.
A escola dominante tenta se encerrar em si mesma, mas do lado
de fora os saberes escapam, transbordam, resistem. Ha futuro nos
olhos de quem insiste em aprender para permanecer. Aprender
para proteger. Aprender para transformar. A educacdo do campo é,
antes de tudo, um direito de existir como se é.

Defender o protagonismo dos povos do campo nos processos
formativos é devolver a eles aquilo que sempre foi seu: a capacidade
de narrar o mundo com suas préprias palavras, seus proprios sim-
bolos, seus préprios ciclos. E reconhecer que nio existe pedagogia
universal, e que toda escola s6 é legitima se enraizada no territorio
onde nasce. Por isso, ha fissuras nas ruinas — e nelas, germinam
outras formas de ensinar e aprender. Talvez seja nessa fissura que
nasca a escola que se quer: ndo mais a extensao da cidade, mas a
expansao da vida. Uma escola onde caatingueiros, indigenas, ribei-
rinhos, quilombolas e tantos mais ndo sejam alunos de um outro
projeto, de uma outra pedagogia, mas sim de seus proprios projetos
e interpretacdes de sociedade.
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DANCAR COM O TEXTO: LEITURA E CORAGEM PARA
“ADIAR O FIM DO MUNDO”

Jorge Larrosa, em Ler em diregdo ao desconhecido (2009),
abre caminho para uma leitura que busca o desconcerto de se per-
der. Ele cita Jabes: “Toda leitura é leitura de um lugar estrangeiro,
de um primeiro lugar”. A leitura, entdo, é deslocamento. E sair de
si para encontrar-se outrem. Ler Larrosa é embarcar nesse deslo-
camento com prazer — nio o prazer leve e raso, mas o prazer den-
so da intermiténcia, como propde Roland Barthes em O Prazer do
Texto. A tagarelice de Larrosa é como espuma que encobre aguas
fundas. Ele despe Nietzsche com suavidade e reveréncia, revelan-
do aos poucos sua lucidez feroz e insolente. Assim, Barthes faz
ainda mais sentido: “Apresentam-me um texto. Esse texto me en-
fara. Dir-se-ia que ele tagarela. A tagarelice do texto é apenas essa
espuma de linguagem que se forma sob o efeito de uma simples
necessidade de escritura. Ndo estamos aqui na perversio, mas na
procura”. (Barthes, 1987, p. 9)

Nietzsche, na leitura de Larrosa, ndo nos deixa em paz. Sua
escrita exige danga, exige presenca. Ele quer leitoras e leitores que
saibam ler devagar, com olhos delicados, com espirito aberto e pro-
fundo. Desconfia da leitura moderna, apressada, de quem 1€ para
encontrar respostas ou utilidade. Exige outra relagdo com o tempo:
o tempo da escuta, da espera, da vivéncia. Um tempo intimo entre
quem escreve e quem 1€, mediado pela escrita. O estudo, diz Lar-
rosa, € um ato de humildade e de siléncio que ja ndo se cultiva nas
escolas, nem nas universidades. Substituimos o estudo pela urgén-
cia da opinido, pela obrigacdo de “ter algo a dizer”. Mas Nietzsche
ndo quer apenas que o leiam: ele quer saber quem 1é. Quando nos
encontra percorrendo suas paginas, sente a obrigacdo de nos per-
guntar quem somos.

E essa pergunta ndo é leve — é quase impudica. Nao se con-
tenta com a superficie; quer tocar as visceras. Porque Nietzsche

7

sabe que o “eu de quem l&” é uma construcdo fragil, empilhada por
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leituras hierarquizadas e mal digeridas. Ele exige que se leia com o
corpo. Que se metabolize o texto, que se tenha “uma barriga jovial”
— expressao que ele proprio usa em Ecce Homo — capaz de digerir
e expulsar o que ndo serve. A leitura é também digestdo, metabo-
lismo, selecdo. A arte de assimilar o necessario e evacuar o excesso.
Nao se trata apenas de compreender, mas de transformar-se — ou,
no minimo, de ser atravessado.

Larrosa mostra como, em Nietzsche, a leitura ndo é linear nem
universal. Alguns livros sdo pregadores, feitos para leitores-crentes.
Outros, como Zaratustra, sdo labirintos. Livros que convocam o lei-
tor a sua proépria travessia, ao risco de nao se entender. Nietzsche
ndo quer ser apenas compreendido — ele quer, também, ndo sé-lo.
Seu texto é feito de camadas, de siléncios, de interrupcoes. A leitu-
ra, entdo, se torna experiéncia filoséfica: caminhar nas entrelinhas,
ouvir o que nio é dito, tocar o que ainda ndo tem forma. Como disse
Deleuze, vivemos um tempo onde “nada se encerra”: a leitura, tam-
bém, ndo se encerra — ela comeca no texto, mas continua no corpo
de quem lé.

Ler com os sentidos. Lamber as palavras. Ter orelhas peque-
nas para ouvir os sons inauditos dos livros. A leitura proposta por
Larrosa e por Nietzsche é sensivel, encarnada. Cada leitura é tam-
bém uma escrita — e uma escrita de si. Nao ha leitura neutra, nem
imparcialidade possivel. A educacio, entdo, ndo pode ser outra coi-
sa sendo esse exercicio constante de interpretagdo e reinvengao.
Educar o gosto, educar o olhar, educar o siléncio. Dizer sim e dizer
ndo. Mastigar, ruminar, e s6 depois, quem sabe, responder.

E nesse sentido que Nietzsche também é pedagogo. Em Sobre
o futuro de nossas escolas, denuncia a duplicidade da educagdo nas
Humanidades: o jogo da erudi¢ao — certa desnutrigao intelectual
— e o jogo do jornalismo — a pseudocultura imediatista. Ambos
sdo sintomas de uma leitura mal digerida, de uma cultura que nao
dancga com o texto, mas o consome como produto. Para ele, a leitura
demanda sentidos afiados. Uma leitura como aforismo, como corte,
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expulsa especialistas e vaidosos reprodutores de ideias. S6 pessoas
atentas permanecem. O aforismo “fere a fundo e encanta a fundo”.

A educacao que emerge desse modelo ndo tem receita, nem
método fixo. E viagem — e, como toda boa viagem, é sem volta. Mais
que Vinte mil Iéguas submarinas, Viagem ao centro da terra ou Volta
ao mundo em 80 dias, ler é uma viagem para dentro. Para que cada
pessoa “venha a ser o que é¢”, como sonhou o ermitido Zaratustra. E
se o caminho ndo existe, como ele disse, resta-nos inventa-lo. Len-
tamente, com siléncio, com coragem. Porque, afinal, ler em dire¢io

ao proibido ainda pode nos levar além.

A SAIDA DE EMERGENCIA ESTA FECHADA

O capitalismo ocidental transformou a vida em performan-
ce e a leitura em consumo. A formacdo deixou de ser travessia e
passou a ser curriculo. Tudo precisa de fungdo, de finalidade, de
justificativa produtiva. Nesse mundo dessacralizado e impessoal
— como o quarto de Gregor Samsa, onde os objetos perderam o
sentido e os corpos ja ndo importam —, a leitura que Nietzsche
exige e que Larrosa descreve parecem delirios. Mas é justamente
essa forma de delirar — vagar, hesitar, ndo saber — que talvez
ainda nos salve da catastrofe da razdo instrumental.

A educacdo atual, capturada pelas engrenagens da produ-
tividade, transformou o ato de ler em ferramenta de rendimento.
Forma-se para repetir, para aplicar, para responder com eficiéncia.
As escolas sdo cada vez mais fabricas de opinides rasas e certezas
apressadas. O estudo silencioso, o tempo da duvida, o pensamento
hesitante — todos foram classificados como ineficientes. Mas uma
formacao verdadeiramente filoséfica exige o oposto: exige perder-
-se, contradizer-se, ruminar o que ndo se compreende, desejar o
que ainda ndo se nomeia. Exige que a leitura deixe de ser uma etapa
do aprendizado para se tornar um modo de existir no mundo. Mas
qual o tempo dedicado (permitido) para a formagio docente con-
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tinuada? Pode uma professora, um professor da educacdo basica
se dedicar aos estudos? As institui¢des, as dire¢oes, as secretarias
incentivam e autorizam?

Propomos, entdo, uma reeducacdo do olhar, do tempo e do
corpo. Que as escolas e universidades deixem de ser espacos de
regurgitacdo e se abram a arte da escuta, da pausa, da profundida-
de. Que o estudo retorne como pratica viva, ndo como acimulo de
conteudo, mas como movimento ético e estético. Que os textos nao
sejam apenas analisados, mas sentidos, atravessados, vividos. Que
a formacao intelectual inclua o corpo e o afeto, a duvida e o siléncio,
a danca e a rasura. Que se ensine menos a “produzir textos” e mais
a demorar-se neles. Que se leia menos para concordar ou discordar
— e mais para se transformar.

Por fim, que se retome a arte do estudo como cultivo. Para ler
bem devemos saber ler e reler, remoer, entender, questionar até
assimilar. E um exercicio de gosto, de selecio, de rejei¢cio do que
oprime e daquilo que ja chega digerido. Nao se trata de nostalgia de
um passado intelectual, mas de um gesto radical de cuidado: com
0 pensamento, com o tempo e com 0 outro, a outra. Num mundo
desencantado, talvez o que ainda nos reste seja isso — a coragem
de ler como quem atravessa um abismo, sem a garantia do retorno,
mas com a esperanca de ainda poder tornar-se o que se é. E quem
sabe, como Larrosa sugere, que a verdadeira arte da educacao nao
seja outra sendo essa: fazer com que cada um venha a ser si mesmo

— e mais, além.

“A VIDA SO E POSSIVEL REINVENTADA”

Como no poema Reinvencdo, de Cecilia Meireles, acredita-
mos que é possivel, urgente e necessario nos reinventarmos. A fim
de convidar a refletirmos por uma nova forma de vida, em que as
populacdes dos campos coexistam com biomas inteiros, compre-
endendo que uma ndo é sem a outra, assim como as cidades nao
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podem existir sem os campos. Afinal, “sem o campo, a cidade nem
come”, como bradam militantes dos campos. Por uma outra pers-
pectiva, Ailton Krenak em Ideias para adiar o fim do mundo (2019),
ressalta: “a conclusdo ou compreensido de que estamos vivendo
uma era que pode ser identificada como Antropoceno deveria soar
como um alarme nas nossas cabecas” (2019, p. 34). Em outro livro,
Caminhos para a cultura do Bem Viver, ele lembra que “o Bem Viver
sdo corpos vivos em uma terra viva” (2020, p. 20). Sobre a educa-
¢do, o autor convida a “pensar em ajudar a formar seres humanos
para habitar uma Terra viva, para a gente escapar do que o Bruno
Latour chama de necropolitica” (idem).

Quem passou pela Avenida Francisco Bicalho, regido por-
tuaria da cidade do Rio de Janeiro, na altura do namero 49, entre
2006 e 2013 podia observar uma construcdo retangular de cinco
andares, com fachada simétrica e linhas retas, marcada por uma
repeticdo de janelas dispostas em fileiras horizontais. A estrutura,
de concreto aparente, exibia sinais de abandono: diversas janelas
estdo quebradas ou cobertas por tapumes improvisados, e as pare-
des tomadas por pichagdes, tanto nas areas superiores quanto no
térreo. O andar térreo, sustentado por pilotis, criando um vao livre
que servia como entrada ou area de circulacdo. Com esquadrias en-
ferrujadas, vidracas ausentes e um aspecto geral de deterioracao.
Ainda assim, a solidez da construcao revela sua resisténcia ao tem-
po e as transformacdes do entorno.

Aquele prédio era o que foi conhecido como a ocupagio Qui-
lombo das Guerreiras, iniciada em 2006, quando dezenas de fami-
lias sem-teto decidiram transformar um antigo armazém abando-
nado — pertencente a Companhia Docas — em moradia e centro de
vida coletiva. O edificio, antes vazio e deteriorado, tornou-se lar e
simbolo de resisténcia, onde se gestaram praticas autogestiondrias
que iam muito além da luta por habitacido. Nesse espaco de reinven-
¢do cotidiana, surgiram formas alternativas de organizacao social,
educacio e cuidado, construidas pelas proprias moradoras e mora-
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dores. E a partir dessa experiéncia concreta de reconstrucio do vi-
ver e do aprender que os paragrafos seguintes se desenvolvem, ilu-
minando caminhos para outras formas de existéncia e pedagogia.

Reinventar é recusar os caminhos dados. E onde ndo havia
escola, fez-se sala de aula com tapumes, carteiras emprestadas e
vontade coletiva. A cada encontro, aprendia-se que o saber ndo vem
apenas dos livros, mas da partilha de vivéncias e da escuta atenta.
Alfabetizar, no Quilombo das Guerreiras, era mais do que ensinar
letras — era abrir as portas da autonomia e do reconhecimento.
Criancas e adultos aprendiam juntos, era uma escola viva feita para
todos. A reinvencido também passava pelo cuidado com a terra e
com o entorno. Entre as paredes de um armazém antes esquecido,
brotaram canteiros agroecoldgicos que ensinavam, ao mesmo tem-
po, o cultivo e o respeito. As maos que preparavam o solo eram as
mesmas que escreviam no caderno. A pedagogia, ali, era da convi-
véncia, da reciprocidade, da a¢do transformadora que une o cuida-
do com o alimento ao cuidado com a dignidade.

Cinema, teatro, oficinas e assembleias: no Quilombo das Guer-
reiras, a educagio transbordava as margens da escola formal. Rein-
ventava-se na pratica politica do cotidiano, na divisao coletiva das
tarefas, na criacdo de um espaco onde se ensinava a viver junto,
mesmo na adversidade. Ali, aprendia-se a sonhar com o concreto
— ndo o material, mas o sonho que se constroi com os pés no chio,
maos dadas e horizontes abertos.

Quando o Estado tentou silenciar aquela pedagogia insurgen-
te, as mulheres da ocupagdo responderam com firmeza. Reinventar,
afinal, é também resistir. E transformar a dor do despejo em mobi-
lizagdo. Foi o que fizeram, ocupando, organizando-se em coopera-
tivas, caminhando até onde o Estado nido ousava pisar. Reinventar
a educacgdo, no Quilombo das Guerreiras, foi dar corpo a esperanca
— essa que, como ensinava Paulo Freire, sd é possivel quando se
luta para transformar o mundo em lugar de todos. O Quilombo foi
cercado, sendo “removido” e disperso por forcas de seguranca do
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Estado. Mesmo com a violéncia contra a experiéncia de reinvengio
da vida nas margens da sociedade, a experiéncia do quilombo mar-
cou vidas e ensinou a muitos que passaram por la. E, como aque-
la escola no interior de Sdo Paulo, vimos vidas sendo possiveis na
reinvencao.

Cida, como era conhecida a moradora do Quilombo, deu vida
a uma ideia de fazer do Quilombo um lugar que pudesse produzir
alimentos e ensinar sobre a agroecologia. Aquelas maos plantaram
sementes que alimentaram pessoas. Cida morreu em outra ocu-
pacdo, tentando dar sentido a sua vida depois de tanto enfrenta-
mento. Agradecemos, Cida, pelo seu trabalho, pela reinvengao e por
suas ideias para adiar o fim do mundo.
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RESPOSTAS NEGRAS A
MODERNIDADE: A
AGROECOLOGIA E 0S SABERES
TRADICIONAIS COMO
PEDAGOGIAS ANTICOLONIAIS

Deborah Terezinha Conceigio?
10.48209/978-65-5417-476-5

INTRODUCAO

A inauguracdo da Modernidade (XV-XVI), trouxe profundas
transformacgdes nas esferas sociais, politicas, culturais e econémi-
cas (Césaire, 2020; Fanon, 2008; Kilomba, 2019; Luz, 2017; Souza,
2021). Isso porque, o colonialismo ndo foi uma visionaria fantasia
europeia sobre o ocidente, mas sim um projeto estruturado de teo-
ria e pratica (Said, 2007) marcado por contrastes como bom e mal,
branco e preto, moderno e selvagem, que permitiu que o branco es-
tipulasse o significado de si préprio (sujeito universal) e margina-
lizasse o “outro” por meio de negacdes, projecdes, silenciamentos e
exclusdes (Bento, 2022).

No entanto, na contramao de tal projeto, ao longo do tempo, as
comunidades marginalizadas, impostas a beira da sociedade, tém
resistido e oferecido respostas que desafiam a légica eurocéntrica,
buscando espacos onde se apoiar e defender o que lhe resta como
identidade (Nascimento, 2019). Nesse contexto, nossa intencao é
nos aproximar de uma pedagogia que transgrida o canone ociden-
tal, e que reflita saberes prdprios guiados pela pluriversidade das
praticas e vivéncias representadas pelo conhecimento tradicional.

28 Doutoranda pelo Programa de Pés-Graduagdo em Geografia da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRR]). Mestra pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias e Matematica da Uni-
versidade Federal de Goias (UFG) (2022-2024). Licenciada em Licenciatura em Educagido do Campo pela
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR]).
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Para isso, desvelaremos, a seguir, como a agroecologia e os sa-
beres dos Povos e Comunidades Tradicionais, se entrelagam nesse
processo de resisténcia e afirmacao cultural, apontando para novas
formas de pensar e viver o conhecimento em uma educagdo nio
escolar.

[- SABERES TRADICIONAIS E AGROECOLOGIA

Os Povos e Comunidades Tradicionais (PCTs), reconhecidos
pelo Decreto n? 8.750/2016, sdo grupos culturais que preservam
praticas e saberes ancestrais, com formas préprias de organizacao
social e relagdo com os territorios. Incluem indigenas, quilombolas,
pescadores artesanais, caicaras, extrativistas, povos e comunidades
de terreiro/povos e comunidades de matriz africana, quebradeiras
de coco babacu, raizeiros, ribeirinhos, entre outros.

De acordo com o Decreto n? 6.040/2007, esses grupos utili-
zam seus territdrios e recursos naturais para a reprodugao cultural,
social, religiosa, ancestral e econémica, utilizando conhecimentos,
inovacdes e praticas gerados e transmitidos pela tradicdo. Por isso,
possuem um conhecimento profundo sobre a terra, os ecossiste-
mas e os ciclos naturais. Suas praticas agricolas respeitam o equi-
librio ecolégico, representando diversas culturas e formas de vida
tradicionais.

Sdo grupos reconhecidos, por sua resisténcia a imposicdo do
padrdo colonial que exporta aos paises em desenvolvimento mo-
delos baseados em grandes monoculturas gerando desmatamento,
perda de biodiversidade, conflitos agrarios e uso de recursos ex-
ternos (como agroquimicos) provocando dependéncia de insumos
externos e poluicdo do solo e da 4gua, causando imensuraveis im-
pactos a sociedade e ao meio ambiente (Octaviano, 2010).

Contribuindo com o exposto, Sodré (2009) ainda aponta que
ao contrario do ecologismo pequeno-burgués, os povos e comuni-
dades de terreiro adotam uma postura ecolégica radical, que nao
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surge de um voluntarismo individualista, mas de uma cosmovisao
coletiva. Ja que para esses grupos, a convivéncia com plantas, ani-
mais e minerais é essencial, sendo vista como parte integrante de
sua relagdo com o planeta.

Nesse contexto, a agroecologia se apresenta como uma fer-
ramenta fundamental, pois oferece uma alternativa a agricultura
convencional, com praticas sustentaveis e respeitosas ao meio am-
biente, incorporando os saberes tradicionais das comunidades. Em
seus estudos, Sevilla Guzman indica que a agroecologia pretende o
manejo ecoldgico dos recursos naturais para, por intermédio de um
enfoque holistico e a aplicagdo de uma estratégia sistémica, recon-
duzir o curso alterado da coevolugdo social, ecoldgica e econémica,
posto que,

Em tal estratégia joga um papel central a dimensao local como
portadora de um potencial endégeno que através do conheci-
mento dos agricultores permita a potencializacdo da biodiver-
sidade ecolégica e sociocultural para o desenho de sistemas
alternativos de agricultura sustentavel (1995, apud Ferraz; Da
Silveira, 2006, p. 3).

Segundo Mutuando (2005), a agroecologia, desde o seu sur-
gimento, em 1930, vem incorporando elementos de diversas ci-
éncias, como a ecologia, a sociologia, a antropologia, a geografia
etc. Por outro lado, tem suas raizes atreladas a pratica tradicional
de agricultores e comunidades tradicionais ao redor do mundo.
Deste modo, é por meio da combinacao entre o conhecimento tra-
dicional e o conhecimento cientifico, que as agriculturas de base
ecolégica vém se estabelecendo e ganhando cada vez mais adep-
tos na sociedade.

0 que a agroecologia quando aliada aos conhecimentos tra-
dicionais dos povos e comunidades de terreiro nos apresenta,
portanto, é a articulacdo de um dialogo intercultural e um meio
possivel para honrar uma realidade social ecologicamente equi-
librada, contribuindo para a promog¢ao de identidades culturais e
para o fortalecimento das lutas sociais e ambientais em torno da

109



Guilherme Preato, Leandro Machado, Monique Lima

preservacdo dos territérios de grupos historicamente excluidos.
Visto que, para Candau e Russo (2010), a interculturalidade é uma
estratégia ética, epistémica e politica em que se questiona a colo-
nialidade presente na sociedade, promovendo o reconhecimento
de saberes distintos e o didlogo entre eles.

II- A EDUCACAO NAO ESCOLAR E A PEDAGOGIA DAS
ENCRUZILHADAS

No ambito da educagdo, ndo existe uma Unica pedagogia, uma
s6 teoria ou mesmo um Unico autor que comporte ou explique toda
e qualquer realidade educacional, ao contrario, o campo da edu-
cagdo apresenta-se, através dos seus sujeitos, como um complexo
composto por concepgdes, correntes e vertentes distintas, enraiza-
das em culturas, filosofias e cosmologias diversas.

A Educacao Nao Escolar (ENE) abrange contextos e espagos
fora da escola onde ocorrem praticas educativas, considerando
os modelos formais, ndo formais e informal. Portanto, a Educacgao
Nao Escolar (ENE) esta ligada a aprendizagem ao longo da vida,
ampliando os espacos e tempos de formacdo e autoformacgao, con-
forme as necessidades contextuais de individuos e comunidades,
promovendo a articulacdo de saberes e atendendo as necessidades
emergentes nas esferas das sociabilidades humanas (Severo, 2015).

Nessa perspectiva, o terreiro, o barracdo e a roda, espagos
onde o saber é transmitido por meio de rituais, sdo configurados
como contextos educativos. Neles, a transmissdo do conhecimento
ocorre na vivéncia cotidiana, de forma oral, do mais velho para o
mais novo. A aprendizagem dos rituais, rezas e canticos é continua
e se desenvolve durante toda a experiéncia do iniciado, com um ini-
cio formal, mas sem um tempo definido para seu término, pois sem-
pre ha algo a aprender com os mais antigos (Barros, 2011).
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Desse modo, quando combinamos, agroecologia aos saberes
tradicionais, reavivemos uma espécie de cruzo poderoso e forma-
tivo, que pensa a educagdo como pratica que reconhece e valoriza
a experiéncia do sujeito e suas subjetividades. Que evidencia a me-
moria e as sabedorias em diaspora para inventarem outros mun-
dos, saberes e territorios.

Para o historiador Simas,

A pedagogia das encruzilhadas é versada como contragolpe,
um projeto politico/ epistemolégico/ educativo que tem como
finalidade principal desobsediar os carregos do racismo/ colo-
nialismo através da transgressido do canone ocidental. (Simas,
2018, p. 22).

As alternativas para a pratica de tal pedagogia, de acordo com
0 autor, sdo compostas por uma série de acdes taticas denominadas
de cruzo. Deste modo,

A perspectiva do cruzo na produgdo de conhecimento configu-
ra-se como uma resposta responsavel, orientada pelo reconhe-
cimento de que nos formamos, sempre, a partir da relacdo e do
acabamento que nos é dado pelos outros.

O cruzo produz efeitos de encantamento, e as consequéncias
advindas de suas operacdes sdo compreendidas enquanto pos-
sibilidades. Assim, a perspectiva do cruzo emerge enquanto
conhecimento credivel e necessario, pois partimos da orienta-
¢do de que o mundo, os seres e as praticas sociais ndo estdo
acabados e de que os conhecimentos possiveis ndo se esgotam
na esteira de um modo de saber que se reivindica tnico (Simas,
2018, p. 33).

Em grande medida, a pedagogia das encruzilhadas surge en-
tdo para demonstrar que, nas macumbas brasileiras, representa-
das pelos povos e comunidades tradicionais de terreiro, também
existe um complexo de saberes que criam epistemologias pré-
prias através da pluriversalidade pedagégica de sua comunidade.

Nesse sentido, a seguir, apresentamos a experiéncia do cruzo
que emerge da complexidade dos modos de vida dos povos e co-
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munidades de terreiro. Evidenciando a poténcia dos saberes ba-
seada no respeito a natureza, na oralidade, na ancestralidade, na
circularidade e na reveréncia dos corpos/territorios onde o saber
é praticado.

III- SASANNYIN UM RITUAL DE VALORIZACAO DA
NATUREZA E PROMOCAO DOS SABERES TRADICIONAIS

Entre as ritualisticas mais importantes e presentes no proces-
so iniciatico das comunidades-terreiro de candomblé jéje-nago, po-
demos citar a Sasdnyin (o culto das folhas sagradas) e o dgbo “agua
dos orixas”. O ritual da Sasdnyin, caracteriza-se no poder de Ossain
em despertar as folhas sagradas, isto é, a forca vital dos elemen-
tos contidos na natureza e nos vegetais, ja o dgbo utilizado desde
a iniciagdo até a ultima das obrigacoes destinadas ao Iyawo (termo
que designa o novico apo6s a fase ritual da reclusdo iniciatdria) ira
representar a mistura mais importante dos vegetais.

Segundo Rocha (1999, p. 27), “antes do inicio de qualquer
obrigacdo, todos os membros da eghé (comunidade) presentes to-
mam banhos com ervas adequadas a obrigacdo que ira se iniciar” O
banho, neste sentido, para além de preparar o corpo dos envolvidos
na ritualistica, substanciara a importancia de Ossaim,

Patrono das plantas medicinais e litirgicas, Ossaim possui papel
fundamental na religido afro-brasileira. O fato do seu conhecimento
despertar o encantamento das folhas, faz com que a presenca desse

orixa seja essencial em qualquer cerimonia veiculada as comunida-
des-terreiro. (Conceigédo, 2019, p. 35)

Sobre o ritual da Sasdnyin, Barros ao apresentar o evento
littrgico, destaca a importancia de cada elemento dentro do ritu-
al e sua funcdo na transmissdo dos saberes. Conforme exposto a
posteriori
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O toque de AJARIM anuncia o desejo da mée de santo de comegar
0 SASSANHE, esse som invocatdrio perdura durante todo o ritu-
al. Inicialmente convoca os presentes e, depois, invoca o AXE das
plantas. (...) A IALORIXA ¢é quem entoa a primeira cantiga e, ao
seu término, todos a respondem (cantam). Esse procedimento se
repete por mais duas vezes, completando a triade, pois a imparidade
¢ utilizada sempre que se pretende um movimento transformador.
A cada sequéncia, um grao de milho é retirado. Ao seu final, a sau-
dagdo de OSSAIM — Eru Aje o (Oh, escravo das feiticeiras) —, pode
ser modificada pela sacerdotisa, que diz de maneira entusiasmada
Ewé o — Oh, as folhas —, a que todos respondem. A seguir, um dos
mais velhos inicia outro cantico, € assim, sucessivamente, varios
vao sendo entoados e respondidos, até que se retire o décimo-sexto
grao de milho (2011, p. 64).

As pedagogias mencionadas no texto acima podem ser iden-
tificadas de indmeras maneiras, dentre elas é possivel citar a for-
ma como o ritual da Sasdnyin é estruturado e a maneira como os
participantes, especialmente os mais velhos e a lalorixa (zeladora
do culto, mae do orixa), conduzem e transmitem o conhecimento.
Alguns aspectos que evidenciam esse processo pedagdgico sdo:

1. Repeticdo das cantigas: O fato de a lalorixa entoar uma can-
tiga e os outros participantes responderem, repetindo o pro-
cesso por mais duas vezes, reflete uma metodologia de ensi-
no que se baseia na repeticao e na oralidade essencial para a
aprendizagem e a transmissdo de saberes tradicionais.

2. A triade e a imparidade: A utilizacao da triade e da impari-
dade como principios do ritual tem uma func¢io pedagdgica,
pois a imparidade estd associada a ideia de transformacao.
Essa sequéncia ensina a importancia de estruturas simbdélicas
no ritual e como elas se conectam com o movimento de trans-

formacao.

3. Aretirada dos graos de milho: Cada vez que um grao de mi-
lho é retirado, hd uma progressao no ritual que marca a conti-
nuidade do aprendizado e da vivéncia espiritual. Isso pode ser
visto como uma forma de mediar o tempo e a compreensao
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do processo, em que cada grio retirado representa uma nova
etapa na experiéncia do ritual.

4. A participacao dos mais velhos: O envolvimento dos mais
velhos, que iniciam canticos, simboliza o papel do/a mestre/a
na tradicdo oral e no ensino, com a responsabilidade de guiar
0s mais jovens no processo de aprendizagem. Esse é um as-
pecto fundamental da pedagogia em muitas culturas tradicio-
nais, onde o conhecimento é transmitido por meio da oralida-
de e da experiéncia vivida.

Outro elemento significativo que envolve processo formativo
no ritual da Sasdnyin e do agbo que requer grande sabedoria sao
as folhas. As folhas, assim como os orixas, possuem o seu proprio
elemento. Barros (2020, p. 23), em seus estudos acerca das classi-
ficacdoes dos vegetais quando associados aos orixas relata que “os
vegetais estao dispostos em quatro compartilhamentos-base dire-
tamente relacionados aos quatro elementos.” Ou seja, folhas de ar,
folhas de fogo, folhas de dgua e folhas de terra.

Sendo assim, através do sistema de classificacdo dos vegetais
é possivel encontrar associado ao compartimento Fogo: os orixas
Exu e Xangd; ao compartimento Agua: lemanja, Oxum, Ob4, Nani e
Yew3; ao compartimento Terra: Ogum, Oxossi, Ossaim e Obaluaié e;
ao compartimento ar (vento): os orixas Oxala e Oia.

Acerca dos orixas Logun Edé e Oxumaré, Barros nos explica
que por serem “considerados “meta-meta” (com dupla sexuali-
dade), estardo vinculados a mais de um desses compartimentos”
(Barros, 2020, p. 23).

Para o preparado do banho é necessario saber, para além do
elemento de cada folha, a quantidade exata de espécies vegetais a
ser utilizada, pois, assim como o elemento o nimero de espécies
utilizadas esta relacionado a cada orixad como, por exemplo, para
Exu utiliza-se sempre sete folhas, para Oxumaré pode-se utilizar
sete, quatorze ou dezesseis, ja para lemanja sdo oito, nove ou dezes-
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seis folhas e para Xang0 o nimero de vegetais utilizadas no banho
vao corresponder a quantidade de seis ou doze folhas.

Outra classificagcdo importante e que esta diretamente relacio-
nada ao equilibrio necessario para as misturas vegetais, esta asso-
ciada a condicdo de excitagdo (gun) e de calma (ero) que a folha
pode apresentar.

Quando utilizados nos rituais de iniciagdo ou nos trabalhos
litargicos, os vegetais classificados como éro tem a fungdo de
abrandar o transe, apaziguar o orixa ou acalmar o iniciado; con-

trariamente, os considerados gun servem para facilitar a pos-
sessdo e excitar o orixa. (Barros, 2020, p. 26)

Mas, para que tais rituais acontecam, isto é, para que as fo-
lhas sagradas cumpram a sua fungao transformadora, as ewés (fo-
lhas) precisam primeiramente serem reverenciadas através dos
korin ewé - canticos sagrados em louvor a Ossain, o senhor das
folhas sagradas.

Os korin ewé sdo reproduzidos primeiramente em solo e em
seguida em coro responsorial e tem sua marcacdo ritmica execu-
tada por um idiofone composto por duas campanulas de metal,
mais conhecido como agogd ou pela reprodug¢do do som continuo
do ajarim.

Ainda sobre as caracteristicas dos cantos de Ossaim, Barros
(2011, p. 61) nos relata também que estes canticos “louvam, quali-
ficam, enumeram, classificam e evidenciam os atributos das espé-
cies vegetais”.

Para além dos korin ewé, outra contribuicao de suma impor-
tancia para os rituais da Sasdnyin e do dgbo, esta relacionada a pre-
senca indispensavel do oldsdnyin, pois, € da responsabilidade de
quem ocupa tal cargo as atividades relacionadas ao manejo correto
dos vegetais, a compreensdo da melhor hora do dia para a colheita
das folhas, o reconhecimento das folhas necessarias para cada ritu-
al e a preservacdo e manutenc¢ido das matas.
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Com as folhas devidamente colhidas e higienizadas pelas
maos sabias do olosdnyin, em uma eni sio dispostos os elementos
necessarios que vdo compor o processo ritualistico de encanta-
mento das folhas para o preparado do banho.

Dando inicio ao ritual do agbo, faz-se primeiramente uma sau-
dacdo a Ossain - Ewé d! e posteriormente é entoado o oriki (lou-
vacdo) do orixa. Apoés o oriki executado, sdo entoados os canticos
- korin ewé, procurando sempre relaciona-los as folhas que estao
sendo quinadas.

O primeiro korin ewé a ser entoado, geralmente, esta relacio-
nado ao vegetal pérégun, pois considera-se ser esta a primeira folha
ancestral, a folha mais velha e, por isso, esta diretamente ligada a
Ossain.

Péréguin ala wa tuntun

pérégiin ala wa tuntun

Babd j'oro ju ala o merin

Péréguin ala wa tuntun

Pérégin puro e tenro

Péregun puro e tenro

Pai responda aos fundamentos do culto
Pérégin puro e tenro
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Figura 1: Sasanyin. Deborah Conceigao, 2015.

No que diz respeito ao encantamento das folhas, vale ressaltar
ainda que, este sé pode ser feito por aqueles que possuem o poder
de encantd-las, isto é, quando o canto certo ndo é executado e a fo-
lha ndo é despertada corretamente, o vegetal que tem o potencial
de cura pode se apresentar como veneno ou simplesmente se man-
ter inativo perante a situacao.

Um outro fator a ser destacado, nas praticas aqui dispostas,
diz respeito a relevancia do corpo no que diz respeito as produgdes
de conhecimentos e linguagens, assim, para Simas, “o elemento cor-
po, compreendido em sua integralidade e, a partir dos saberes as-
sentados nas praticas culturais negras, passa a ser indispensavel no
tratamento da nog¢do de terreiro.” (2018, p. 52)

Nesta perspectiva, o corpo ao ser definido como tempo/espa-
¢o onde o saber é praticado, transforma-se em um corpo-terreiro
em que a valorizacdo de uma educacio iniciatica ira permitir a ima-
terialidade da invocagdo do canto enquanto palavra encante, o que

vai definir a constituicdo do terreiro.

117



Guilherme Preato, Leandro Machado, Monique Lima

Sob os pressupostos assentes nas epistemologias das macum-
bas nio ha separacio e sim integralidade. £ nesse sentido que,
no jongo, assim como em outras praticas culturais da didspora
africana, o que se canta, se langa enquanto palavra encante, de-
finindo a constitui¢cdo do terreiro. Em determinados casos, de-
fine até mesmo as formas de interagio possiveis, evidenciando
quem esta dentro e quem esta fora do tempo/espaco praticado
do terreiro (Simas, 2018, p. 52-53).

Sendo assim, é a partir do corpo praticado como terreiro que
o canto, as folhas e as ritualisticas se apresentam como pratica de
saberes encantados que, diante da no¢io de didspora no Brasil, vao
expor pedagogias para lidar com as adversidades impostas pela
normativa ocidental, potencializando, ao mesmo tempo, as experi-
éncias subalternas como ag¢des formativas transgressoras.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Os terreiros sdo espagos de pertencimento e construgdo de
conhecimento, refletindo uma cosmopolitica das experiéncias ne-
gras no contexto da didspora e um processo de resisténcia e adap-
tacdo histdrica as demandas impostas pelo colonialismo.

Quando combinados, a agroecologia e o conhecimento tradi-
cional promovem a valoriza¢do da diversidade, a sustentabilidade,
o respeito aos territérios e as diferentes formas de compreender
o mundo. Entender essas praticas como pedagogias possiveis abre
um caminho para a construcdo de um futuro mais sustentavel e in-
clusivo, além de oferecer ferramentas essenciais para enfrentar os
impactos da Modernidade e da colonialidade em nossos tempos.

Deste modo, a pedagogia das encruzilhadas nao apenas de-
safia o modelo eurocéntrico, mas também propde uma reconfigu-
racdo das relagdes com a natureza e com a sociedade, fundamen-
tada na sabedoria dos conhecimentos tradicionais. O que resulta
em uma educacgdo que reconhece e valoriza a experiéncia humana

em sua diversidade.
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A PRAXIS PESQUEIRA COMO
EXERCICIO DE MEMORIA:

BREVES CONSIDERACOES SOBRE

0 SABER DA PESCA ARTESANAL EM
REGENCIA AUGUSTA - ESPIRITO SANTO

Aristela Vieira de Sousa?®’
10.48209/978-65-5417-476-6

INTRODUCAO

A pescaria é um produto histérico das relagdes humanas. A
partir da mediagio do homem com a Natureza®’, cria-se o territd-
rio, enquanto espaco de produg¢do material e subjetiva das relagdes
humanas. Segundo Ferreira (2016, p. 269) o territério é “[...] fru-
to e processo relacional de apropriacao social do espaco sempre
em movimento. Todos os sujeitos e grupos sociais constroem sua
existéncia material, simbolica e afetiva a partir da apropriacao do
espaco, no qual tecem seus modos de viver”.

E a partir dessa apropriagdo que diferentes formas de terri-
torialidades sdo formadas, dentre elas, a pescaria artesanal, que se
materializa como umas das formas mais antigas e milenares de pro-
duzir e reproduzir a vida de forma pratico-objetiva com a Natureza,
em uma relacdo espiritual que é tecida nos ritmos das marés e nas
formas de ser e habitar o territério (Diegues, 1983).

Esse modo de viver faz parte de um processo vivo que parte do
chao histérico do real, composto por homens concretos, de carne e
0ss0, que constroem cotidianamente a realidade na qual estdo inse-
ridos, tanto no plano individual quanto coletivo.

29 Bacharela em Servigo Social (UFES). Especialista em Servigo Social e Satiide (UER]). Mestra em Servigo
Social (UFR]). Doutoranda em Servigo Social (PUC-Rio).

30 Designaremos ao longo do texto Natureza como nome préprio, para nos referirmos ao que a literatura
denomina como recursos naturais, entendendo que essa entidade extensa em biodiversidade e ecossiste-
mas, possui relagdes proprias de valor, independente da valoragdo humana que lhe é atribuida. Portanto,
a Natureza nio é um meio-fim de exploragio. E algo independente das relages sociais (Gudynas, 2019).
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Essa construgdo viva é um processo artesanal da memoria,
que aqui é entendida ndo como uma reconstrucdo de aspectos do
passado, e sim como uma arte de apreender e narrar nossas experi-
éncias, sejam elas vividas ou herdadas (Pollak, 1992). De perpetuar
nossas historias, nossos saberes e rememorar formas de vida.

Contudo, as memorias sdo um elemento que “[..] supde a
intervencao (mediacao) de sujeitos que recordam, registram e
transmitem essas lembrancas (Jelin, 2001, p. 64)”, levando a con-
clusdao de que para além do vivido, ela perpassa uma dialética
constante entre lembrar e esquecer os aspectos do cotidiano da
vida social.

Dessa forma, quando nos referimos a memoria, ndo estamos
usando-a como um sinénimo de histéria. Enquanto a primeira seria
uma forma de re-existéncia das experiéncias do passado, a partir de
valores pessoais, crencgas, posicionamentos, ou seja, como parte da
nossa subjetividade, a histéria seria aquilo que pode ser passivel de
investigacdo critica, a partir do confronto entre lembrar e esquecer,
de fatos ou acontecimentos da vida pessoal ou coletiva (Jelin, 2001,
Leal, 2011).

Para Pollak (1992), existem trés pontos importantes de con-
formacdo de uma memoria, sendo eles os acontecimentos vividos,
as pessoas ou personagens e os lugares. Esses aspectos podem se
dar através de uma experiéncia concreta, vivenciada pelo sujeito
ou por uma memoria herdada, a partir de um contexto social. Da
mais trivial pratica do cotidiano, a um evento traumatico, os agen-
ciamentos do que é lembrado vao conformando as nossas praticas
culturais e sociais.

A partir desses pressupostos, poderia ser colocado em cena
que a memdria é somente um ato individual, focado nas experién-
cias do individuo, a partir de sua interacdo com o meio social. De
certa maneira, ela possui um elemento particular, que refere a nos-
sa subjetividade, no momento em que selecionamos as memorias
e experiéncias a serem guardadas. Quando damos contorno a um
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acontecimento, trazendo parte do que somos na transmissdo das
experiéncias do que foi vivido (Leal, 2011).

Porém, Halbwachs (1990) nos alude que embora possam exis-
tir dimensdes dessa memoaria acessadas ao plano individual, existe
também um aspecto coletivo e social, construido a partir das rela-
¢Oes que se estabelecem em comunidade. Do que foi vivido, narra-
do, guardado, reproduzido e que conforma uma das substancias da
vida social: os costumes e as tradi¢des.

De acordo com Leal (2011, p. 354-5)

[...] a memoria que é coletiva torna-se também tradicdo. E ao se
tornar tradi¢do conta as memorias ndo s6 de um sujeito, mas de
um grupo, de uma comunidade, de uma cidade, de uma regiao,
de um pafs, de um continente, de um planeta. Assim contamos
a histéria-memoria de toda a humanidade. Assim, acessamos e
construimos a memoria-histérica (memoria que reconstréi os
fatos da vida cotidiana projetada sobre o passado) de grupo por

grupo [...].

Nesta reflexdo, utilizaremos essa chave de leitura como uma
provocacdo para apreender as dimensdes da pesca artesanal como
um exercicio de memoria, tecido no cotidiano, cristalizada pelo
tempo, a partir da construcdo coletiva de um saber-fazer ancestral:
a arte da pescaria.

Dessa forma, a apresentacdo das paginas seguintes seguem
essa organizacao: i. breve contextualizacao da pesca artesanal e de
seus contornos na construcdo coletiva do saber-fazer pesqueiro, ii.
seguida de uma breve apresentacdo da vila de Regéncia Augusta
e por fim, iii. a exposicdo critica dos dados produzidos pela auto-
ra, em pesquisa realizada na comunidade de Regéncia Augusta, no
ano de 2018. A comunidade em questdo foi escolhida a partir de
um mapeamento das comunidades situadas no Espirito Santo (ES),
atingidas pela lama produzida no rompimento da barragem da Sa-
marco, em novembro de 2015. Para além das entrevistas, foram

utilizadas notas do diario de campo.
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[- O ARTESANATO DO SABER: UM PANORAMA DA PESCA
ARTESANAL

Como mencionamos, a pesca se conforma como uma atividade
de longa data na histdéria da humanidade. Dentre as duas modalida-
des mais populares, encontram-se a pesca industrial e a artesanal,
onde as principais diferencas ndo correspondem somente a técni-
cas e métodos, mas aos impactos socioecondmicos e culturais das
regides onde é realizada.

A pesca industrial, também conhecida como pesca comercial,
é feita com o auxilio de embarcacdes de grande porte, contando
com uma expressiva infraestrutura, tanto material quanto de mao-
-de-obra. Tem por objetivo capturar a maior quantidade de pescado
em um curto espaco de tempo, gerando um impacto expressivo so-
bre a Natureza (ICMBio, 2025).

Segundo Ramalho (2022, p. 04), os principais impactos se dao
pelo “[...] crescimento urbano desordenado, aumento da poluigao
dos rios e mar, o turismo, a especulacdo imobiliaria, o avango da
economia de mercado e a instalacdo de grandes empreendimentos
publicos e privados.” Fazendo com que o territério comum se torne
cada vez mais objetificado nos mercados globais.

Diegues (1983) analisa que esse tipo de pescaria esta direta-
mente vinculado as formacdes dos Estados Modernos, com a neces-
sidade de dominacdo e expansao territorial, levando a necessidade
de se criar dinamicas e embarcag¢des que pudessem aguentar lon-
gas viagens e formas de armazenamentos para comercializacdo do
pescado por um longo periodo de tempo.

Diferentemente da pesca industrial, a pesca artesanal é uma
organizacao do trabalho antiga. Segundo Diegues (1983) anterior
até mesmo da agricultura, sendo uma atividade que proporcionou
que diferentes povos pudessem reproduzir sua existéncia, a partir
do intercambio direto com o rio e mar.
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Tem por caracteristicas uma producdo de baixa escala, ou seja,
exercida por pequenas embarcagdes, ndo maiores que 15 metros,
portando um numero reduzido de tripulantes e utilizando técnicas
mais simples de captura do pescado, o que proporciona aos pes-
cadores um maior controle sobre o tempo e os meios de trabalho,
assim como uma identidade tnica, que faz parte da cultura dos di-
ferentes povos e comunidades tradicionais (Knox; Trigueiro, 2014;
Sousa, 2018).

A pesca artesanal é regulamentada pela Lei 11.959, de 29 de
julho de 2009, definindo o pescador artesanal como pescador pro-
fissional, que pode exercer o oficio da pescaria de forma autono-
ma ou através de um regime de economia familiar, possuindo os
préprios meios de producio ou podendo estabelecer contratos de
parcerias. E aquele que pode exercer o oficio tanto desembarcado
ou em embarcagdes de pequeno porte.

De acordo com o Decreto n. 6.040, de 07 de fevereiro de 2007,
sdo considerados povos e comunidades tradicionais:

[..] grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem
como tais, que possuem formas prdprias de organizagio social,
que ocupam e usam territérios e recursos naturais como con-
digdo para sua reproducido cultural, social, religiosa, ancestral

e econdmica, utilizando conhecimentos, inovagdes e praticas
gerados e transmitidos pela tradigao.

Dentro dessas duas defini¢cdes, podemos apreender o pes-
cador artesanal como parte integrante dos povos e comunidades
tradicionais, seja pelo intercambio direto e essencial com a Natu-
reza, como forma de subsisténcia, seja pela relacao sagrada com
o territorio, entendido como espa¢os necessarios para que as co-
munidades produzam e reproduzam sua vida, no que diz respeito
aos aspectos sociais, culturais, politicos e econdmicos (Decreto n.
6.040/09).

Beloto (2016) analisa que o reconhecimento desses dois
expoentes - povos e comunidades tradicionais e territérios tradi-
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cionais - se conformam como uma importante estratégia para se
pensar o lugar que tais praticas ocupam em nossa sociabilidade,
sobretudo quando se entende “[...] a pesca artesanal [...] [para]
além de fonte de renda, [e sim como] uma maneira de manuten-
¢do de vinculos humanos e culturais de uma determinada comu-
nidade tradicional” (Beloto, 2016, p. 167).

Esse trabalho requer uma relagdo de cumplicidade, tecido
na e pela propria comunidade, baseados em regimes organizados
principalmente por companha ou parceria. De acordo com Rama-
lho (2012, p. 09, grifos nossos), “a companha é um processo de or-
ganizacdo do trabalho voluntario, sem assalariamento e vinculado,
sobremaneira, aos lacos familiares e de compadrio, inexistindo, as-
sim, a oposi¢do direta entre capital e trabalho.”

Essa organizacdo estabelece um sentimento de parceria e so-
lidariedade, criando costumes e vinculos tanto entre os membros
da embarcacdo quanto destes com o mar. Esses vinculos, para além
da dimensao material, sdo subjetivos, possibilitando uma outra eco-
nomia moralP’’, na medida em que a vida é feita pela prépria experi-
éncia do vivido, do experienciado - prdxis (Thompson, 1998; 2002;
Ramalho, 2012).

Importante salientar que, quando nos referimos ao trabalho
pesqueiro, ndo estamos ancorados na apreensdo de Marx (2017)
no que diz respeito ao trabalho coletivo, melhor dizendo, as formas
de organizacdo do trabalho pautadas sob a logica do capital. Segun-
do Ramalho (2012), o trabalho na pescaria é trabalho vivo, pois as
mediagdes entre instrumentos e meios de trabalho é viva, pulsante.
E uma légica de produgio que esta inserida dentro do tempo da
existéncia, mediados por uma necessidade pratico-objetiva. Para
Kurz (2005, p. 218) “[..] numa atividade autodeterminada, sem a

31 Economia moral, a partir de Thompson (1998), refere-se as experiéncias dos motins pela fome que
aconteceram na Inglaterra do século XVIII. Nesse periodo, com o aumento dos pregos dos insumos, muitos
camponeses, mesmo realizando a producdo, ndo conseguiam consumir do préprio alimento, pois este
seria destinado a exportagdo. Esses processos de reivindicagdes foram uma expressiva luta por uma for-
ma de organizagdo da proépria vida, que caminhava na contramio da expansdo comercial da nascente
economia capitalista.
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pressdo da concorréncia, [0] ritmo moderado do ato produtivo re-
vela claramente a maneira natural do comportamento humano”.

A dimensio viva desse trabalho também estid associada a
apreensao da Natureza enquanto uma entidade organica, evocando
singularidades que fazem parte do territdrio, ou seja, o rio, 0 mar
ou até mesmo 0s manguezais onde ocorrem as pescarias. A vida
nao é estatica, e o territério tdo pouco, levando uma postura ativa e
intencional no saber-fazer pesqueiro.

Conhecer as dguas, os ritmos das marés e o movimento do pes-
cado, revela um tipo de saber que esta em “[...] permanente dialé-
tica entre totalidade societaria e particularidades socioculturais”
(Ramalho, 2022, p. 09), que vao sendo construidos e reconstruidos
ao longo do tempo historico, regidos por um artesanato do saber,
que confere especificidades ao processo de trabalho.

E a partir dessa praxis pesqueira, que se desenvolvem dife-
rentes tipos de instrumentos e diferentes maneiras de se adentrar
no territério, entendendo que cada localidade abriga determinados
tipos de pescado, o que exige do pescador, conhecimento profundo
do espago, a partir da experiéncia (Ramalho, 2022).

Segundo Wagner e Silva (2020), as nuances da pescaria arte-
sanal também se materializam em dois tipos de pescadores artesa-
nais, sendo eles o de 4guas profundas, ou seja, aqueles que exercem
suas atividades em mar aberto e em varios dias em alto mar, e os
litoraneos, que pescam perto da costa cotidianamente.

Embora essa “classificacdo” ndo tenha por objetivo apreender
de forma maniqueista as formas de ser pescador, é importante con-
ferir a esses trabalhadores do mar distintas personificacées, pois,
embora pescadores, cada um possui sua prépria singularidade na
arte da pescaria, um tipo de intercimbio com a Natureza e uma re-
lacdo comunitaria diferenciada. Ser um pescador de aguas profun-
das requer um maior senso de coletividade, pois a exposicdo aos
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riscos suscetiveis sdo maiores, tornando o sentimento comunitario
um elo fundamental para o exercicio desse tipo de pescaria (Wag-
ner; Silva, 2020).

Ainda que a coletividade e o conhecimento das diversas geo-
-grafias do territério sejam parte inerente a todos os pescadores,
para os de aguas profundas, a figura do mestre pescador se torna
um elemento essencial na efetividade da pesca. O mestre pescador
é aquele que é reconhecido entre os demais pescadores, como uma
figura de maior experiéncia no saber-fazer pesqueiro. E a “[...] pes-
soa que possui a capacidade de articular conhecimentos sobre as
marés, fases da lua, clima, sazonalidades e costumes de espécies,
locais de pescaria etc., e ter o respeito da tripulagdo [...] ” (Ramalho,
2022, p.23)

Ainda que as embarcac¢des tenham uma pequena divisdo do
trabalho, sob a figura central do mestre, a relacio entre mestre e
tripulantes nao acontece de forma hierarquizada, mas perpassa o
sentimento coletivo de cooperacao.

Nas palavras de Ramalho (2012, p. 11)

Nesse tipo de sociedade baseada na cooperacio simples, embo-
ra o barco pertenca a um proprietdrio (um membro da familia
ou um compadre), o bote acaba sendo assumido por todos e
torna-se praticamente um patrimdnio da equipe, que o usa em
seu dia a dia de trabalho, isto é, a embarca¢do ganha atributos
de posse coletiva, que é reforcada pela ldgica da familia que nela
trabalha durante as pescarias.

Essa organizacdo do trabalho pesqueira ndo comporta uma
producdo de excedente a ser acumulado sob a figura do mestre ou
do pescador dono/proprietario do barco. Ainda que o pescador
com mais experiéncia assuma algumas estratégias de navegacao, os
ganhos e a dindmica da pescaria sdo coletivos.

Embora essa primazia seja um elo entre todos os pescadores
artesanais, cada territério estabelece uma dindmica prépria do ar-
tesanato da pesca, o que reforca a pluridiversidade no processo de
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trabalho, com nuances que vao além de uma repeticdo cotidiana
da vida social, trazendo aspectos, do que Ramalho (2012) sintetiza
como uma dimensdo viva, mutavel, sensivel e tangivel da arte do
ser pescador.

II- A VILA REGENCIA DE AUGUSTA

A vila de Regéncia Augusta esta localizada no municipio de
Linhares, na regido Norte do Estado do Espirito Santo. Além de Re-
géncia, o municipio possui outros oito distritos, sendo eles Bebe-
douro, Desengano, Farias, Pontal do Ipiranga, Povoacio, Regéncia,
Rio Quartel, Sdo Rafael e Linhares. Destes, oito deles sdo banhados
pelo rio Doce, com excecdo do distrito de Pontal do Ipiranga (FGV,
2019; FGV, 2022).

A vila de Regéncia Augusta é uma comunidade voltada para a
tradi¢do da pesca, a partir do exercicio didrio do ir e vir ao rio e ao
mar, transmitem suas tradicdes e costumes, por meio da oralida-
de. Tem uma populacgdo entre 800 e 1000 pessoas e praticamente
todas as familias mantém alguma relacdo com a pescaria, seja para
trabalho, subsisténcia, cultura ou lazer. A vila conta com a organi-
zacdo de uma Associagdo de Pescadores — ASPER - criada em 1998
e possui sede do projeto Tamar na Reserva Biolégica de Comboios
que tem sua gestao feita pelo Instituto Chico Mendes de Conserva-
¢do da Biodiversidade (ICMBio) (FGV, 2022).

Em relacdo ao territério, o espago geografico é composto por
uma rua principal e algumas ruas paralelas, cercada por areas de
preservacdo ambiental. As casas sdo distribuidas ao longo das ruas,
e em seus quintais, ha uma extensao do saber-fazer pescador, pois
sdo nesses ambientes, que muitas das redes sdo confeccionadas e
onde algumas embarcagdes sdo armazenadas 2.

A vila se constitui como uma comunidade voltada para a tra-
dicdo da pesca em rio e em mar, na transmissao de suas tradi¢des

32 Notas do diario de campo.
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e realizando um intercambio direto e didrio com a Natureza. Para
além de um processo de trabalho, como forma de subsisténcia,
a pesca artesanal se conforma como um processo de reproducao
da vida, que garante a identidade social e coletiva daquela regiao
(Bicalho, 2012; Sousa, 2023).

Perpassando todas as relagdes da comunidade, a partir dos
ensinamentos dos mais velhos, a pescaria em mar e rio ressignifica
e estabelece ligacdes para além da dimensdo comercial e produti-
vista, como analisa Bicalho et al (2014, p. 27-8)

Nessa interag@o — entre o cultural e o natural — configuram-se prati-
cas e saberes, cosmovisdes que constituem a vida desses pescadores
artesanais. Trata-se de um saber reconhecidamente naturalistico,
produzido nesse intercurso de maos e corpos, artefatos e natureza.
Assim, nesse cotidiano se tece o destino do pescador, um destino
tragado no balango do barco, no langamento da rede; um modo de
vida que se encontra la...Entre 0 movimento das aguas do rio e das
ondas do mar.

Como discutido anteriormente, o saber-fazer da arte da pes-
caria é compartilhado por vivéncias construidas no coletivo, heran-
¢as repassadas, saberes narrados, que se conformam como um elo
imediato e sensivel na comunidade.

Segundo Bicalho (2012, p. 55) “as pescarias em Regéncia
Augusta caracterizam-se pelo ir e vir diario ao mar [...]", materia-
lizadas em quatro modalidades de pesca, sendo a pesca de rede de
espera (possuindo ou ndo o barco) - essa modalidade pode ser rea-
lizada tanto no rio quanto no mar; a pesca de Caceio, que é a pesca
de peixes do mar que desovam no rio em determinadas épocas do
ano; a de linha de mao, realizado com anzol; e a pesca com tarrafa,
que consiste na fabricacdo de um utensilio caracterizado por uma
rede redonda com alguns pesos (Bicalho, 2012)

Em relagdo a pescaria com tarrafa, ela foi

Herdada dos indios [e] era praticada por dgua, diretamente no
alto do lago, sendo desnecessaria a pratica da pescaria de rede
de espera. Ou seja, um tipo de pescaria que envolve um conhe-
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cimento sistematizado sobre seu objeto de trabalho e sobre as
condi¢des naturais que interferem diretamente nessa atividade
(Bicalho et al, 2014, p.29)

Essas modalidades de pesca se inscrevem na organizagdo do
préprio territério e varia com as estacdes do ano e os periodos de
defeso de determinadas espécies marinhas. Por possuir essa forte
ligacdo com o rio e com o mar, a comunidade tem uma rotina de
consumo do pescado como forma de celebragoes culturais, como a
festa do Caboclo Bernardo e a Festa da Manjubinha.

A festa do Caboclo Bernardo é realizada em frente ao Farol
da vila, em homenagem a um pescador que residiu em Regéncia
e salvou muitas pessoas em um acidente de navio que aconteceu
nas extremidades da vila. Desde entio, todo ano no més de junho
em frente ao Farol, cultiva-se a tradicdo festiva em homenagem ao
“herdi de Regéncia” (Sousa, 2023).

A festa da Manjubinha acontece no pier da vila entre abril e
maio, por conta do alto indice de manjuba na regido. Essa festivida-
de reunia todas as pessoas da vila, contava apresentac¢des do Con-
go, considerada umas das maiores manifestacdes culturais espirito
santense e era composta por variadas preparagdes gastrondmicas
feitas com manjuba.

Ainda que nao seja o objetivo da reflexao proposta, ndo pode-
mos deixar de mencionar que no dia 21 de novembro de 2015, a
lama de rejeitos toxicos produzidos pelo rompimento da barragem
da Samarco, chega a Foz do rio Doce, atingindo a vila de Regéncia
Augusta.

No dia 05 de novembro de 2015, a partir das 16h, a barragem
de rejeitos de minério de ferro da mineradora Samarco rompe no
Estado de Minas Gerais, levando a ébito dezenove pessoas e geran-
do impacto na fauna e flora da regido e adjacentes, afetando o Esta-
do de Minas Gerais, e parte do litoral Estado do Espirito Santo.

Na medida que o mar de rejeitos de 34 milhdes de m® seguia
seu curso, provocou a destruicdo de territérios e comunidades.
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Tudo que se encontrava ao longo do caminho do percurso feito pela
lama foi destruido. Podemos citar, como um dos casos mais emble-
maticos dessa destrui¢cdo, Bento Rodrigues®, um subdistrito locali-
zado em Minas Gerais que foi completamente apagado pelalama de
rejeitos produzida pela Samarco.

E certo que rompimentos de barragens nido se configuram
como fendmenos naturais, ou seja, situacoes que acontecem de for-
ma espontanea na Natureza. E um fendmeno humano, construido,
e que tem como principal responsavel as praticas desenfreadas do
extrativismo no pafs. Seus impactos ndo se restringem aos territd-
rios diretamente atingidos, e no caso da barragem da Samarco, ul-
trapassando fronteiras estaduais.

Varios foram os atores a sentirem os impactos da catastrofe
em forma de lama, nas particularidades de reproducao de sua exis-
téncia social. Desde os trabalhadores das industrias, aos comer-
ciantes locais, trabalhadores do setor de servico e aos que viviam
diretamente da pesca e da colheita, fazendo-se inegavel as propor-
¢Oes e magnitudes dos impactos desse rompimento.

Para os pescadores de Regéncia, em especial, os impactos fo-
ram catastréficos, impossibilitando o consumo do pescado, o inter-
cambio direto com a Natureza e a realizacdo das festividades cultu-
rais. Essas impossibilidades provocaram uma fratura nas formas de
organizacdo do saber-fazer pesqueiro da comunidade, ameacando
de forma expressiva, o intercaAmbio de experiéncias pela via da ora-
lidade, tdo rica e tao central para esse processo de trabalho.

Ainda que essa catastrofe tenha se colocado como ponto de
inflexdo na vida dos sujeitos, é possivel identificar através de suas
narrativas, a dimensao da pescaria enquanto um exercicio pratico
da memoria. Nessa tessitura de saber que conforma a praxis das
idas e vindas do mar.

33 Bento Rodrigues é um subdistrito de Mariana e foi a primeira comunidade a ser atingida pela lama
de rejeitos, por conta de sua proximidade com a barragem. Essa comunidade é uma das mais antigas da
regido, existindo a mais de trés séculos, fazendo parte da estrada real, marcando a rota oficial de bens
naturais e coletivos de Minas Gerais ao Rio de Janeiro (Sousa, 2023).
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I11- A PESCA E A MEMORIA: UMA APROXIMAGAO AO DEBATE

A pescaria artesanal, como demonstrado ao longo dessa refle-
x40, é parte de um processo ancestral, de construgao coletiva de um
saber narrado e sedimentado de geracdo a geracao. Ele se expressa
em um saber singular, mas que se converge em saber coletivo, a
medida que outras comunidades se reconhecem em suas praticas e
simbologias, através da cultura (Leal, 2011).

Essas praticas constroem uma identidade pesqueira que nao
é feita a partir de uma metodologia formal, ou seja, pela via de ma-
nuais, mas que se da a partir da mediacio cotidiana entre homem
e Natureza, na medida em que a experiéncia sedimenta as praticas
a serem transmitidas pela oralidade, materializada nos cantos, nas
festividades, nas cartografias e principalmente, nas histdrias con-
tadas.

A histéria compartilhada neste item, diz respeito a quatro
pescadores artesanais de Regéncia Augusta: Carapeba, Vento Sul,
Corvina e Molinete. Seus pseudonimos foram escolhidos a partir
dos elementos que compunham a arte da pescaria, e que a autora
aprendeu junto aos pescadores os seus significados.

Carapeba é uma espécie de peixe que habita a d4gua doce e sal-
gada. Vento sul é um vento tdo forte que impossibilita a pescaria,
fazendo com o que o barco ndo consiga entrar e sair das aguas. Cor-
vina é um peixe carnivoro que vive no fundo do mar. Por fim, Mo-
linete faz parte de um equipamento de pesca, sendo indispensavel
para a pescaria de vara.

Estes quatro pescadores nasceram e cresceram na vila e fo-
ram ensinados a pescar desde quando se percebem sujeitos no
mundo. Desde crianca, aprenderam memorias de uma geracgao de
pescadores, que estabeleciam com as 4guas, uma forma individual
e coletiva de habitar no territério de Regéncia. Nas palavras de
Corvina

__ Pescar é como vocé aprender a andar.
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O primeiro elemento que iremos estabelecer é o papel singu-
lar da memdria na construgdo da arte da pescaria e de como ela
se conforma como uma relacdo partilhada, sobretudo uma partilha
familiar. Faz-se necessario pontuar que embora a pescaria diga res-
peito aos sujeitos da comunidade, em sua integralidade, esse saber
nao escapa da dimensao de género, na medida em que o homem, na
figura de pai ou avd, tem a responsabilidade de repassar as mema-
rias da pescaria.

De acordo com as memorias de Carapeba, em conversa sobre
sua vida e a pescaria

“_Quando eu tava com 14 anos eu fiquei sem mde, ai fui criado pelos
meus avds por parte de mde. Meu pai que me ensinou a pescar, eu
desde pequenininho eu saia andando na praia com ele, sai pro rio
botar rede, naquelas época era rio doce, ndo era igual é agora seco,
tudo praia. Era um rio sé. Ndo existia ilha no meio do rio, a boca da
barra. O rio era funddo’.

Vento Sul e Molinete, respectivamente, também se tornaram
pescadores a partir de uma memoria familiar, como demonstram
em suas falas,

“«

*_Pescar significa muita coisa, pra mim significa tudo. Eu cresci ven-
do meu pai pescando e gostei e eu aprendi com ele.”

“«

*_E a unica coisa que consigo fazer e sou feliz com a pesca. Desde
criancinha que eu acompanhava meu pai, né, af depois os amigos, e
toda vida pesquei, molinete, varinha, bota redezinha.”

Nas falas acima, fica evidente a importancia da oralidade na
construcao de um saber pesqueiro, na medida em que o tornar-se
pescador é coletivo, mediado sempre pela familia, mas também
pela comunidade. Para Ramalho (2012, p. 19), “o pescador é sem-
pre resultado de varias geracdes, de ancestralidades corporificadas
em suas técnicas [...]", 0 que torna uma atividade que carrega uma
simbologia que rememora sempre a um passado transmitido. Uma
memoria viva, que se coloca entre o presente e o passado, como
sinaliza Portelli (2010).
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Segundo o autor,

[...] quando falamos em memdria, ndo falamos de um “espelho
do passado”, mas de um fato do presente, porque o conteido
da memoria pode ser o passado, mas a atividade de recordar,
a atividade de contar a histdria do passado é uma atividade do
presente, e arelacdo que se coloca é uma relacio entre presente
e passado (Portelli, 2010, p. 11).

A dimensao viva da memoria esta presente na fala de Carape-
ba, ao discorrer sobre a auséncia da pescaria no feriado da sexta-
-feira da paixdo, a partir das tradi¢cdes aprendidas com seus avos,
demonstrando que a memoria também é dotada de seletividade.
Segundo Nora (1993, p. 09) “a memoria é a vida, sempre carregada
por grupos vivos e, nesse sentido, ela estd em permanente evolu-
¢do, aberta a dialética da lembranca e do esquecimento [...]".

“«

*_Todo dia. Ndo tinha chuva, ndo tinha vento sul, ndo tinha feriado.
S6 tinha um dia do ano que era muito dificil eu ir, se eu me lembro que
eu fui duas ou trés vezes foi muito, todo ano sexta feira da paixdo. Isso
ai toda vida eu vim trazendo isso desde os meus avds e meus avos, eu

fui criado quase com eles.”

Ela também aparece quando o interlocutor recorda de um tra-
balho realizado junto aos pesquisadores da Universidade Federal
do Espirito Santo (UFES), para identificar os pontos mais criticos da
lama na foz do rio Doce. Em sua narrativa, ele explica que conhece
o rio pela experiéncia construida ao longo dos mais de vinte anos
navegando por suas aguas, experiéncia essa que aprendeu com seu
pai e hoje é transmitida a seus filhos.

“«

*_Eu trabalhei com os caras da UFES, eu sei os pontos tudinho. Eles
podem chegar até sem GPS, sabia? Me leva Id no ponto tal, eu levo eles
1d. E levo aonde td acumulado a maior lama. Que eu que ando no rio

eu sei, os pontos que tem mais lama no rio” (CARAPEBA).

Essa dimensao do territério, do conhecimento dos seus con-
tornos e dos seus segredos se materializa como um constante
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exercicio da memoria, dos aspectos daquilo que é transmitido e
da riqueza de um saber-fazer mediado pela praxis do cotidiano, se
conformando como um patriménio da comunidade.

Ramalho (2012, p. 15) expde que

“[...] as explicagbes sobre o funcionamento e as caracteristicas
das marés - dos mangues, estudrios, rios, oceanos, das varie-
dades de pescados, fases da lua, tipos de ventos, o sistema de
marcacgdo - surgiram e foram repassadas de pai para filho ou de
mie para filha por meio de saberes e fazeres produzidos em va-
rias comunidades locais como patrimdnio. Saberes que devem
ser validados rotineiramente pelos fazeres produtivos, e fazeres
que s6 se realizam construindo novos e confirmando antigos
saberes para que ambos ganhem legitimidade sociocultural,
econOmica e ambiental.

Ainda que em um primeiro momento a meméria possa ser
caracterizada como um fenémeno individual, ou seja, remetendo
as lembrancas do préprio sujeito, ela € uma construcdo dindmica e
coletiva, composta, como elencamos, por acontecimentos, perso-
nagens ou lugares, e que materializa um sentimento de identidade
social (Pollak, 1992; Halbwachs, 1990; Lifschitz, 2014).

Segundo Pollak (1989, p. 07)

A memoria, essa operacgdo coletiva dos acontecimentos e das
interpretagdes do passado que se quer salvaguardar, se integra,
como vimos, em tentativas mais ou menos conscientes de de-
finir e de reforgar sentimentos de pertencimento e fronteiras
sociais entre coletividades de tamanhos diferentes: partidos,
sindicatos, igrejas, aldeias, regides, clas, familias, nacées etc.

Para Halbwachs (1990) a memdria coletiva envolve as diver-
sas memorias individuais dos sujeitos e que niao se sobrepdem,
visto que nao ha um julgamento moral em relacdo as memorias,
por sua capacidade de ser reconstruida por nosso processo indi-
vidual de lembrar e esquecer. Um dos aspectos presentes na cons-
trucdo dessa memoria é que ela ndo faz parte de uma s6 pessoa,
mas se interliga coletivamente aos sujeitos sociais.
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Partindo do pressuposto de que a constru¢do de uma identi-
dade social, tanto individual quanto coletiva, parte de um exerci-
cio da memoria, a pesca artesanal pode se vincular organicamente
a esse conceito, entendendo o conhecimento do patrimonio pes-
queiro como uma forma de construgdo e reconstrucao social. “[...]
De suas condi¢des concretas de existéncia, sentidas e interpreta-
das cotidianamente, através das dinamicas histéricas (Ramalho,
2012, p. 22)".

IV- A VISTA DO HORIZONTE

A memdria, enquanto um aspecto individual e coletivo dos su-
jeitos, tecem os aspectos da vida em sociedade, ancorada em seus
saberes, praticas e experiéncias, cristalizadas no tempo da memé-
ria e transmitidas, entre narrativas, um saber popular que é préprio
e singular de determinada comunidade, no caso desta reflexdo, de
uma comunidade pesqueira.

A praxis pesqueira, ou seja, esse saber-fazer repassado pela
oralidade, como tradi¢do e cultura nos leva a re-memorar os as-
pectos construidos, materializados e sedimentados através de um
exercicio da memoria, tanto do ponto de vista de preservacio de
determinada cultural, tanto no que diz respeito de experienciar ou-
tra forma de experienciar o real.

Esse tipo de pratica, ainda que seja uma dimensdo da repro-
ducdo da vida assentado sobre outras determina¢des da vida social
tem sido cada vez mais apropriada pelo capital, seja no investimen-
to em objetos produtivos, como maiores e melhores embarcacoes,
seja pelo uso privado do territério, que ao se tornam objetos de
especulacdo nos mercados mundiais, trazendo aspectos da pesca
industrial em detrimento da pescaria artesanal.

Esse tipo de relagdo predatdria, mecanica e tecnicista, captura
de maneira essencial - em sua esséncia - uma dindmica simbélica de
construcdo de identidades sociais, marcadas por um modo de vida
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proprio de comunidades tradicionais, tornando os territérios como
espacos de disputadas, seja materialmente, seja culturalmente.

Dessa forma, podemos dizer que a identidade e a memoria se
tornam cada vez mais uma categorias em disputa, no que diz res-
peito as diversas formas de se apropriar e narrar a experiéncia do
vivido. De se apropriar do territério enquanto este se apropria de
nossa humanidade e de transformar a vida, em praxis libertaria. A
quem interessa a perda das narrativas e das memoérias dos pesca-
dores artesanais? De que forma resistem os sujeitos histéricos, em
suas formas de contar histérias?
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, A COLONIALIDADE
AGRARIA CONTEMPORANEA: UM
PANORAMA DA CONCENTRAGAO
FUNDIARIA BRASILEIRA

Guilherme Preato Guimaraes3*
10.48209/978-65-5417-476-7

INTRODUCAO

A estrutura agraria brasileira é marcada por tragos da heran-
ca colonial que se perpetuam até os dias atuais. Enquanto o siste-
ma de sesmarias visava garantir a ocupacao e o controle do vasto
territorio colonial e maximizar a exploracao dos recursos naturais
da colonia até meados do séc. XIX, a partir dos anos 1980 o Esta-
do brasileiro passa a incentivar uma exorbitante expansdo de ter-
ritérios explorados para atender as necessidades acumulativas do
capital, confluindo para um cenario de conflitos, despossessoes e
ecocidios. Se por um lado o colonialismo histérico tinha como forga
propulsora e usurpadora o Estado colonizador e se legitimava por
seu poderio politico-militar, no contexto atual surgem novas (ou se
perpetuam antigas?) formas e agentes de dominagao, que garantem
a continuidade da expropriacdo em larga escala.

A constatacdo de que as légicas de dominagdo, exploragdo e
hierarquizacdo racial, cultural, epistémica e econ6mica estabeleci-
das durante a coloniza¢do continuam a moldar as relagdes sociais,
politicas e econ6micas no mundo contemporaneo, levaram autores
do pensamento decolonial a cunhar o conceito de colonialidade
(Quijano, 2005), do qual nos apropriamos para compreender os
multiplos conflitos que assolam o campo brasileiro.

34 Professor Adjunto do Departamento de Geografia da Faculdade de Educagio da Baixada Fluminense
- UERJ.
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Neste sentido, a nogdo de colonialidade agraria aqui apre-
sentada, estd intimamente relacionada aos padrdes de dominagao
adotados pela elite brasileira e garantidas pelo Estado, cujas raizes
remontam ao periodo colonial, de modo que a concentragao fundi-
aria, em dominio de latifundiarios e corpora¢des do agronegdcio, e
a necessidade de expansao de areas para a producdo de monocul-
tura - principalmente de soja e milho - estdo no cerne de processos
de desterritorializagdo/reterritorializacdo que ocorrem no campo
brasileiro, sufocando a existéncia das mais variadas culturas/co-
munidades/populag¢des tradicionais que (co)existem da/com a ter-
ra, evidenciando que a expressdo maior da colonialidade no Brasil
se da sobre estes corpos/territérios.

O presente texto busca refletir sobre a expansido da area de
producao promovida pelo agronegdcio e sua relacdo com as altas
taxas de conflitos por terras no campo brasileiro entre os anos
2000 e 2022. Adotou-se o Cerrado como area de estudo a partir do
amadurecimento tedrico acerca das problematicas socioambien-
tais que marcam a histdria recente do pais. Compreendemos que a
ineréncia a acumulacio e expansao irrestritas do capital culminam,
necessariamente, na superexploracio da natureza, por mais que o
capitalismo financeiro tenha alcancado o dominio mundial.

E é justamente o discurso do desenvolvimento econdmico
assumido pelo Estado brasileiro que ampara uma postura extra-
tivista embasada na producao de commodities, tendo o Cerrado
as condicOes ideais para esse desenvolvimento por duas questoes
fundamentais: 1) suas caracteristicas fisico-ambientais que, além
de facilitarem a mecanizagdo e implementacdo de tecnologias para
diminuir os custos e o tempo de produgdo, dispde dos elementos
necessarios para os cultivos como disponibilidade hidrica, bons
indices de radiacdo solar, relevo, entre outras; 2) a atencao da so-
ciedade organizada em defesa da questdo ambiental estava mais
voltada para as areas de floresta (Amazdnica e Mata Atlantica), isso
somado ao fato que até mesmo especialistas da area chegaram a de-

142



EDUCACAO POPULAR TECENDO SABERES E CULTIVANDO RESISTENCIAS

fender que o Cerrado seria o dominio ideal para o desenvolvimento
agrario do pais por ser majoritariamente composto por um bioma

supostamente mais resistente e resiliente do que os demais.

I- A CONCENTRACAO FUNDIARIA E 0S CONFLITOS POR
TERRAS

Os conflitos por terras marcam a histéria do Brasil desde a in-
vasdo européia a partir do séc. XVI, estando relacionados, principal-
mente, as grandes concentracdes nas maos de uma parcela minima
da sociedade. Concentracdo essa iniciada através dos dispositivos
coloniais das sesmarias, intensificadas pela Lei de Terras de 1850,
e que se manteve inalterada ao longo da histdria, principalmente
pelos bloqueios impostos a reforma agraria e, mais recentemente,
devido a dindmica de expansdo/invasdo do agronegdcio.

Percebe-se esse cenario nos dados do Censo Agropecuario do
IBGE (2017), que apontaram um aumento de area dos estabeleci-
mentos agropecuarios superiores a 1.000 ha., os quais detinham
45% das areas em 2006 passando para47,5% em 2017. Essas areas
foram incorporadas por 1% do numero total dos estabelecimen-
tos registrados pelo Censo, ou seja, 50 mil estabelecimentos em um
universo de mais de 5 milhdes. Em contraste, os estabelecimentos
que possuem até 10 ha. de area ocupavam, a época do censo de
2017, 2,3% da area total registrada, e representavam um total de
50,2% dos estabelecimentos.

Ao utilizarmos os dados do Instituto Nacional de Colonizac¢io
e Reforma Agraria (INCRA, 2022), percebemos que a concentra-
cdo de terras também se confirma. Ao todo, os Dados do Cadastro
Rural do Incra (2022) contabilizaram 6.856.522 de cadastros, que
ocupavam uma area total de 631.367.110 ha. Os minifiindios - que
sdo os imoveis com menos de 1 médulo fiscal®® - possuem a maior
parcela de cadastros, somando cerca de 65% do total, no entanto,

35 Um médulo fiscal pode variar entre 5 e 100 hectares.
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ocupam as menores areas de terras, aproximadamente 7%. Por sua
vez, os latifindios - que sdo os iméveis com mais de 15 mddulos
fiscais - ocupam cerca de 62% da area total, enquanto constituem
pouco mais de 2% dos cadastros (INCRA, 2022). O Grafico 1 apre-
senta como se da a distribuicao fundiaria, de acordo com os dados

do INCRA (2022).

Grafico 1 - Distribuicdo Fundiaria - INCRA 2022
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Fonte: Estatisticas Cadastrais do Incra (2022) — Organizado pelo autor.

Destaca-se que o INCRA é a autarquia federal responsavel
pelo ordenamento fundiario brasileiro. Os registros das proprie-
dades sao feitos mediante autodeclaragao dos proprietarios, o que,
segundo Alentejano (2020) trata-se de uma “aberragdo” que bene-
ficia principalmente os grandes produtores e latifundiarios, pois “é
comum a declara¢do como propriedades ou posses particulares de
areas que sao publicas, como forma de tentar legalizar a grilagem

2

de terras” e isso se soma a “inépcia do Estado brasileiro em estabe-
lecer mecanismos de controle sobre o territdrio, o que, 6bvio, inte-
ressa aos grileiros, e ao agroneg6cio em seu movimento de expan-

sdo” (Alentejano, 2020, p. 269).
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Essa dindmica de expansdo/invasdo de terras pelo agrone-
gbcio em territério brasileiro é pautada, principalmente, pelos
processos de apropriacao/expropriacao violenta por uma parcela
minima da populagdo do pais associada ao capital estrangeiro, e
subsidiada pelo Estado, que enxerga nessas terras a possibilidade
de acumular capital e renda, em detrimento da existéncia fisica
e simbdlica de uma maioria que depende dessas terras para que
possam desenvolver suas condicdes metabdlicas de reproducao
da vida (Porto-Gongalves, 2022).

Neste sentido, “o territério é constituido pela sociedade no
préprio processo em que tece o conjunto das relagdes sociais e de
poder” (Porto-Gongalves, 2006, p. 13), e, portanto, a formacdo dos
territérios ndo pode ser vista como algo que se da desassociado
das comunidades/populagdes que nele existem. Essa concepc¢ao
de territdrio, alinhada a expansio/invasdo do agronegdcio através
dos processos de apropriacdo/expropriacao violentas, nos ajudam
a compreender que a formacao do territério agrario brasileiro, bem
como sua inser¢do no mercado global através das commodities, se
da em meio a um intenso conflito por terras e por territorios, afe-
tando, principalmente, comunidades indigenas, ribeirinhas, qui-
lombolas, entre outras.

Nao obstante, desde os anos 2000 para ca, quando a area do-
minada pelo agronegdcio vem crescendo exponencialmente, con-
comitantemente, percebe-se um aumento, correspondente a esse
crescimento, dos conflitos por terras. De acordo com os dados his-
toricos da CPT (2000-2022) o Brasil tem um registro médio anual
de 822 conflitos por terras no referido periodo, afetando, em mé-
dia, a vida de 791.638 pessoas. O ano de 20203 registrou o maior
quantitativo desses conflitos (1576) na série histdrica, afetando
mais de 900 mil pessoas. No que tange ao niimero de pessoas afeta-

36 Destaca-se que nem mesmo a crise da pandemia do Covid-19 foi suficiente para frear os conflitos por
terras no Brasil. Fato que refor¢a a afirmacgdo de que a expansido/invasido promovida pelo agronegdcio se
da de forma violenta. Destaca-se também que a produgdo das principais comodities nesse mesmo ano
superou o recorde anterior em 4,2%, de acordo com a CONAB (2021), o que pode ser observado no em: <
https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2020-10/conab-preve-producao-recorde-de-graos-
-na-safra-202021 > Acesso em: out. 2024.
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das, o ano de 2003 se destaca com 1.190.578. Os graficos (Grafico 2
e Grafico 3) demonstram, respectivamente, a evolucao dos conflitos

por terra e a quantidade de pessoas afetadas por esses conflitos no
Brasil entre 2000 e 2022.

Grafico 2 - Conflitos por terra no Brasil entre 2000-2022.
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Fonte: dados série histérica CPT (2000-2022), elaborado pelo autor.

Grafico 3 - Pessoas afetadas pelos conflitos de terras no Brasil entre
2000-2022
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Fonte: dados da série histérica CPT (2000-2022), elaborado pelo autor.
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Os dados também nos permitem compreender a dimensio
dos conflitos em relacdo a administracdo da maquina do Estado. Ao
analisarmos as médias de conflitos nos ultimos cinco governos, os
quais estdo compreendidos dentro da série histdérica da CPT (2000-
2022), percebemos que a ultima gestdo (2018-2022), de viés po-
litico-econémico assumidamente conservador-neoliberal, quando
comparado ao primeiro e segundo governo Lula (2003-2006; 2007-
2010) - sob alegenda do Partido dos Trabalhadores, com viés mais
progressista - teve um aumento de 93% e 141%, respectivamente.

Quando comparado ao governo Dilma (2011-2014; 2015-
2016) - também com perfil mais progressista - o aumento equivale
a 70%. Quando comparado ao governo golpista®’ de Michel Temer
(2016-2018) - com um viés mais parecido com o do tltimo governo
- 0 aumento representou 41%. Destaca-se, ainda, que os nimeros
absolutos de conflitos do governo Bolsonaro (2018-2022) se man-
tiveram acima da casa dos mil em todos os anos, afetando uma mé-
dia de 895.606 pessoas, o que representa uma média 13% superior
a média de pessoas afetadas em toda a série histérica. O Grafico 4 a
seguir, demonstra o comparativo das médias dos conflitos por ter-
ras nos ultimos cinco governos.

37 Usamos a ideia de golpe a partir da perspectiva de que o impeachment sofrido pela entdo presidenta
Dilma (2016) se deu a partir da necessidade do capital em operar reformas estruturais no Brasil para
que continuasse operando sua expansdo acumulativa. Indicamos o artigo de Francisca Valdeniza Lopes
de Souza (2018) o qual faz uma contextualiza¢do do cendrio politico econdmico que resultou no referido
golpe e seus impactos subsequentes as politicas publicas sociais. Disponivel em: <https://www.uece.br/
eventos/seminariocetros/anais/trabalhos_completos/425-51175-13072018-083019.pdf > Acesso em:
dez. 2024.

147



Guilherme Preato, Leandro Machado, Monique Lima

Grafico 4 - Média de conflitos por terras nos ultimos cinco governos
brasileiros

Fonte: dados da série histérica CPT (2000-2022), elaborado pelo autor, 2024.

No que tange ao Cerrado, foram registrados 4.785 conflitos
entre 2011 e 2020 (Porto-Gongalves, 2022), mantendo-se uma mé-
dia de 478 conflitos por ano. Ja em 2020 e 2021, as ocorréncias
registradas alcancaram, respectivamente, 653 conflitos - envol-
vendo 73 mil familias - e 593 - os quais afetaram 80 mil familias
(CPT, 2022). Nos dltimos 12 anos, o Cerrado tem um registro médio
de 16 conflitos diarios por terras, um a cada uma hora e meia, de-
monstrando que, assim como no cendario brasileiro, a expansdo do
agronegocio no dominio é sustentada por relacdes assimétricas de
poder e elevado nimero de conflitos.

A referida assimetria fica evidente nas andlises de Ladeira
(2022) ao investigar a relacdo dos conflitos com as retomadas e
conquistas de terras pelos movimentos e comunidades populares
entre os anos de 2003 e 2019. De acordo com a autora “o panora-
ma nacional de composicdo das acdes mostra a perda de espaco
proporcional das acdes de conquista e retomada de terras, prota-
gonizadas pelos movimentos e organizacdes nos conflitos agrarios”
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(Ladeira, 2022, p. 32). Isso significa que o agronegdcio e latifundi-
arios tém triunfado nas disputas por terras tanto no Brasil quan-
to no Cerrado. A Figura 1 demonstra como se configuram as a¢oes
de disputa pela terra no Cerrado e no Brasil entre 2003 e 2019,
evidenciando a superioridade dos ataques aos direitos e a¢cdes vio-
lentas em relagdo a conquista e retomada de terras, em ambos os

cendrios - brasileiro e cerradense.

Figura 1 - Composicao das a¢des de disputa pela terra no Brasil e Cerrado

Fonte: Ladeira, 2022, p. 32.

Esse cendrio de intensificacdo dos conflitos e respectivas per-
das de terras pelos movimentos e organizacdes populares para as
classes dominantes e hegemonicas, esta diretamente relacionada
a acdo do Estado e sua subordinacdo aos interesses politico-eco-
nomicos dessas classes. Nao obstante, percebe-se que mesmo em
governos ditos progressistas as taxas dos conflitos bem como o
quantitativo de pessoas afetadas se mantiveram acima das médias,
com uma progressiva reducdo nas demarcagdes de terras para as
populacdes tradicionais e assentadas. Nesta direcdo, “Nao é possi-
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vel ignorar as medidas dos governos petistas favoraveis a expansao
do agronegbcio, a grilagem de terras e a expansdo da mineragao
e construcdo de grandes hidrelétricas na Amazdnia” (Alentejano,
2020, p. 280). Isso nao significa que estejamos sendo contradito-
rios em relagdo a nossa afirmacdo anterior de que em governos
com viés conservador/neoliberal had uma tendéncia de aumento
e acirramento dos conflitos, mas sim que o Estado brasileiro, es-
truturalmente e sistematicamente, tem favorecido os interesses do
agronegocio.

II- O MARCO TEMPORAL COMO EXPRESSAO DA
COLONIALIDADE

A exemplo, destaca-se a recente aprovacdo do Projeto de Lei
490/20073% (PL490) - conhecida como o Marco Temporal - no Con-
gresso Nacional com uma série de vetos por parte do atual governo
executivo - entidades sociais esperavam veto total da Lei. Em suma,
o Marco Temporal trata-se de

uma tese juridica que defende que os povos indigenas sé tém
direito a demarcagdo de suas terras tradicionais se estivessem
ocupando essas terras em 5 de outubro de 1988, data da publi-
cacdo da Constituicdo Federal do Brasil. Segundo essa tese, as
terras que estavam desocupadas ou ocupadas por outras pes-
soas naquela data ndo podem ser demarcadas como terras in-
digenas. Esses territérios podem ser considerados propriedade
de particulares ou do Estado, e ndo mais dos povos originarios
que a habitam (Sabaru, 2023, p. 6).

A tese tem sido amplamente defendida pelo setor politico
ruralista - também conhecido como a bancada do agronegdcio,
por ser financiada pelo setor e por defender suas pautas politicas,
econdmicas e legislativas - que atualmente representa cerca de
58% do Congresso Nacional. A argumentacio de defesa ao marco
é que “a falta de uma data definida para a ocupacgao das terras

38 Se tornou no PL 2.903/2023 e foi aprovada como a Lei 14.701/23.
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pelos indigenas gera inseguranca juridica e conflitos fundiarios”
(Sabaru, 2023, p. 6). A tese foi considerada inconstitucional pelo
Supremo Tribunal Federal, que vem discutindo outras questdes
relacionadas a mesma, como por exemplo, a indenizacdo aos
“ocupantes de boa fé”*° que tenham sido desapropriados ou que
venham a ser desapropriados para a demarcag¢do de novas TI, e
também a possibilidade de abertura das TI para a mineracio.

0 Marco Temporal se apresenta como expressao da colonia-
lidade do poder, do saber e do ser. Por um lado, trata-se de uma
imposicdo de interesses do setor agropecudrio através de sua
bancada no Congresso Nacional. Essa imposicdo se da a partir da
desconsideracdo das formas de ocupacgdes originarias que ocor-
rem no pais, afinal, o registro de territérios por documentacio,
bem como a prépria forma de demarcagdo/cercamento de ter-
ras, é uma pratica tipica da modernidade capitalista embasada na
propriedade privada. H3, portanto, uma opressao epistémica que
prioriza os saberes e formas de organizacdo sociais ocidentais,
operando através da definicdo do que é ou nao legal - ressalta-se
que ser legal néo significa que seja ético ou mesmo justo para to-
dos - sendo essa configuracdo subsidiada pela prépria constitui-
¢do do Estado de Direito - outra criacao ocidental.

A colonialidade com a qual se opera o Marco Temporal, se
faz sentir e perceber por essas populagdes espoliadas, como se

percebe no relato de Sabaru (2023, p. 4):

0 Marco Temporal nega as praticas que a gente teve de sobrevi-
véncia, nega a nossa ciéncia, nega o canto, a pintura, a culinaria.
Nega que esses milénios todos os povos indigenas estiveram
presentes e cuidando da biodiversidade entdo ele nega a con-
tribuicdo do indigena para o planeta e nega a contribui¢do do
indigena na histéria nesse entdo chamado pafs: Vera cruz, Santa
Cruz, Brasil que na verdade poderia ser PINDORAMA.

39 Destaca-se que essa ideia de “ocupantes de boa fé” engloba, inclusive, proprietarios que adquiriram
terras por meio da grilagem, afinal, como ja colocado anteriormente, o Estado ndo dispde de mecanismos
de controle do territério suficientemente eficiente ao ponto de conseguir dar conta desses processos de
grilagem. Isso significa que ha a possibilidade de se ampliar os conflitos por terras caso esse marco seja
aprovado, principalmente devido a grilagem de terras, além de se recompensar, duplamente, o infrator.
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O proéprio Ministério Publico Federal reconhece que “Se apro-
vada, a tese do marco temporal consolidaria inimeras violéncias
sofridas pelos povos indigenas, como as remoc¢des forcadas de seus
territorios, os confinamentos em pequenos espagos territoriais e
os apagamentos identitarios histéricos”*. Isso sem contar que to-
das as TIs em solo brasileiro, independentemente de sua situacao
e da regido em que se encontram, correm o risco de terem de ser
reavaliados. Isso significa que 1393 Territérios Indigenas estdo sob
ameaca direta pelo préprio Estado, enquanto perdurar a tentativa,
forcada e inconstitucional, de aprovacao do marco temporal engen-
drada pela bancada do agronegdcio.

Em seu curso, o PL490/2007 transformou-se na Lei
14.701/2023, aprovada no Congresso e sancionada pelo entdo
presidente da republica, em 20 de outubro de 2023. A Lei em
questao “Regulamenta o art. 231 da Constituicdo Federal, para
dispor sobre o reconhecimento, a demarcacdo, o uso e a gestao
de terras indigenas; e altera as Leis n2 11.460, de 21 de margo de
2007,4.132,de 10 de setembro de 1962, e 6.001, de 19 de dezem-
bro de 1973” (Brasil, 2023)*!.

A Lei foi sancionada com um total de 34 vetos presidenciais,
os quais nulificaram a efetividade do marco temporal. Dentre os
principais dispositivos vetados, esta o que estabelecia que os povos
indigenas somente teriam direito as terras que ocupassem e/ou es-
tivessem em processo de reivindicagdo, comprovadamente, antes
do dia 05 de outubro de 1988, ou seja, antes da data de promulga-
cdo da atual Constituicdo Federal. As tinicas se¢des mantidas sem
alteracdes pelo presidente foram as que tratam das disposi¢des ge-
rais, das modalidades de Terras Indigenas e das Areas Indigenas
Reservadas, com artigos, inclusive, ja constantes na atual Constitui-
cdo Federal.

A aprovacido dos artigos 202 e 262 é o que mais preocupa, uma

40 Disponivel em: < https://www.mpf.mp.br/pgr/noticias-pgr2/2023/mpf-reafirma-inconstitucionali-
dade-do-pl-490-2007-que-fixa-marco-temporal-para-demarcacao-de-terras-indigenas > Acesso em: out.
2023.

41 Disponivel em: < https://normas.leg.br/?urn=urn:lex:br:federal:lei:2023-10-20;14701 > Acesso em:
out. 2024.
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vez que determinam que o usufruto exclusivo nao se sobrepde ao
interesse da politica de defesa e soberania nacional e preveem a
possibilidade de atividades econdmicas em Terras Indigenas em
cooperacdo com terceiros, respectivamente. A Articulacdo dos Po-
vos Indigenas do Brasil (APIB) destaca que, no que tange ao art.
262, pode-se ampliar o assédio por parte de terceiros para que se
flexibilize o usufruto exclusivo das terras. Ja acerca do art. 209, o
movimento analisa que se pode

abrir margem para mitigar o usufruto exclusivo, diante do con-
ceito genérico de “interesse de politica de defesa”, justificando
interven¢des militares nos territérios. Da mesma forma, é rele-
vante considerar que, ilegalmente, j existem 96 mil hectares de
areas sobrepostas as terras indigenas e que essa suposta coope-
racdo entre indigenas e ndo indigenas ndo sera pacifica ou livre
de altos custos para a autonomia e preserva¢do dos modos de
vida dos Povos Indigenas. Além disso, reforcamos que os Povos
Indigenas sdo resguardados pelo Artigo 231, §60, da Constitui-
¢do, que prevé que o relevante interesse da Unido devera ser
disposto por Lei Complementar e ndo por Lei Ordinaria como é
o caso da Lei 14.701/2023 (APIB, 2023, n.p.).*?

Apesar dessas duas conquistas - a rejei¢cdo e declaracdo de
inconstitucionalidade da tese do Marco Temporal por parte do
STF e os vetos presidenciais a Lei 14.701/2023 os quais anula-
ram a efetividade do marco - ainda ha uma apreensdo no cendrio
politico que envolve o tema, por dois motivos. Primeiro porque
o Congresso Nacional reverteu a decisdo final sobre a Lei com a
rejeicdo dos vetos presidenciais em dezembro de 2023. E em abril
de 2024, o STF determinou a suspensdo dos processos judiciais
que discutem a constitucionalidade do marco, em todo o territo-
rio nacional, até que se consolide uma posi¢do sobre o tema no
referido tribunal.

0 segundo motivo é a proposta de uma PEC do deputado Do-
mingos Savio (PL-MG), a qual visa alterar o art. 49 da Constituicao.
Segundo o texto da PEC, as decisdes do STF que ndo sejam una-

42 Disponivel em: <https://apiboficial.org/2023/10/26/a-luta-continua-veto-parcial-de-lula-nao-re-
presenta-uma-vitoria/> Acesso em: out. 2024.
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nimes deveriam passar por revisdo pelo Congresso, o que poderia
significar a suspensdo, por maioria qualificada, das decisGes toma-
das pelo Supremo. Em reuniao realizada pela bancada ruralista em
setembro de 2023, essa se tornou uma das a¢des prioritarias*® da
estratégia do grupo para tentar reverter o quadro. Cabe ressaltar
que dois dos onze ministros do STF - justamente os dois indicados
pelo governo bolsonarista (2019-2022) - votaram a favor do mar-
co, o que pela PEC seria o suficiente para colocar sob andlise a tese

do marco temporal rejeitada pelo STFE.

III- DAS MULTIPLAS VIOLENCIAS CONTRA POPULACOES
TRADICIONAIS

As condigdes de vida dos povos originarios e populacgdes tra-
dicionais no que hoje chamamos Brasil, vem sendo dilaceradas pe-
los padroes e interesses ocidentais desde a invasio europeia. E isso
se mantém inalterado ao longo da histéria. Atualmente, apesar de
os idedlogos do agronegdécio defenderem que a tecnologia seja o
principal fator de produtividade no campo brasileiro, percebe-se
que tanto os ataques institucionais a esses povos - tal como o mar-
co legal - quanto os ataques fisicos/simbdlicos, sdo marcados prin-
cipalmente pelos altos indices de conflitos por terras imprimidos
pelo setor do agronegdcio em sua avidez por ampliar suas areas de
producio, ou seja, o fator terra ainda é o principal gerador de lucros
da classe capitalista hegemonica.

A violéncia tem afetado a vida desses povos diariamente, sis-
tematicamente. O Relatdrio Violéncia Contra os Povos Indigenas
no Brasil, publicado pelo Conselho Indigenista Missionario (CIMI,
2022) destaca os trés principais aspectos dessa violéncia, sendo
eles: a violéncia contra o patriménio; a violéncia contra a pessoa; e

a violéncia por omissdo do poder publico.

43 Disponivel em: <https://www.poder360.com.br/congresso/bancada-ruralista-define-prioridades-pa-
ra-reagir-ao-stf/> Acesso em: out. 2024.
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No que tange a violéncia contra o patriménio, o relatério faz a
analise em trés categorias. A primeira diz respeito a omissao e mo-
rosidade na regularizacao de terras, a qual registraram, em 2022,
867 casos; a segunda categoria relaciona-se aos conflitos por terras,
0s quais somaram 158 registros, no mesmo ano; a terceira analise
se direciona as invasodes possessdrias, exploracao ilegal de recursos
naturais e danos diversos ao patrimonio as quais totalizaram 309
conflitos (CIMI, 2022). Destaca-se que a terceira categoria esta di-
retamente relacionada aos conflitos por terras, e quando somada a
segunda categoria, somam um total de 467 registros, somente em
2022. Ao todo, os casos de violéncia contra o patriménio somam
1.334 ocorréncias, e dessas, “destacam-se os casos de extracio de
recursos naturais como madeira, garimpo, caca e pesca ilegais e in-
vasdes possessorias ligadas a grilagem de terras” (CIMI, 2022, p. 8).

A violéncia contra pessoas totalizou, também em 2022, 416
casos, dos quais destacam-se: “abuso de poder (29); ameacas de
morte (27); ameacas varias (60); assassinatos (180); homicidio
culposo (17); lesdes corporais dolosas (17); racismo e discrimina-
¢do étnico-cultural (38); tentativa de assassinato (28); e violéncia
sexual (20)” (CIMI, 2022, pag. 9). Ao longo do governo Bolsonaro
(2019-2022) a média de violéncias englobadas nesta categoria foi
de 373,8 casos anuais, superando a média do governo Dilma-Temer
(2015-2018) que foi de 242,5 casos anuais, o que representa um
aumento de 54%. Em dados absolutos, durante o governo Bolsona-
ro (2019-2022), foram registrados 795 homicidios de indigenas no
Brasil, relacionados aos conflitos por terras (CIMI, 2022).

A violéncia por omissdao do poder publico apresenta dados
preocupantes sobre o atendimento aos povos indigenas, principal-
mente em se tratando da saude. A apropriacido de parte da estru-
tura da TI Yanomami por garimpeiros durante a gestdo Bolsonaro
- muito em fun¢do do seu discurso, mas principalmente pelo aban-
dono as agdes de protecdo dos povos indigenas - resultou no 6bito
de 621 criancas entre 0 e 5 anos entre 2019-2022 somente nessa
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TI, o que equivale a 3% desse povo. Quando ampliada a abrangén-
cia dos casos a escala nacional, revela-se que somente em 2022 fo-
ram registradas 835 mortes de criangas indigenas entre 0-4 anos, e
ao longo do governo Bolsonaro (2019-2022) a Secretaria de Sadde
Indigena (SESAI) registrou 3.552 6bitos de criancas indigenas nes-
sa mesma faixa etaria. O relatério ainda destaca que entre os anos
de 2019-2022 houveram 535 mortes de indigenas por suicidio.
Ainda nessa categoria, foram registrados: “desassisténcia geral (72
casos); desassisténcia na drea de educacdo (39); desassisténcia na
area de saude (87); disseminacdo de bebida alco6olica e outras dro-
gas (5); e morte por desassisténcia a saude (40), totalizando 243

casos” (CIMI, 2022, p. 9).

IV- 0 AGRO E POP? DEGRADACAO AMBIENTAL E
MUTILACOES HUMANAS

Outro fator de conflito que merece atengdo, e relaciona-se
tanto as problematicas que envolvem a qualidade das aguas e das
terras quanto a qualidade de vida, principalmente de populagdes
tradicionais, é o uso intensivo de agrotoxicos**. Desde 2008, o Bra-
sil é o pais que mais consome esses insumos em todo o mundo,
passando das 300 mil toneladas no inicio dos anos 2000 e atin-
gindo patamares de 900 mil toneladas entre 2012 e 2015 (Alen-
tejano, 2020).

O consumo de agrotéxicos no pais superou a marca dos 800
milhdes de litros em 2018, sendo que mais de 600 milhdes de litros,
cerca de 74% do total nacional, foram utilizados no Cerrado (Eg-
ger, et al,, 2020). Desse total, destaca-se que 73% dos agrotdxicos
consumidos no Brasil, foram utilizados na produgao das principais
commodities supracitadas neste trabalho (Egger et al., 2020; Lo-
pes; Gurgel; Melo, 2023).

44 Utiliza-se o termo para fazer referéncia a “Agentes que tém a fungdo de eliminar seres vivos que sur-
gem nas lavouras, compostos por um ou mais ingredientes ativos (IAs) e por outras substancias responsa-
veis por sua dispersao e absor¢do” (Lopes et al.,, 2023, p. 4).
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Desde os anos 2000 hd uma tendéncia de crescimento da
comercializagdo e uso desses agentes, com uma média anual cor-
respondente a 706 mil toneladas. Observa-se que entre os anos de
2019 e 2022 ha um aumento exponencial na comercializagdo, com
uma média anual equivalente a 1088 mil toneladas, ou seja, um au-
mento de 54% em comparacdo com a média histérica. Ao todo, ao
longo desse mesmo periodo, foram liberados 2.182 agentes para
venda e consumo no pais, sendo 98 produtos inéditos. O Grafico 5
ilustra como se deu a comercializacdo/utilizagdo de agrotoxicos no
Brasil entre os anos 2000 e 2022. Destaca-se que ndo conseguimos
encontrar dados referentes aos anos de 2016 e 2017 pois a ANVISA
nao os publicou.

Grafico 5 - Comercializacdo/utilizacdo de agrotdxicos no Brasil entre
2000 e 2022 em mil toneladas

Nota: SINDAG/Sindiveg - Compilados pela Campanha Permanente
Contra os Agrotéxicos e Pela Vida®.

Fonte: Elaborado pelo autor.

45 Disponivel em: < https://contraosagrotoxicos.org/base-de-conhecimento/dados-sobre-agrotoxicos/
> Acesso em: out. 2024.
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Acompanhando a tendéncia de aumento no consumo (Gra-
fico 6), a quantidade de agrotoxicos autorizados para uso no pais
também vem crescendo, em especial a partir do mandato do go-
verno Temer (2016-2018), mantendo a tendéncia de alta e alcan-
cando numeros recordes no ultimo ano do governo Bolsonaro.
Ressalta-se que o setor agroquimico é sustentado, predominan-
temente, por insumos importados. No que tange aos fertilizantes
quimicos, em 2022 o volume de importacao de todos os produtos
consumidos no pais foi de 84%. A importacdo de agrotoxicos se
manteve em uma taxa de 42%*.

Grafico 6 - Registros de agrotoxicos no Brasil a partir dos anos 2000.

Nota: MAPA, 2023.

Fonte: Elaboracao do autor, 2024.

A legislacdo brasileira sobre o uso e contaminac¢do de corpos
hidricos por agrotéxicos é muito permissiva, principalmente quan-
do comparada aos paises da Unido Europeia (UE). Como exemplo,
os niveis permitidos de glifosato - produto que vem sendo associa-
do a ocorréncias de cancer, por exemplo, entre outros maleficios a

46 Disponivel em: < https://www.brasildefato.com.br/2022/12/16/relatorio-revela-ganhos-imensos-e-
-alta-dependencia-externa-no-mercado-agroquimico-brasileiro > Acesso em: out. 2023.
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saude*” - sdo 5 mil vezes superiores aos niveis permitidos na UE.
Outra caracteristica se d4 na avaliagcdo da contaminacao de corpos
hidricos por agrotoxicos, uma vez que no Brasil sdo considerados
apenas valores individuais dos residuos presentes por amostra, in-
dependentemente da quantidade de substancias identificadas, en-
quanto na UE se considera todo o somatorio dos residuos na deter-
minacao dos niveis permitidos para o monitoramento e vigilancia
(Lopes; Gurgel; Melo, 2023). Ao desconsiderar o somatorio de resi-
duos, a legislacdo brasileira pode estar contribuindo para a subno-
tificacdo de dados referentes a contaminacgao tanto hidrica quanto
das terras por esses produtos.

Como resultado desse cendrio intenso de uso de agrotéxicos,
entre os anos de 2007 e 2022 ocorreu uma média de 5791 casos de
intoxicacdo e 195 6bitos por agrotdéxicos no Brasil. O ano de 2019
representa o maior quantitativo de intoxicagdes por esses produtos
ao atingir a marca e recorde histérico de 8.529 casos. No que tange
aos Obitos, os anos de 2013 e 2018 sdo os que apresentaram o0s
maiores quantitativos com 250 registros.

Grafico 7 - Intoxicacdes e mortes por intoxicacdo por agrotéxicos no
Brasil entre 2007 e 2022.

Intoxicacdes e Mortes por intoxicacio por agrotéxicos
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Fonte: DATASUS/ Compilados pela Campanha Permanente Contra os
Agrotoxicos e Pela Vida. Elaborado pelo autor.

47 Ver mais sobre em: < https://cee.fiocruzhttps://cee.fiocruz.br/?q=node/987.br/?q=node /987 > Aces-
so em: out. 2024.
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Em estudo bibliografico realizado acerca dessa tematica,
Egger et al. (2020) encontraram relagdes entre as areas onde o
uso de agrotoxico é mais intenso - com especial atengdo para o
Cerrado justamente por ser onde mais se consome esses agen-
tes - e problemas relacionados a satide como mas-formagdes
congénitas, altos indices de ocorréncias de cancer infanto-juvenil,
maiores taxas de intoxicacdo exégena e de suicidios relacionadas
a essas intoxicacoes.

Por seu turno, Lopes, Gurgel e Melo (2023) identificaram a
contaminacio de agua em sete comunidades distintas ao longo do
Cerrado, que possuem proximidade com grandes plantagcdes de
soja. A pesquisa em questdo compde o “Dossié sobre agrotoxicos
no Cerrado” lancado em 2023 pela Campanha Nacional em Defesa
do Cerrado, a qual conta com diversos entes da sociedade civil
organizada e importantes institutos de pesquisa, como a Funda-
¢do Oswaldo Cruz. Além dos ja relatados problemas relacionados
a saude humana, as autoras identificaram uma série de danos
ambientais como o desaparecimento de abelhas; o aumento de
pragas e espécies invasoras que nao existiam antes da implemen-
tacdo do uso de agentes quimicos nas grandes plantagdes que cir-
cundam essas comunidades; a infertilidade de solos relacionada
a dispersdo dos agrotdxicos; entre diversos outros; muitos deles
identificados, inclusive, pelas préprias comunidades locais (Lo-
pes; Gurgel; Melo, 2023).

Sob a perspectiva das autoras

As compreensdes e andlises da presenca dos agrotdxicos pelas
comunidades participantes da pesquisa-acdo enfatizam como
eles tém sido usados, também, como armas quimicas, ao in-
terferirem na producdo e reproducdo da vida. Ao se falar em
vida, deve-se enfatizar que, para os povos do Cerrado, ela s6 é
possivel pelas conexdes estabelecidas com o territério onde se
vive, seja ele o corpo, a terra, a mata ou as aguas. (Lopes; Gurgel;
Melo, 2023, p. 54)
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0 uso intensivo e sua concentra¢do no Cerrado, levou Lopes,
Gurgel e Melo (2023) a considerarem que os agrotoxicos sdo utili-
zados como armas quimicas contra os povos que habitam o domi-
nio. De acordo com as autoras, “Trata-se de um projeto de extermi-
nio, em que a contaminacao dos corpos e territérios se da de forma
intencional, quando o uso de uma substancia impede a produgao
e reproducdo da vida” (Lopes; Gurgel; Melo, 2023, p. 9). Em uma
perspectiva muito parecida e até mesmo complementar, Egger et
al. (2020, p. 49) concluem que “as consequéncias da expansdo do
agronegocio para o bioma e seus povos, especialmente no que toca
as aguas e aos agrotoxicos, caracterizam dimensoes do Ecocidio em
curso, concretizado como produto moderno-colonial racista nos

Cerrados”.

Corroboramos com ambas as perspectivas, mas chamamos
a atencao para o papel fundamental do Estado nesses processos.
Como pbde ser observado ao longo dessa sec¢do, ha sim uma inves-
tida do agronegocio no Cerrado, com ampla expansdo/invasao ter-
ritorial para a ampliagdo da produgdo de commodities e com isso a
acumulagdo de capital. Mas é importante ressaltar que essa expan-
sdo/invasdo somente é possivel gracas a estrutura do Estado que
age, ora ativamente ao fazer uso de seu monopélio da violéncia, do
poder e da legalidade (Harvey, 2005), ora passivamente através da
omissdo, em beneficio da elite do agronegdcio, contribuindo com o
processo de espoliacdo de diversos grupos étnicos que dependem

diretamente desses territorios, que outrora os pertenciam.
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