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RESUMEN

El didlogo de saberes se encuentra con ciertas trabas cuando se dan relaciones
inequitativas de poder y racismo epistémico, debido a que la colonialidad estig-
matiza los saberes de los pueblos originarios y los califica como empiricos, cre-
encias o mitos. Por eso, el propdsito de este estudio es presentar una propuesta
pedagdgica para abordar el didlogo critico de conocimientos y saberes (conver-
satorio intercientista) para la educacion monocultural, monolingiie, monoepis-
témica, monopedagogica y monodidactica, regida bajo un solo patron episté-
mico y pedagogico. Se trata de una propuesta no desde la educacion, sino para
la educacion. Si fuese desde la educacion oficial, seria una propuesta dentro del
mismo marco monocultural; sin embargo, se trata de guiar una alternativa para
el dialogo de saberes, puesto que dentro del marco de la educacion monocultu-
ral el didlogo de saberes es puro romanticismo. Esta propuesta presenta expe-
riencias en educaciodn a partir de un estudio cuantitativo de tipo diagndstico, de-
sarrollado con un disefio transversal, sobre el desarrollo del didlogo de saberes
en el Programa de Educacion Primaria Intercultural Bilingiie de la Escuela de
Educacion Superior Pedagogica Publica Ignacio Amadeo Ramos Olivera, ubi-
cada en Yungay, en la region Ancash, Pert. La poblacion estuvo conformada por
86 estudiantes y la muestra estuvo compuesta por 46 de ellos. La recoleccion
de datos se realizo mediante un cuestionario previamente validado por juicio de
expertos. Este instrumento fue aplicado también a estudiantes de otro instituto
de educacidn superior pedagogico distinto a la poblacion. Para verificar su gra-
do de confiabilidad, como resultado de la muestra de estudio, se obtuvo un co-
eficiente de confiabilidad alfa de Cronbach de 0.820 y 0.813, respectivamente.
Los resultados sobre el abordaje del didlogo de saberes y conocimientos sirvie-
ron como base diagnostica para formular una propuesta orientada a desarrollar
el didlogo critico de saberes en educacion con el fin de cuestionar el imperio del
libro y ofrecer procesos de analisis decolonial de la realidad. La fetichizacion
de la ciencia moderna conduce implacablemente a la crisis civilizatoria, que re-
quiere, con urgencia, una educacion que permita enfrentar diversas situaciones
de la vida a través de la comprension de la realidad desde multiples formas de
conocimiento y saber.

Palabras clave: didlogo critico de saberes, desarrollo de competencias, abor-
daje intercultural, diversas epistemias
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ABSTRACT

The dialogue of knowledge encounters certain obstacles when there are un-
equal power relations and epistemic racism, because coloniality stigmatizes the
knowledge of indigenous peoples and labels it as empirical, beliefs, or myths.
Therefore, the purpose of this study is to present a pedagogical proposal to
address the critical dialogue of knowledge and wisdom (inter-scientific con-
versation) for monocultural, monolingual, monoepistemic, monopedagogical,
and monodidactic education, governed by a single epistemic and pedagogical
pattern. This proposal is not from education, but for education. If it were from
official education, it would be a proposal within the same monocultural frame-
work; however, it is about guiding an alternative for the dialogue of knowl-
edge, since within the framework of monocultural education, the dialogue of
knowledge is pure romanticism. This proposal presents experiences in educa-
tion based on a quantitative diagnostic study, developed with a cross-section-
al design, on the development of dialogue of knowledge in the Intercultural
Bilingual Primary Education Program of the Ignacio Amadeo Ramos Olivera
Public Higher Pedagogical Education School, located in Yungay, in the Ancash
region of Peru. The population consisted of 86 students, and the sample was
composed of 46 of them. Data collection was carried out using a questionnaire
that had been previously validated by expert judgment. This instrument was
also applied to students from another higher education institution other than the
population. To verify its degree of reliability, as a result of the study sample,
a Cronbach’s alpha reliability coefficient of 0.820 and 0.813 was obtained, re-
spectively. The results on the approach to the dialogue of knowledge and learn-
ing served as a diagnostic basis for formulating a proposal aimed at developing
critical dialogue on knowledge in education in order to question the dominance
of books and offer processes of decolonial analysis of reality. The fetishization
of modern science relentlessly leads to a crisis of civilization, which urgently
requires an education that allows us to face various situations in life through an
understanding of reality from multiple forms of knowledge and learning.

Keywords: critical dialogue of knowledge, development of skills, intercultural
approach, diverse epistemologies
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INTRODUCCION

El didlogo intercientista, también conocido como “dialogo de saberes”,
surge frente a la narrativa hegemonica, monoepistémica, univoca y universalis-
ta de la ciencia modernista. A lo largo de los afios, se ha impuesto la globalidad
de las teorias positivistas y racionalistas bajo la creencia de la verdad compro-
bada por el “método cientifico”. Esta practica de la colonialidad epistémica se
legitima en los espacios oficiales de aprendizaje desde la Educacion Bésica
Regular (EBR) hasta las aulas universitarias; y es que en todos los espacios
de aprendizaje se desarrolla una sola ciencia, la ciencia modernista. Asi, otros
modos de conocer el mundo son invisibilizados o denostados como creencias,

mitos o leyendas empiricas.

La ciencia moderna ha ido creciendo y se ha puesto al servicio del siste-
ma capitalista y neoliberal. El capitalismo es una economia de la muerte. Este
sistema apuesta por todo, no elige una parte. Por eso tiene caracter cancerige-
no, porque acumula riqueza a la vez que asesina a los que le dan vida. Por lo
tanto, si la ciencia modernista sirve al actual sistema neoliberal, también es una
ciencia de la muerte. No cabe duda de que estamos viviendo las consecuencias,
porque, en tan pocos afos, esta ciencia nos ha llevado al colapso civilizatorio y
ecologico. Es esta condicion la que nos exige la practica del didlogo de saberes

como alternativa de crianza o recrianza de la vida.

Una de las limitaciones del didlogo de saberes, en caso de que se asuma el
sistema racionalista, es que se corre el riesgo de entenderlo como una solucion
a nivel del pensar solo en el saber. Como siempre, se trata de una solucion en la
estratosfera de la racionalidad académica, porque el racionalista solo se preo-
cupa de cambiar conceptos y definiciones, y trata de llenarse de conocimientos
logicos. Entonces, el dialogo de saberes no solo debe estar a nivel conceptu-
al; caso contrario, estariamos en el mismo campo del racionalismo neoliberal.
Por todo ello, en este estudio transitamos al “sentipensar” para los haceres. La

practica del didlogo de saberes no se trata de leer libros, aprender conceptos o

n
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llenarse de teorias profundas; se trata de cambiar el modo de vivir, pensar, decir

y hacer sintiendo.

(Puede haber didlogo entre dos modos o posturas de conocimiento?
(Cuales son las condiciones para que se d¢ el dialogo entre conoceres y sabe-
res? (Qué tipo de didlogos generan las colisiones epistémicas por inequida-
des de poder? El racismo epistémico y la geopolitica del conocimiento, ;como
influyen en el didlogo interepistémico? ;De qué manera los decires con lugar
definen el didlogo intercientista? Estas y otras preguntas nos aparecen al desar-
rollar esta investigacion. Quiza el resultado mas significativo del estudio sea
el surgimiento de nuevas preguntas. Por lo tanto, para el dialogo de saberes es
condicion basica la descolonizacion epistémica, porque el racismo no solo es

fenotipico, sino que esté en los sentires, pensares, haceres y decires.

La ciencia moderna es un logro del desarrollo humano. Sus aportes a la
humanidad son vastos e importantes, y cada vez mas ha simplificado la manera
de satisfacer las necesidades de cada persona. Sin embargo, la ciencia moderna
ha descuidado sus efectos nocivos. Por ejemplo, su tendencia positivista, racio-
nalista, universalista, modernista y neoliberal condujo al colapso civilizatorio
porque justifico el enriquecimiento ilimitado de pocas personas. El conteni-
do tedrico de esta epistemia es, supuestamente, objetiva (positivismo), o sea,
alejada de la subjetividad humana; eso quiere decir que el cientifico, como su
producto, estan cosificados.

El procedimiento que justifica la verdad de la teoria es el método cien-
tifico. Sin embargo, este modo de demostrar la verdad es violento porque, en
muchos casos, utiliza como objetos experimentales a otros seres, o extrae co-
nocimientos profanando interioridades de la vida, como ha sefialado Merchant
(1980), el método cientifico moderno —inspirado en la vision de Francis Ba-
con— se basd en una logica de dominio sobre la naturaleza, a la que se debia
forzar para revelar sus secretos, casi tratandola como una victima. Desde esta
postura baconiana, el método cientifico inventa la realidad desde una perspec-

tiva univoca y fragmentaria.

En cambio, los saberes son comunitarios; tienen su territorio y su comu-

nidad; no son universales, porque los problemas se resuelven localmente. Cada

12
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situacion requiere un saber especifico, por lo que no hay recetas universales
para resolver cada problema. El saber es amigable con el buen vivir, es decir,
sirve a la convivialidad. El pensar no se separa del sentir y hacer, sino que es
resultado del pensar y hacer sintiendo; esto colisiona con el conocimiento de
la ciencia moderna porque su validez depende de la objetividad. El saber no es
para vender en el mercado ni para el enriquecimiento ilimitado; es para la con-
vivialidad. Por tanto, en esta investigacion pretendemos recuperar el poder del

saber para la dialogicidad epistémica.

El libro se centra principalmente en los resultados hallados en el estudio
realizado con el fin de presentar una reflexion general sobre el desarrollo del
didlogo de saberes en la Escuela de Educacion Superior Pedagodgica Publica Ig-
nacio Amadeo Ramos Olivera de Yungay, en la region Ancash, durante 2024. El
enfoque de estudio fue cuantitativo, de tipo transversal, lo que permitié tener un
diagnostico para el abordaje del objetivo general para construir una propuesta de
desarrollo del dialogo critico de saberes en educacion a partir de su descripcion

en los programas de estudio de Educacion Intercultural Bilingiie (EIB).

El marco conceptual del presente articulo se ha centrado primero en la de-
limitacion de dos categorias: conocimientos y saberes. El conocimiento es una
concepcion de la ciencia moderna eurocéntrica, que a pesar de ser local tiene
pretensiones universales. La ciencia como Unica forma de explicar el mundo de-
vordé muchos conocimientos o saberes de las comunidades; otras comunidades,
mediante la educacion y el desarrollo social, asumieron que la ciencia es el tnico

modo de ver el mundo; por ello, renunciaron y destruyeron sus saberes locales.

El didlogo de saberes se ha ido configurando como dos grupos de conoci-
mientos: universal y local, que a lo largo de la historia ha colonizado y destruido
los otros saberes. Seglin esta perspectiva, la ciencia moderna subsumio y engullo

los diversos saberes de los pueblos, invisibilizando su aporte al buen vivir.

El saber es una concepcion cosmocéntrica que toma en cuenta otras for-
mas epistémicas de actuar de los pueblos originarios, que aportan a salvar el
mundo de la crisis civilizatoria que se afronta, debido a que tienen una mirada

epistémica en funcidn a la vida armonica, al buen vivir. En ese sentido, lo fun-

13
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damental para la sobrevivencia o para salvar en algo este mundo es recurrir a la
vida armonica como alternativa, porque estas formas de relacidon comunitaria

toman en cuenta el sentir y hacer de la comunidad.

El saber no es una construccion teorica objetivada; al contrario, es un
saber subjetivado. El conocer también es un saber que estd en las personas
que cotidianamente viven, pero no esta organizada ni universalizada porque el
conocer se hizo en la compartencia o convivencia en comunidad. En cambio,
el conocimiento de la ciencia moderna es objetivada. El sujeto conocedor se
aleja de su objeto de estudio. Cuanto mas alejado de la subjetividad, mucho
mas valido. En tanto que el saber que esta en la comunidad tiene mayor validez
cuando es mas humano. Por lo tanto, el sujeto que adquiere ese conocimiento
objetivado se cosifica. Asi como la acumulacion de la riqueza cosifica al hu-
mano, de igual modo el conocimiento positivista cosifica al hombre en forma
proporcional a la cantidad de conocimiento que engulle. Por eso, cuando la

persona logra mas grados académicos, tiene mayor nivel de cosificacion.

Al respecto, se debe aclarar que el conocimiento universal como teoria
general es solo un constructo tedrico abstracto. Sin embargo, para utilizar este
conocimiento universal en la solucion de un problema, tiene que localizarse,
puesto que los problemas son locales y territoriales; cada problema es local y
no universal. Entonces, la ciencia universal es util cuando se vuelve local y se
requiere solucionar un problema. Por ello, los saberes locales de los pueblos

originarios son locales, ya que asi sirven para la vida concreta de la comunidad.

El didlogo critico de saberes es una alternativa que considera el didlogo
de sentires, saberes y haceres que sera abordado ampliamente en el presente
estudio. En la vida comunitaria, nunca se rechaza lo que llega a la comunidad,

por el contrario, se acoge y, si no funciona, se deja.

La educacién y el sistema actual tienen una deuda con los pueblos, y al
ser la educacion un derecho transversal a los demas derechos, debe garantizar
un didlogo critico de saberes frente a los imperios o pretensiones de universa-
lizar formulas, métodos, teorias o recetas. En esta tarea, el didlogo critico de

saberes también es un aporte para evitar que los estudiantes sean discrimina-
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dos por su orientacion sexual, origen, rasgos culturales, lingiiisticos, religion o
cualquier otra caracteristica personal; por ende, ayuda a construir una ciudada-
nia capaz de convivir arménicamente con las personas y con todo lo existente

en el mundo.

Frente a esta realidad, son las instituciones dedicadas a la educacion las
que deben repensar y plantear creativamente el dialogo critico de saberes para
el desarrollo de competencias en niveles de complejidad que consideren mu-
chas formas de entender el mundo. Existe la necesidad de plantear el didlogo de
saberes como una forma de vida, ya que nos conduce a la justicia social, puesto
que no hay justicia social sin justicia epistémica. De esta manera, garantizar la
pluralidad epistémica permite al estudiante reconocer, valorar y poner en prac-
tica de manera critica los aportes de la ciencia moderna y los diversos saberes

que ayuden a convivir amigablemente con el mundo que lo rodea.

Los estudiantes tienen derecho a recibir educaciones interculturales que
les permitan desarrollar interculturalmente competencias mediante el didlogo
critico de saberes, acorde a las diversas nacionalidades y sus territorios. Los
aportes de la Educacion Intercultural Bilingiie se orientan a responder las de-
mandas de la diversidad cultural en todos los contextos, pero no solo desde el
punto de vista lingiiistico, sino desde el aporte segun el enfoque de crianza de
las comunidades que consideran que todo es persona, es ser vivo, €s materia
y es energia, en contraposicion a la concepcion de la ciencia moderna, que
considera que todo es cosa, ser inerte, sin vida y, por tanto, recurso destinado a

generar ganancias.

La ciencia moderna responde a los intereses econdmicos del neoliberalis-
mo, por ende, su fin es configurar un tipo de persona consumista cosificada. El
didlogo critico intenta superar las barreras lingiiisticas, culturales, economicas,
politicas y sociales que ha impuesto el sistema colonial de la ciencia universal,
considerada como unica, que nos hace creer que hay un tnico mercado y que
solo el dinero resuelve problemas. Entonces, es importante repensar una res-
puesta a la siguiente pregunta: ;como podemos creer que hay una sola ciencia?

Las miradas coloniales reducen las diferentes oportunidades para el desenvol-
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vimiento en el aspecto personal, profesional, comunitario y societario del es-
tudiante; por ello, representa un gran desafio para el docente, quien debe tener

competencias interculturales suficientes para brindar apoyo a los estudiantes.

Otro asunto que no se ha tomado en cuenta en el desarrollo educativo
es la espiritualidad de los pueblos originarios, que para la ciencia moderna es
idolatria, mito, creencia. Al considerarse unica y universal a la ciencia eurocén-
trica, se olvida el conocimiento local, pese a sus inmensos aportes a la solucién

de diversas crisis en el mundo.

En la educacion superior prevalece el sistema homogeneizador, mono-
cultural y colonial, que configura al sujeto individual descomulalizado y des-
territorializado, util para el sistema neoliberal y que existe para ser consumidor
asalariado. La certificacion profesional termina de cosificar a la persona, la
desarraiga de la convivencia armoniosa con su entorno, puesto que la comuna-
lidad se contrapone al sistema neoliberal. Por eso, surge el concepto antagonico
al de sociedad desde la mirada antropocéntrica, donde el humano se aleja de la

convivencia con la naturaleza.

En el campo educativo, el discurso sobre el didlogo de saberes —que
muchas veces ha terminado convertido en moda— va por la revaloracion del
saber como modo de pensar, como concurso de racionalidades, solo como te-
oria. En muchos se justifican enfoques folclorizantes o folcloricos, y no se ha
transitado a la reflexion critica sobre el conocimiento y el saber como una inte-
gralidad que inicia en el hacer conectado al sentir (complejidad del sentipensar
con espiritualidad, territorialidad y comunidad). Nadie puede llegar al hacer sin
un contexto concreto. La teoria solo puede aterrizar en un contexto espacial y
temporal concreto, o sea, en un territorio y en una comunidad. Caso contrario,
solo se tiene como saberes o conocimientos sin lugar, a pesar de que pueden
estar en las bibliotecas. Por otro lado, el dialogo de saberes nos permite reco-
nocer que hay varias formas y modos de comprender el mundo desde las di-
versas culturas, y el resultado de esa comprension son los diversos sistemas de
conocimientos desarrollados por las diversas culturas que sirven para preservar
la vitalidad de nuestro ecosistema cultural y de la civilizacion. Asi, existen di-

versas localias, territorialidades y comunalidades; nada es homogéneo ni tnico.
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Para finalizar, el didlogo critico de saberes como procedimiento se orien-
ta al abordaje de los modos epistémicos de comprender/convivir armdnicamen-
te en la realidad. Su propdsito es visibilizar y empoderar los saberes de los
pueblos originarios para el didlogo critico con la ciencia moderna. El didlogo
critico de saberes es una respuesta alternativa a la pretension de la ciencia po-
sitivista, universal y racionalista, que esta posicionada en la comunidad acadé-
mica colonial como el inico modo de explicar el mundo. Con esta propuesta se
intenta demostrar que hay otros modos de comprender y convivir en el mundo,
y que la ciencia moderna es solo un modo de verlo y comprenderlo. Con ello, se
pretende generar debate con otras epistemologias que se han establecido como
universalmente dominantes frente a los conocimientos o saberes que persisten

en comunidades que requieren de su localia para ser vigentes.

El didlogo no puede producirse si existe desequilibrio en la dindmica de
poder entre sistemas de conocimiento y saberes, que en la actualidad ocurre, ya
que se vive en la sobreproduccién de conocimientos racionalistas, positivistas
y euroceéntricos que relegan los saberes de las comunidades. Por lo tanto, el
dialogo de saberes también busca reterritorializar y recomunalizar los saberes

y conocimientos otros.
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CAPITULO |

EL DIALOGO CRITICO Y LAS RELACIONES DE
PODER DE LOS SABERES Y CONOCIMIENTOS

Los conceptos de “saber” y “conocimiento” suelen confundirse en el con-
texto social y educativo debido a que suelen ser utilizados como sindnimos. Sin
embargo, ambas categorias son diferentes: los saberes son locales; en cambio,
la ciencia moderna es un conocimiento local con pretensiones universales. Ac-
tualmente, se hace referencia a los didlogos de saberes, los cuales son procesos
comunicativos en los que se ponen en interaccion las diversas logicas y ra-
cionalidades que provienen de comunalidades diferentes. Sirven para resolver
problemas cotidianos y de la crisis global, como la escasez de agua, alteracio-
nes en el ecosistema, cosificacion e individualizacion humana, entre otros.-

La categoria yachay (quechua) se confunde o traduce como ‘saber’ o ‘co-
nocimiento’. La traduccion literal desde el castellano (conocimiento = saber)
o desde el quechua (saber = conocimiento) no corresponde a su significacion.
Por ejemplo, saber entendido como conocimiento, concepto, caracteristicas,
acumulacion de datos y teorias. Un saber desligado del contexto, no situado,
sin cuerpo ni territorio.

Si vemos desde el quechua, yachay (saber) en la vida comunal, en el
ayllu, no es fin en si mismo. Mas que yachay, es armonia, son formas de vida,
crianza y relacionalidad; es algo espiritual, colectivo. No se trata de saber mas,
sino de shumagq kaway, o sea, ‘vivir en equilibrio con los otros en y con la Pa-
chamama’. Por lo tanto, yachay no siempre se relaciona con saber; se trata mas
bien de ser, saber ser y saber hacer. Cuando sabes, o si es que sabes en quechua,
haces, construyes, demuestras. Si sabes y no haces, no es saber, es que no sabes
nada. En cambio, desde lo occidental, basta saber para vivir. Muchos académi-
cos viven solo buscando el saber, aunque no hagan nada.

También yachay es convivir, vivir, adaptarse, asimilar, estar, ser. Por
ejemplo, lo verbalizamos: yachakun: ‘se siente bien alli, ya se adaptd’; ya-
chayukun: ‘por fin se siente bien, por fin se adaptd’, yachayakapun: ‘finalmente
se adapto, definitivamente se acostumbro’.
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En el enfoque de competencias, el didlogo de diversos conocimientos
ocupa un lugar importante en los centros educativos. Los docentes comparten,
generan y construyen conocimientos e informacion especializada sobre las are-
as curriculares que desarrollan durante las experiencias de aprendizaje. En ese
sentido, la funcion educativa debe orientar a decolonizar las formas de plani-
ficacidon, mediacion y evaluacion, ya que exigen la tarea de orientar el didlogo
critico de saberes y conocimientos con sentido humano, comunitario y €tico.
El dialogo critico tiene por finalidad lograr la interrelacion o interaccion de los
saberes y conocimientos al resolver problemas cotidianos; estas relaciones pue-
den darse de forma complementaria, de reemplazo o de independencia.

El didlogo de saberes no debe hacerse desde el enfoque bipolar, antagoni-
co o dualista, ya que esta seria otra forma de invisibilizar o exterminar los otros
saberes. No se debe asumir que son dos Unicas vertientes, de un lado la ciencia
y del otro, los saberes de los pueblos originarios; seria un error garrafal, porque
la ciencia modernista, positivista, eurocéntrica, racionalista y universalista es
una de tantas otras formas de ver o explicar el mundo. No es que van a dialogar
solamente dos epistemias, sino que tienen que ser didlogos entre varias episte-
mias, y la ciencia moderna es una mas en la mesa de didlogos.

Figura 1. Relacion entre epistemias: saberes y conocimientos

Nota. Elaboracion propia
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1.1. Nociones generales del dialogo critico de saberes y
conocimientos

El didlogo de saberes es el encuentro de diversas posturas espirituales,
conceptuales y practicas que permiten la concepcidn y el desarrollo de saberes
orientados a hacer frente a la universalidad de la ciencia moderna cosificadora
de todo lo existente. Es un acto en el que no solo dialogan saberes, sino tambi-
¢én sentires, siempre en el hacer. Dicho didlogo se produce cuando la palabra y
el pensamiento se acompanan con la accion, puesto que no es posible dialogar
en lo abstracto. En este aspecto, es una actividad concreta de la vida cuando se

necesita solucionar o resolver alguna situacioén problematica.

Se orienta a transformar un paradigma homogeneizador y monocultural,
a fin de lograr una educacién de calidad con pertinencia cultural y lingiiistica.
Asimismo, permite responder a desafios y retos inmediatos para lograr fines
comunes orientados a construir sociedades plurales, justas y equitativas, y a

preservar la vida en el planeta.

El dialogo critico de saberes, también denominado “didlogo intercultural”,
es un procedimiento mediante el cual se puede acercar dos o mas tradiciones
epistémicas diferentes con distintos marcos epistémicos, desde un acercamien-
to cultural, para ser aprovechados en el rubro académico (Melgarejo-Estrada et
al., 2018).

Otra de las definiciones es detallada por la Organizacién Panamericana
de la Salud (2023), la cual conceptualiza al didlogo critico de saberes como un
proceso comunicativo realizado entre personas, grupos o comunidades proce-
dentes de culturas u origenes diferentes. Tiene como punto de partida el respeto
por las creencias, opiniones y costumbres de personas o grupos. Asimismo, tie-
ne una metodologia que permite un didlogo planificado entre las comunidades

0 instituciones.
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Figura 2. Metodologia del didlogo de saberes

Nota. Tomado de Organizacion Panamericana de la Salud (2023)

Se debe transitar desde el modelo docentecéntrico y alumnocéntrico a
métodos de aprendizaje en convivialidad, de aprendizajes en interconectividad
no solo entre actores escolarizados y escolarizantes (estudiantes), sino de un
aprendizaje en comunidad, en territorialidad, en espiritualidad y compartencia.
Para que haya o no didlogo de saberes, la institucion educativa debe dejar de ser

urbanocéntrica y monocultural.

También, se debe considerar el no didlogo, ya que no siempre este existe,
sobre todo cuando las condiciones de los saberes no estén equitativas o empo-
deradas frente a la ciencia moderna u otra epistemia. El didlogo forzado con la
ciencia moderna empoderada y los saberes subalternizados o racializados solo
genera legitimacion de la hegemonia de la ciencia moderna.

En este contexto, no solo deben dialogar los saberes. Desde la mirada ra-
cionalista, nos gusta el dialogo verbal, donde la 16gica del argumento prevalece
ante la evidencialidad de la lengua. Justificamos la convivialidad por el inter-

cambio de la palabra, del saber sin sentir, sin el hacer. En la practica, muchas
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veces se hace lo contrario del didlogo. Entonces, deben dialogar corporeidades,

sentires, pensares, poderes.

El didlogo activo genera la crianza, creacion, deconstruccion de saberes,
porque suceden contradicciones, contradecires, convergencias, complementa-
riedades, silencios. No es un didlogo unicamente verbal que queda en buenos
argumentos. Es un didlogo intercultural cuya sostenibilidad radica en los hace-

res y sentires en comunidad y en territorio.

Leff (2003) sostiene que el didlogo de saberes no solo establece un es-
pacio de sinergias y complementariedades entre los saberes existentes sobre
el mundo actual y la realidad presente, sino que apunta a la produccion (mas
que generatividad Ontico-epistémica-cientifica-tecnoldgica) de nuevas for-
mas de crianza con el mundo, que emergen de la dialdgica del intercambio de
saberes y de la disputa de sentirnos en la reapropiacion social de la naturaleza
y de la cultura.

Desde una perspectiva social, el didlogo critico de saberes no se limita
a ser un paradigma epistémico, sino que es considerado una herramienta ne-
cesaria para mantener la vigencia y la preservacion de los saberes ancestrales,
ademas de ser un mecanismo apto para promover la integracion comunitaria
y la cohesion social. Por este motivo, existe la necesidad de incluir perspecti-
vas interculturales en los pueblos y en los procesos educativos para asegurar
el desarrollo comunitario. Para esto, se debe reconocer la importancia de los
saberes, y cuestionar los paradigmas univocos dominantes y las estructuras
geopoliticas de poder en la epistemia, los cuales fueron factores determinan-
tes en la marginacion historica de los saberes de los pueblos originarios.

La alteridad es la esencia del didlogo de saberes. Las otras epistemias
tienen sus propias estructuras y sentidos semanticos; su importancia radica
en que sirven para resolver situaciones locales. No se orientan a elaborar len-
guajes abstractos universales, por el contrario, sus diversidades dependen de
las comunalidades y territorialidades de las que emergen. Estas procedencias
sellan las peculiaridades de los otros. Para el dialogo critico de saberes, la
alteridad es requisito indispensable. Cuando no se reconocen las diferencias
entre los dialogantes, o se invisibilizan las otredades de la diversidad episté-
mica, no hay didlogo de saberes.
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No obstante, a pesar del ecocidio epistémico del colonialismo y la colo-
nialidad, existen dificultades para implementar estrategias que sirvan a los ciu-
dadanos de los pueblos originarios para que compartan sus saberes. Entre estas
destacan la desconfianza existente entre los diferentes grupos, las demandas
del desarrollo urbano moderno, la persistencia del eurocentrismo en el pais y la
falta de recursos para poner en practica tales iniciativas (Rodriguez-Amortegui,
2024). La superacion de estas dificultades permitird abrir nuevos caminos y
ampliar los saberes y conocimientos de la poblacion.

El didlogo critico de saberes, entonces, parte del deseo y la necesidad
de reivindicar y mantener la vitalidad de los saberes ¢étnicos y populares; todo
ello complementado con otro tipo de conocimientos. Por otro lado, posee las

siguientes caracteristicas (Echeverri y Roman, 2008):

 Apela a la construccion de un saber significativo para las personas de
la comunidad y la sociedad en general, para lo cual promulga el conoci-

miento construido con base en el intercambio de informacion.

* Propicia la creacion de espacios para la generacion de conocimientos
que integren tanto lo cientifico como el saber comunal, de tal manera que

se incremente el desarrollo de investigaciones interculturales.
» Invita a los académicos y a la poblacion a conversar sobre el saber.

Es importante destacar que, en un didlogo de saberes, el concepto del
objeto del saber debe convertirse en un tema que debe ser ocupado y aborda-
do por mas personas. Por ejemplo, en un proyecto de sales vegetales, al inicio
puede parecer obvio que el objeto comin de conocimiento sean las sales ve-
getales que los pueblos obtienen a partir del filtrado y secado del vegetal. Si
este saber se dialoga con académicos, se puede combinar tanto la informacion
cientifica como ancestral y producir un saber mas complejo y elaborado. En
otros términos, los ciudadanos de pueblos originarios pueden aportar con su
propia cosmovision, mientras que aquellos que se encuentran bajo una visioén
occidental abordaran el mismo objeto, pero desde diversas disciplinas para su

complementacion.

La relevancia del didlogo de saberes también se observa a nivel social

porque hace posible construir sentidos comunes en el marco de la eliminacioén
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de la inequidad y racismo epistémico, a partir de lo cual se pueden comprender

y reconstruir las relaciones perdidas.

Asimismo, en la educacion se propone como una vision emergente por-
que reempodera e implica que el docente desaprenda o se descolonice de su
formacion citadina, monocultural, monolingiie castellana; es decir, debe asumir
que el didlogo critico de saberes es hacer justicia cognitiva, porque el estu-
diante se siente valorado desde sus saberes y no sometido a un solo patron de
conocimientos. La pluralidad pedagdgica y didactica en el aprendizaje 4ulico
depende de la presencia de diversas fuentes de saberes. Ensefiar con una sola
matriz epistémica es colonizar al estudiante, a pesar de usar diversas estrategias

de aprendizaje (Camones, 2024).

Para culminar, es necesario transparentar procesos de la EIB en el
sistema educativo actual. Cuando se impone la EIB funcional, se usan la
lengua y la cultura para recolonizar a los pueblos originarios. Casos en que
se consideran solo como saberes previos para luego terminar reconociendo
o resumiendo la ciencia moderna no son mas que procesos colonizadores
en los que se demuestra que los saberes no sirven. Otros casos en los que la
lengua se usa para traducir la racionalidad castellana, o los saberes culinarios
se presentan en ferias gastrondmicas una vez al afio, son procesos de folclori-
zacion cultural (basta comer un plato tipico en una feria para creer que ya se
es “intercultural”, o cuando se usa la ropa de una comunidad durante alguna

celebracion).

1.1.1. Dimensiones del dialogo critico de saberes y conocimientos

Dimension epistémica

Esta dimension toma en cuenta la propuesta de Anibal Quijano (2000),
que sefiala que el didlogo de saberes debe tener origen en la descolonizacion
del conocimiento, como un acto de reflexion ante la hegemonia eurocéntrica
que ha tenido la racionalidad moderna, ya que nos ha conducido hacia una
unica forma valida de conocer e interactuar en la realidad. La dimension epis-
témica orienta a reflexionar y despejar la idea de que los pueblos originarios

no solo tienen cultura, sino también epistemologias propias, invisibilizadas por
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la colonialidad del saber. El saber andino convive con un enfoque basado en la
relacionalidad armonica con la Pachamama, el tiempo ciclico y el principio del
“buen vivir” (sumagq kawsay), que reta el imperio del libro, el cual cosifica a la

naturaleza y niega su espiritualidad.

A su vez, reconoce la localia del saber para la convivialidad comunitaria
y territorial, puesto que todos los saberes resuelven los problemas de la vida
de manera local, y no puede haber una formula universal para resolver los pro-
blemas locales. A pesar de que, por ejemplo, la crisis climdtica y alimentaria
generada por la pandemia de la COVID-19 se presenta como un problema glo-
bal, las soluciones son locales. Cada comunidad resuelve su propio problema,
aunque tenga un nombre universal. El caso del ejemplo patético se dio con las
vacunas contra la COVID-19, cuando se puso en prueba la ciencia modernis-
ta, con tanto desarrollo tecnologico y cientifico no se pudo curar el mal. Cada
comunidad fue mas eficiente con sus saberes a base de plantas o alimentos
propios; claro que en las urbes si fueron catastroficas las consecuencias de esta
pandemia. Las personas desterritorializadas y descomunalizadas sufrieron mas.
Asimismo, se demostrd que la ciencia moderna ya cumplié su ciclo porque ya
no tiene respuesta frente a los otros modos de curacion que practican las comu-
nidades. {COomo es que en las comunidades originarias andinas y amazodnicas
no hicieron caso a los protocolos de seguridad sanitaria en tiempo de pandemia

y no murieron tanto como en la ciudad?
Dimension ontologica

La esencia o la existencia del didlogo critico de saberes es la intercultura-
lidad epistémica. La presencia de varios modos de concebir el mundo da paso
al ser del didlogo de saberes. Si se sigue un solo patron epistémico, el didlogo
de saberes deja ser; no existe. La esencia del didlogo de saberes es encuentro
de las diversas epistemias. Enrique Dussel (1977), a partir de su filosofia de
la liberacion, sostiene que la necesidad de un didlogo debe tener como punto
de partida el otro negado, invisibilizado frente al otro colonial. Para el autor,
la ontologia de relacionalidad de los pueblos andinos une, integra al sujeto, al
cosmos. La cosificacion moderna requiere de un dialogo de igualdad, aunque

eso es imposible porque el pensamiento indigena reconoce la vida en todas sus
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formas como sujeto de derecho y respeto. La tierra no es un recurso tal como
conciben la ciencia universal y los intereses capitalistas, sino que es un ser vivo.

Dimension ética y politica

El dialogo critico de saberes se desarrolla desde el respeto a los diversos
modos de concebir el mundo. El respeto y la tolerancia activa las diversas epis-
temias, y permite la convivencia y crianza de los diversos saberes. Esta dimen-
sion lleva a asumir una postura responsable frente al otro; si hay que enfrentar
al racismo y la colonialidad epistémica, hay que luchar, porque ellas fueron
creadas para destruir la memoria, la dignidad y la vida de nuestras comunida-
des. Si se tiene que asumir la militancia desde las epistemologias emergentes
para enfrentar el eurocentrismo positivista, racionalista y neoliberal, habra que
tomar esa decision. Porque éticamente es inadmisible, para cualquier académi-
co o ciudadano cotidiano, permitir que una sola matriz de conocimiento esté
invadiendo y llevando al colapso civilizatorio a nuestros pueblos. Asimismo, la
postura descolonizante no quiere decir negar todo lo del otro, ya que eso tam-

poco es ético.

Frantz Fannon (1961), en su obra Los condenados de la tierra, denuncia
la violencia simbolica y material del colonialismo. Fanon permite entender
que el dialogo de saberes no es un ejercicio pacifico, sino una accion de lucha
politica. Para los pueblos originarios, la lucha es por la autodeterminacion
epistemoldgica y cultural contra la geopolitica del poder epistémico. En ese
sentido, el didlogo critico no va en direccidon a un consenso, sino a alcanzar
una justicia epistémica, de manera que los conocimientos o saberes subal-
ternos puedan hablar desde su verdad y su comunalidad, y también desde su
territorialidad sin traducirse en categorias hegemonicas. Es la desobedien-
cia epistémica contra el extractivismo epistémico. Desde el marco €tico, por
ejemplo, la EIB debe ser decolonial; caso contrario, la EIB se convierte en un

instrumento de recolonizacion.
Dimension pedagogica
Juan Carlos Sanchez-Antonio (2022) propone una pedagogia del dialogo

particular y a la vez universal de saberes, con el cual el saber ancestral no es

folclore, sino mas bien fuerza viva de convivencia armonica y no de transfor-
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macion, porque el mundo no necesita transformacion, sino sostenibilidad de su
equilibrio. Solo el neoliberalismo busca la transformacion de todo para trans-
formase a si mismo y dejar de ser persona para ser sujeto desarrollado. En ese
sentido, se destaca el rol de la lengua, el territorio y el rito como ejes de una
educacion para empezar a construir saberes y conocimientos desde la comu-
nidad y para la comunidad, no desde el aula solamente o solo para el aula. La
pedagogia critica de saberes plantea espacios interculturales horizontales que
reconocen el saber y hacer de los abuelos, los ciclos de la luna y el aprendizaje
comunal (Camones, 2024).

Dimension cosmogonica y narrativa

El saber de los pueblos originarios transmite su cosmovision a través de
mitos, leyendas, tejidos, cantos y discursos orales como formas legitimas de
conocimiento; con ello hace frente al discurso eurocéntrico. El “imperio del
libro” se orienta a universalizar todo lo escrito, e invisibiliza lo oral y lo simbo-
lico. Por eso, el didlogo critico de saberes debe defender narrativas multiples y
no jerarquizadas. Es, como afirma Dussel, un didlogo transmoderno, mas alla

del modernismo.

Es necesario desaprender y resemantizar el concepto racista de mito o
creencia. Este racismo epistémico, con el fin de destruir los profundos sabe-
res de los pueblos originarios, impuso el concepto eurocéntrico de que mito
y creencia son subjetivos, acientificos, magicos. Por eso, el mito y la creencia
estan asociados a lo ancestral, rural, indiano, atrasado, antidesarrollista. Sin
embargo, la ciencia moderna también es una creencia, un mito racionalista ba-
sado en el método cientifico; si uno no cree en la ciencia modernista, no es que
se va convertir en neandertal. Al contrario, el mal uso de la ciencia moderna
esta deteriorando la humanidad de manera irremediable; algunos humanoides
del siglo XXI ya no creen en la humanidad de los pueblos, es por ello que los

expolian del todo.

Los mitos eurocéntricos, tanto de los invasores de 1492 como los del si-
glo XXI, son creencias desde otras miradas. Por ejemplo, la busqueda de la va-
cuna para curar el cancer en todo el mundo es un mito semejante al de la piedra

filosofal, que da alta rentabilidad para la acumulacion de la riqueza por unos
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pocos. Los sustentos del mito de la vacuna que salvd a millones de nifios de la
polio o de otras enfermedades colisiona con lo que pasa en la franja de Gaza,
donde asesinan a miles de nifios, mujeres y ancianos impiamente. Salvan con la
ciencia moderna a tantos millones de nifios, pero, a la vez, asesinan, utilizando
la misma ciencia, millones de vidas inocentes no solo con armas modernas,
sino también con sus farmacos y productos industriales bajo el pretexto de pa-

liar las necesidades basicas.

En el caso de los pueblos originarios, crian saberes transdisciplinares
para la convivialidad. Por ejemplo, la crianza del agua se basa en que este
elemento es una persona en la comunidad, por ello se la respeta, se hace ri-
tuales con musica, se le alcanza flores y alimentos variados, se le habla con
palabras muy significativas, etc.; estos conocimientos también se practican
con la papa, el maiz, los rios, los lagos, fuentes de agua, lluvia, nubes, arbo-
les, entre otros. Esta convivialidad fue extirpada asociandola con lo mitico y
lo satanico. Los eurocéntricos siguen mitificando estos saberes para servir a
la acumulacién infinita de riqueza, porque la cosmovision no les permitiria

destruir la madre tierra.

Esta subalternizacion epistémica de los saberes comunales colisiona
con la ciencia misma. Por ejemplo, desde la cosmovision andino amazonica
el agua, como persona, tiene sentimientos y memoria. Esto quiere decir que
los pueblos originarios llegaron al nivel subatdmico, mientras que la ciencia
moderna circulaba en el nivel atdbmico newtoniano. La fisica cudntica deter-
mina que todo es energia, por tanto, el agua tiene memoria y reacciona a los
estimulos externos del entorno y de las personas otras. Esta demostracion
se visualiza en el documental Mensajes del agua del doctor Masaru Emoto
(Yoga Inbound Barcelona, 2016). Este supuesto mito de los pueblos origina-
rios esta demostrado no solo por el laboratorio de Nazaro Kumamoto, sino en
la convivencia permanente con el agua. Las comunidades entienden que, si el
agua siente, también tiene sentimientos y memoria todo lo que convive en la
Pachamama. A pesar de que durante tantos afios la ciencia neoliberal definio
al agua como elemento inerte, incoloro, insipido, compuesto por H O y que
se puede fabricar en el laboratorio uniendo esas moléculas; pues esa agua ar-

tificial no es bebible. Es puro racionalismo, o sea, mito.
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El dialogo critico de saberes no es imparcial, ya que permite la desobe-
diencia epistémica, un acto de rebelion, de reivindicacion ante el pensamiento
unico. Para ello, se necesita de la humildad ontoldgica, de la justicia epistémica
y la apertura espiritual. La sabiduria de los pueblos es una alternativa a la crisis
provocada por la modernidad, pues ofrece un horizonte establecido en la reci-
procidad, el cuidado y la vida en plenitud.

Ahora bien, es importante definir el término “didlogo de conocimientos”,
el cual suele ser constantemente confundido con el dialogo de saberes. Para
establecer una diferencia conceptual entre el didlogo de saberes y el didlogo de
conocimientos, se puede citar a diversos autores, como Argueta y Pérez (2019),
quienes lo definen como el encuentro y la articulacién de practicas y conoci-
mientos procedentes de diferentes ciencias para solucionar los problemas con-

temporaneos, globales o regionales, en el marco de la comunidad cientifica.

Este tipo de didlogo también es entendido como un acto comunicativo de-
terminado por el lenguaje y realizado en un contexto sociohistorico, en el cual
el enunciante o emisor transmite informacion universalizada, es decir, aquella
que se encuentra en los libros por haber sido probada mediante recursos cienti-

ficos y aprobada por académicos (Rodriguez, 2020).

Por otro lado, el didlogo critico de conocimientos es entendido como un
tipo de proceso que debe ser aplicado en los centros de formacion profesional
por los docentes, quienes tienen que promoverlo para que los estudiantes ob-
tengan conocimientos de diversas disciplinas. Se sustenta en realidades concre-
tas, politicas, econdmicas y de orden social. Se destaca que esta modalidad de
didlogo ocupa una parte muy importante en la sociedad actual —al igual que el
dialogo critico de saberes— porque es ampliamente utilizada en el area educa-

tiva, tanto a nivel basico como universitario (Tovar-Martinez et al., 2018).

El didlogo critico de conocimientos también es considerado como un
método, cuyo objetivo es comprender, teorizar, sintetizar y contextualizar el
conocimiento. Esto con la finalidad de poder entender las necesidades y los
problemas de las personas por medio de la discusion y la reflexion de los acto-
res, y haciendo uso de la informacion en libros, ponencias, conferencias o en

otros espacios académicos (Bedoya ef al., 2024). Considerando lo expuesto, se
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afirma que tiene como base a la ciencia y es un enfoque eurocéntrico en el que
los valores politicos, culturales y sociales actian como un modelo universal.

Sus caracteristicas son las siguientes:

Figura 3. Caracteristicas del didalogo de conocimientos

Nota. Elaboracion propia

El didlogo critico de conocimientos, al igual que el dialogo critico de
saberes, también tiene una relevancia significativa en la sociedad. Esto se
debe a que el conocimiento cientifico es necesario para adoptar decisiones
acertadas, porque se tienen datos precisos desarrollados mediante la ciencia,
que permiten analizar informacion y usarla a favor de ciertas actividades. De-
bido a esto, se hace hincapi¢ en que, en las familias y los centros educativos,
los estudiantes desarrollen el sentir y hacer con la ciencia, y no solo tengan
acceso a esta ultima, porque es fundamental que cualquier saber debe servir
para la vida, debe modificar o sostener nuestro modo de sentir, pensar y hacer;
porque conocimiento que no cambia a la persona es un saber inutil, o sea, es

un saber solo para tenerlo con la esperanza de que algtn dia, de repente, sirva.

Otro aspecto a considerar es que el saber no sea considerado como
producto o mercancia, puesto que esta postura neoliberal elitiza y racializa el
conocimiento. Como objeto de mercado cosificado, pierde su valor ontoldgi-
co para obtener un valor de costo beneficio. El precio del conocimiento ya no
es por la esencia de su contenido ético, sino por la etiqueta de procedencia, su
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costo esta determinado, como en las tiendas comerciales por la marca, por la
fabrica, por el envase; hay universidades o grupos académicos especializados
en el marketing del conocimiento, en la manipulacion del mercado epistémi-
co. Negocian y comercializan el conocimiento, se dedican al sucio negocio
de fabricar libros o articulos cientificos para que el autor, amoralmente, as-
pire a puestos laborales o estipendios econdmicos; son peor que las mafias
de narcotraficantes. El conocimiento se convierte en instrumento de poder
de dominacion o manipulacion social. Mientras que las ¢lites de la academia
inventan una realidad y venden esas realidades para que los académicos de
universidades coloniales debatan sobre esos temas, ellos ya estan inventando
otras realidades para venderlos, y, mientras se distraen con esos embrollos, ya
estan inventando otra, y esa es la manera o estrategia de la colonialidad del
poder epistémico.

Verdier (2020) sefiala que el didlogo critico de saberes y el dialogo
critico de conocimientos son un conjunto de procesos comunicativos en los
cuales convergen diversas logicas: el saber cotidiano (que integra las multi-
ples variantes del saber popular o comunitario) y el conocimiento cientifico
(que engloba la informacidn obtenida a través de procedimientos cientificos).
Los dialogos criticos de saberes y de conocimientos suponen una intencion
en la que se refleje la comprension mutua entre las comunidades procedentes
de diferentes culturas y no se limite inicamente a la asimilacion del conoci-
miento eurocéntrico, dejando de lado la expresion y saberes de los pueblos
originarios.

Asi también, son herramientas utiles para fomentar la interculturalidad,
porque se enfocan en el encuentro de conocimientos ancestrales y occidenta-
les con la finalidad de cambiar las condiciones de inequidad y construir espa-

cios donde se integren todos los tipos de saberes y conocimientos (Krainer y
Prieto, 2022).

En este aspecto, mediante el didlogo critico de saberes y el didlogo cri-
tico de conocimientos, es posible cambiar la realidad desfavorable en la cual
se encuentran muchas comunidades, debido a que se ven obligadas a adoptar

un pensamiento eurocéntrico a pesar de que este conocimiento no es absolu-
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to, sino que debe ser complementado con el saber comunal para ensefiar de
mejor manera a nivel educativo (basico o universitario); incluso, para supe-
rar los problemas sociales. En general, al ser actos comunicativos, supone la
comprension mutua y la reduccion de la asimilacion, ademés de implicar el

reconocimiento de otros tipos de conocimientos, como los saberes.

1.2. Saber y conocer: una aproximacion conceptual

Desde un panorama general, en diferentes y diversos momentos his-
toricos y disciplinas, se ha cuestionado el monopolio que se posee sobre el
conocimiento del mundo, cuyo fin es ejercer y priorizar la ciencia occidental.
Mediante la reflexion continua sobre el eurocentrismo, se ha determinado que
el conocimiento cientifico no es la Uinica informacidén que la sociedad puede
ofrecer al mundo, ya que en especialidades como etnobiologia, etnoboténica,
medicina, entre otras, se ha identificado que las personas de las comunidades
originarias poseen saberes que mantuvieron la vida en el planeta por miles de
afos, mientras que la ciencia moderna, en tan poco tiempo, conduce al colap-

so civilizatorio y ambiental-

El deslinde conceptual desde el sentipensar para el hacer permite sos-
tener que el saber es una crianza de decires con lugar. Traducido al formato
euroceéntrico, es el conjunto de conocimientos complejos transdisciplinares
que se recrean permanentemente en la vida cotidiana de manera aciclica en
comunidad y en cada territorio. Carece de propiedad y patente, pertenece a
todos. Volviendo por los linderos de la epistemia otra, el saber es la crianza
del conocimiento entre todos, no es un concepto ni una definicion, puesto que
desde este lado no hay definiciones. En la crianza epistémica, todo saber es
un ir siendo porque asi lo establece el principio de la incertidumbre que rige
la cultura de la crianza transdisciplinar de la comunidad. Estos decires son
de fuentes directas de los sabios y sabias “analfabetos” alfabetos que actu-
almente conviven en las comunidades. Estas fuentes no son estaticas, como
las bibliograficas, que tienen autoria académica formal, pero no dejan de ser
formales y validas porque no estan escritas ni indexadas. Pues estas no estan

en las bibliotecas ni en los repositorios; si los llevan, son muy pocos, pero
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son convertidas al formato univoco, y muchas pierden su esencia y sentido
comunitario. Es necesario conservar estos saberes, pero eso no significa mo-

mificarlos como objetos arqueologicos.

A continuacion, a modo de exposicion, se presenta el conjunto de con-
ceptos desde el enfoque eurocéntrico. Algunos autores permiten aproximarse
a las fronteras del concepto del saber desde la mirada otra. Sin embargo, estas
posturas fronterizas no garantizan un deslinde claro de la concepcion colonial
eurocéntrica. Pueden presentarse como definiciones o conceptos validos para

el dialogo critico de saberes que ponen en riesgo la EIB.

Comenzando por el saber, este se define como un tipo de informacion
que no se sustenta en una base cientifica, dado que se aprenden valores, ha-
bilidades, cosmovisiones e ideologias sin que la persona se percate de ello.
Desde una perspectiva sociologica, el saber es transmitido de manera irra-
cional por efecto de un flujo del conocimiento entre los colectivos del pen-
samiento. Asi también, se sefiala que, desde un punto de vista biologico, el

saber se transmite por genética (Manrique, 2008).

El saber también ha sido comprendido como el resultado del didlogo
igualitario; dicho de otra manera, es la consecuencia de un didlogo en que
diversas personas argumentan basandose en pretensiones de validez y la infor-
macion aprendida en la comunidad. En este aspecto, se asume que el saber in-
dividual se relaciona con el saber popular, el cual es tan complejo y rico porque
proporciona informacion mediante su relacion dialdgica entre las comunidades
culturales, vecinales, productivas; ademéas de permitir su promocién, aplicaci-

on y difusion entre la comunidad cientifica-académica (Thais, 2020).

En otra de las definiciones del saber, este se expresa como un espacio
abierto y amplio de un conocimiento determinado. Es un espacio en el que
pueden localizarse discursos de diversos niveles, es decir, incluye tanto los
que apenas tiene objetos de practicas u otros caracterizados por tener una
sistematicidad que no obedece a criterios formales. Un saber también es con-
siderado como un tipo de informacion producida en un contexto social e his-
torico que hace referencia a la cultura propia de una comunidad y expresa los

modos de apropiacion y socializacion. Cabe precisar que el saber incide en la
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configuracion de la libertad de pensamiento de las personas y su relacion con
el exterior (Ordoiez, 2023).

El saber también es una fuente de conocimiento que puede contribuir
con su expansion y la resolucion de los retos actuales, lo cual se debe a las

siguientes caracteristicas (Ishizawa, 2012):

* El saber de los pueblos originarios se distingue por ser intimo con el
funcionamiento del mundo natural e integrarlo en sus actividades dia-

rias.

* El saber consiste en unir el conocimiento de la mente y el cuerpo;
reunir el espiritu y el alma; intuir mediante el razonamiento, el analisis

intelectual y la conciencia sintiente.

* El saber de las tradiciones clasicas que se basan en experiencias desde
un dominio espiritual, inmanente y trascendente en un mundo visible y
la capacidad de las personas de participar, permite alcanzar la comple-
titud del propio ser.

* El saber implica descubrir el universo haciendo uso de los conoci-
mientos locales, con la finalidad de entender la estructura del universo,
sus fenomenos y los beneficios que brinda, de manera que pueda ser

utilizado para tener una mejor calidad de vida.

Por otro lado, es importante descolonizarnos sefialando los elementos o
posturas coloniales; asi, desde el enfoque eurocéntrico, los saberes se clasifi-

can en ordinarios, religiosos y culturales.
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Tabla 1. Tipo de saberes

Aproximaciones desde la educacion intercultural bilingiie

Tipos de saberes

Definicion

Caracteristicas

Saber ordinario

Es un tipo de saber que se relacio-
na con las experiencias (personal
y colectiva) y las précticas coti-
dianas, y se mantiene de forma
espontanea en todos los grupos
humanos. Se “alimenta” del cuer-
po histérico del individuo, de su
observacion del mundo y su trans-
mision intergeneracional .

Es subjetivo.

Estd impregnado de habitos, cos-
tumbres y emociones.

Se transmite de generacion en ge-
neracion al ser un saber popular.

Saber cultural

Es un bagaje de saberes adquirido
por las personas desde su entorno
familiar o comunal.®

Es dindmico porque esta de acuer-
do con las necesidades del grupo.
Es diverso por la cantidad de cul-
turas existentes.

Es aprendido por los integrantes
de un grupo.

Es intergeneracional.

Su supervivencia depende de la
comunicacion.

Saber religioso

Es el conocimiento sobre Dios
como ser infinito y omnipresente.
Se opone a las propiedades reco-
nocidas al saber cientifico-positi-
vo; es decir, no se basa en el saber
cientifico.

Propone algunos preceptos éticos
y morales.

Cada religion tiene informacion
unica.

Se preocupa por lo espiritual, lo
divino y lo sagrado.

Se pone en practica mediante re-
Z0s o rituales.

Nota. Tomado de Bozo (2020), Barcasnegras (2020) y Mufioz (2023)

El conocer, desde el enfoque intercultural, se entiende como un proce-

so integral relacionado con el sentir. Es una accion de interconectividad con

el otro o con los otros. Como todo es persona, y tiene sentires diversos, no es

posible el conocer puramente racional. Es importante conocer las partes de

una planta o de un animal como del ser humano, pero, como todo es energia,

esas partes tienen razon de ser por la energia en que se movilizan. Por lo tanto,

el conocer es integral e interrelacionado, y a la vez es local y global. Para los

pueblos originarios no era necesario viajar a la Luna, pero era vital para la con-

vivencia armonica; sabian aprovechar las bondades de este astro para la con-
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vivialidad. Las lunaciones se seguian minuciosamente observandola cada dia
desde el inicio hasta el final del ciclo. Las evidencias de ese conocer estan en
los centros arqueoldgicos, donde siempre hay un observatorio de la luna y del
sol. Por ejemplo, la luna llena era determinante para el ciclo de la vida (siem-
bra, cosecha, pesca, construccion de casas, viajes, curaciones, rituales, etc.), tan
igual que las estrellas, el sol, etc. Tenian su rol en la vida de la comunidad y del
planeta. Contrariamente, ahora el hombre lleg6 y profano la luna; solo se tiene
datos de ella, como la distancia a la Tierra y al sol, las dimensiones y el area,
etc., pero se ha olvidado de convivir con ella. El conocimiento sobre la luna

solo sirve para resolver preguntas en un examen o en la television.

Entonces, el conocer racionalista vigente puede quedarse en la dimension
logica del conocimiento y del lenguaje académico; basta saber datos o tener
informacion del objeto para llegar a conocerlo. Y, cuanto mas objetivo, es me-
jor, tiene mayor validez, o sea, el mejor conocer es aquel que mas se aleja de lo
subjetivo, es decir, de lo humano. La objetividad es solo una falacia neoliberal,
porque nada puede ser absolutamente objetivo. Este es el proceso de cosifica-
cion en la ciencia moderna que la diferencia de las epistemias emergentes. No
se debe negar la importancia de los datos o la informacion del objeto a conocer,
pero si ese conocer no cambia la vida de la persona en comunidad, es un saber
de cementerio académico. Sirve solo para estar guardado o depositado en la
memoria o en los anaqueles del imperio del libro, sea fisico o virtual. En esta
sociedad del conocimiento, es evidente que muchas personas, especialmente
los académicos, se cosifican con excesiva informacion; como resultado de ello
tenemos la obesidad mental dentro de la farandula académica de muchas uni-
versidades coloniales. Por eso hay una proliferacion de universidades de todo
tipo, que juegan con la moda negando la ética y la deontologia. Cuantas mas
universidades coloniales crean, se asegura la colonialidad del poder en el cam-
po epistémico, porque a estas universidades entra el conocer de los vencedores,

no de los vencidos en la colonizacion.

A continuacidn, se citara el enfoque del conocimiento desde el matiz

epistémico eurocéntrico. Diversos autores se aproximan, con mucho esfuer-
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70, a “definir” el conocer. Pero el marco neoliberal en que navegaron, a veces
contracorriente, siempre los jala a la mirada modernista y positivista. A pesar
de todo, es importante identificar, tras sus decires (leyéndolos tras de las lineas
escritas), los aportes para ir hacia la descolonizacion. La Figura 4 muestra la

racialidad epistémica que asumen los cientistas modernos neoliberales.

Figura 4. Aspectos generales del racismo epistéemico

Nota. Elaboracién propia

Trejo (2020) sefiala que conocer es una facultad del ser humano que per-
mite hacer, construir, crear, inventar, idealizar y recrear. Conjuntamente, es una
posibilidad que le sirve como ayuda al hombre para repetir ciertas activida-
des hasta lograr el resultado esperado, dentro de una posibilidad de cambio y
transformacion. Este autor muestra claramente el pensamiento positivista del
hombre empoderado con la ciencia para transformar la naturaleza; en otras
palabras, es el sujeto todo poderoso que mira a la Pachamama como recurso
manipulable.

En seguida, veamos otro ejemplo del discurso eurocéntrico que sometio
e invisibilizo a las otras epistemias. Esta mirada racionalista y racista de Ceron
(2017) sobrevalora el conocimiento cientifico con la clasificacion del conoci-

miento, que, desde otras miradas, es la racializacion del conocimiento.

El conocimiento, incluido dentro del conocer, presenta la siguiente clasi-
ficacion: acientifico, precientifico y cientifico (Cerdn, 2017).

37



(Dialogo Critico de Saberes o Dialogo Critico de Saberes, Sentires, Decires, Pensares Y Haceres?
Aproximaciones desde la educacion intercultural bilingiie

Conocimiento acientifico

Conocido también como “saber”. Se presenta en la vida diaria y es adqui-
rido, en la mayoria de las veces, sin que las personas se den cuenta, pues estas
ignoran los procesos o métodos cientificos para la adquisicion de conocimien-
to. Asimismo, se identifica porque permite la comprension entre personas de

una misma cultura.
Conocimiento precientifico

Tiene como caracteristica principal la impresion y la inexactitud, y se

basa en la interaccion con los objetos del entorno. Se divide en dos tipos:

» Conocimiento pseudocientifico: es el tipo de conocimiento no cientifi-
co, pero que se presenta como si lo fuera. Se identifica por sentar bases en
una serie de convicciones por parte de sus seguidores, quienes exponen
la informacién hallada como ciencia, a pesar de que no fue sometida a
métodos cientificos comprobados. Por ejemplo, teorias conspiratorias y

ufologia.

 Conocimiento protocientifico: estd en un nivel mas elevado que la pseu-
dociencia, pues constituye la etapa inicial de esta. Se usa para describir la
informacion que todavia no ha sido comprobada correctamente mediante

el método cientifico, por lo cual sus datos pueden tener inconsistencia.
Conocimiento cientifico

El conocimiento cientifico se define como el producto obtenido por me-
dio de la aplicacion de los pasos del método cientifico, el cual se basa en dos
pilares fundamentales: la reproducibilidad y la refutabilidad. El primero se re-
fiere a la capacidad de poder repetir un experimento, ya sea en un lugar o por
una persona diferente. El segundo es la proposicion cientifica de que la infor-
macion puede ser refutada. Adicionalmente, se debe tener en cuenta que la base
del conocimiento cientifico es el método cientifico, el cual se caracteriza por los

siguientes aspectos (Barahona ef al., 2023):
* Es sistematico, dado que sigue un proceso determinado.

» Utiliza el examen critico, es decir, los resultados son sometidos a prue-

bas, considerando que los resultados nunca son definitivos.
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* Tiene una base empirica porque emplea la observacion directa para do-

cumentar la informacion y, posteriormente, analizarla.

* Es circular, en el sentido de que aplica la interaccion continua entre teo-

ria y experiencia para garantizar la acumulacion de conocimiento.
En el conocimiento cientifico, se distinguen tres modelos (Ceron, 2017):

 Informacional: se refiere a la capacidad para reunir informacion coti-
diana, la cual puede ser empleada para resolver problemas, interactuar y
adaptarse a la realidad. Mediante esta modalidad de conocimientos, los

seres humanos trascienden su condicion de animal a ser racional.

* Interpretativo: se desarrolla mediante el lenguaje. Considerando este as-
pecto, un individuo que nace en un determinado contexto cultural podra
obtener conocimiento vinculado con el grupo al cual pertenece. Asimis-
mo, al adquirir nueva informacion, tendra la capacidad para interpretar y
expresar sus ideas en grupos de discusion. En este punto se precisa que

tiene un enfoque sociocultural.

* Analitico: es un tipo de conocimiento que no se limita a lo interpre-
tativo e informacional, debido a que en este caso las personas pueden
debatir con otras, ya sea de una cultura diferente o no. Este modelo se
orienta a reflexionar mediante la socializacion critica para percibir e
identificar las contradicciones originadas en su entorno social y darle

una correcta solucion.

En general, el conocer hace referencia a teorias racionales comprobadas

que explican el mundo o la realidad desde un modo de ver epistémico, el cual

depende del método de produccion del conocimiento. Esta patentado como

propiedad privada, y a pesar de ser local, pretende ser universal. Su valor se

debe a su racionalidad l6gica, aunque se aleje de la realidad.

Es importante sefialar que el conocer se basa en la concepcion

eurocéntrica, la cual es entendida como un modelo que sigue determinados

pasos o procedimientos para afrontar problemas desde una sola alternativa.

En cambio, el saber parte desde una concepcion comunitaria. Este es un ca-

mino alternativo para comprender la realidad; ademas, es una sugerencia para

evitar una sola forma de ensefar y aprender, dado que se basa en la filosofia
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de la incertidumbre que practica la comunidad andino-amazdnica. Hasta aqui
es el discurso académico neoliberal que sobrevalora el conocimiento cientifi-
co y subalterniza los otros saberes. Entonces, es de estos discursos que tene-

mos que descolonizarnos.

1.3. Condiciones para el dialogo de saberes

El didlogo de saberes no solo exige respetar la diversidad de etnias, opi-
niones, edades y géneros, sino que debe ser considerado como una herramienta
para la crianza y creacion del conocimiento. Esto se debe principalmente a que
es un medio por el cual se incrementa la informacién de cada individuo y esto
le permite ver el mundo de formas diferentes, es decir, desde un panorama mas
amplio, al incluirse el saber colectivo para resolver problemas complejos en

conjunto con los conocimientos cientificos (Bernal, 2014).

Para cumplir con ello, existe una serie de condiciones politicas, educati-
vas, ambientales, identitarias y juridicas que deben ser consideradas durante el

didlogo de saberes. Estas se detallan a continuacion:

Figura 5. Condiciones especificas para el didlogo de saberes

Nota. Elaboracion propia
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Condiciones culturales

Se debe visibilizar la presencia o convivencia intercultural de toda perso-
na. Nadie vive solo y aislado del otro. Fortalecer al otro como otro es decisorio
para desarrollar el didlogo de saberes. No se trata de mayorias o minorias; es
un asunto de equidad de poderes. Por lo tanto, solo el empoderamiento del
saber subalternizado permitird el dialogo critico de saberes. Por ejemplo, la
colonialidad configurd un tipo de relaciones monoculturales y monolinguales
en las conductas sociales, por eso, el quechua se siente superior al aimara o a
las lenguas amazonicas. Y es que la historiografia colonial mostré que los incas
eran duefos y amos del quechua, como si hubieran sido solo quechuahablantes
monolingiies 0 monoculturales.

Condiciones lingiiisticas

Evitar el uso exclusivo del lenguaje mecanico racionalista del castellano
o de cualquier lengua hegemoénica de la zona. Se debe modificar la conducta
colonial castellanizadora de la escuela. El sistema de formacion docente tiene
un solo patron cultural y lingiiistico, el cual es el castellano y urbano. Los ma-
estros no fueron formados para desarrollar aprendizajes en contextos bilingiies.
Se debe prever espacios comunicativos plurales y reconocer en la intercultura-
lidad semantica de las lenguas los aportes de cada comunidad. E1 Homo sapiens
nunca fue monolingiie, tampoco las comunidades criadoras de la vida; ain mas
en el contexto de la globalidad actual. El cerebro humano esta configurado para
funcionar con varias lenguas.

Condiciones espirituales

Se trata de organizar un ambiente comunicacional interconectado con
los otros seres. Cualquier actividad de aprendizaje se debe iniciar con una
accion de conectarse con los otros, por ejemplo, pedir permiso a los apus y a
la Pachamama para empezar la actividad de aprendizaje. El didlogo critico de
saberes debe considerar el aporte del otro, que no siempre es humano. Sentir
la presencia de actores conviviales del entorno comunitario permite dialogar

con transparencia sobre cualquier saber, pensar o hacer.
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Condiciones comunitarias

Es necesario establecer la convivencia armonica con todos. Se debe hacer
sentir que todas las personas y todos sus decires son importantes en el didlogo,
o sea, evitar la prevalencia o sobrevaloracion de un solo saber. Entender que el
didlogo de saberes es la compartencia de los saberes entre todos. Se debe libe-
rar, tanto en el sentir, pensar y hacer, el conocimiento de la propiedad individu-
al o del autor. Muchos autores de libros cometieron el extractivismo epistémico
porque organizaron esos saberes de las comunidades en un libro para venderlo
en el mercado. El saber no tiene duefio ni autoria individual. El conocimiento
pertenece a todos. Es el pueblo el autor de los saberes. Nadie procede a conocer
de manera aislada solo como sujeto, siempre interactia y se interconecta con
el otro. Para el racionalista, la relacion para conocer es sujeto a objeto; en cam-
bio, para el saber, la interconexion es sujeto a sujeto, porque todo es viviente,

sintiente y actuante.
Condiciones territoriales

Se debe prever un espacio delimitado para el dialogo de saberes. Es dis-
tinto dialogar sobre un mismo asunto o tema dentro del aula o fuera de ella. Por
ejemplo, es muy diferente dialogar sobre saberes astronomicos de la luna para
la siembra en una comunidad de Cusco o Apurimac, o en alguna zona de ceja de
selva, o en zona amazonica. Los decires tienen territorio. Cada territorio tiene
su propio modo de hacer, por ejemplo, la conservacion de los alimentos (papas,
quinua, carnes, etc.) es diferente en cada comunidad. Como los decires surgen
de sus haceres en comunidad, no hay saber homogéneo, sino que se debe pro-

piciar la pertenencia territorial de cada saber.
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Figura 4. Condiciones generales para el dialogo de saberes

Nota. Elaboracion propia

Condiciones politicas

Para que el dialogo de saberes tenga efectividad, se deben establecer me-
didas que promuevan el reconocimiento, la igualdad y la convivencia entre
culturas, con el fin de garantizar la igualdad de derechos y oportunidades para
todas las personas. Algunas de las condiciones que se establecen en este caso
son las siguientes: fomentar un espacio democratico, considerar las asimetrias
de poder, aceptar la diversidad cultural, cuestionar las concepciones eurocen-
tristas y establecer politicas o medidas que eviten discriminar a personas que

posean un saber diferente.

En otras palabras, se debe comenzar por tomar conciencia de las desi-
gualdades contextuales e identificar los conflictos interculturales desarrollados
durante la colonizacion, con la finalidad de que todos tengan la capacidad de
compartir sus saberes y se establezca un equilibrio epistemologico. De este
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modo, se aplicaran normativas que ayuden al reconocimiento de la pluralidad

de saberes y un libre espacio de interaccion simétrica (Tubino, 2022).
Condiciones educativas

Es importante que en los centros de formacion se fomente el didlogo de
saberes para que los estudiantes puedan compartir con sus docentes o com-
paferos de clases los conocimientos obtenidos de su comunidad. Para ello,
se sugiere fortalecer los espacios de didlogo en el ambito académico median-
te programas de accidn social participativa (Reyes-Mendoza y Pech-Polanco,
2020). Algunas de las condiciones educativas que destacan son las siguientes:

» Reconocer la diversidad: todos los actores de la comunidad educativa
deben valorar las diferencias culturales y la variedad de saberes, y fomen-

tar la inclusion.

* Desarrollar habilidades interculturales: los docentes, administrativos y
alumnos deben desarrollar competencias, como la empatia y tolerancia,

que les permitan un didlogo de saberes efectivo.

* Superar las barreras lingiiisticas: en ciertos casos, una lengua diferen-
te puede dificultar el didlogo de saberes, por lo que es importante que
los docentes tengan un conocimiento basico del idioma materno de los
alumnos para poder comprenderlos y transmitir sus saberes a los demas

estudiantes.
Condiciones ambientales

El dialogo critico de saberes es un factor determinante en el cuidado am-
biental porque permite analizar de forma responsable y critica la gestion sos-
tenible, asi como cuidar el ecosistema mediante la recuperacion de bosques
degradados y la reduccion de la deforestacion. Pero también permite entender
que la Pachamama es el lugar en el que todos los seres humanos habitan; es la
que nos cria, nos da vida. Todo en la Tierra es espacio de vida. Esto se debe a
que los saberes compartidos por las personas de diferentes comunidades brin-
dan informacion que ayudan a identificar los problemas bioldgicos y valorar la
naturaleza. Para esto, se deben considerar las siguientes condiciones: integrar
un constante didlogo de saberes en las comunidades y en los centros de forma-

cion educativa, realizar propuestas a partir de los saberes tradicionales de las
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comunidades locales y comprender los elementos de la naturaleza desde un
enfoque intercultural (Catedra Unesco, 2021).

Condiciones identitarias

En el didlogo critico de saberes, las condiciones identitarias son dadas
cuando se reconoce y se respeta la diversidad cultural de todas las personas, lo
cual implica valorar los saberes culturales y no juzgarlos basandose en estere-
otipos. Algunas de las condiciones que deben tenerse en cuenta para este caso
son las siguientes (Ministerio de Cultura, 2015):

Conocer las relaciones sociales, las caracteristicas y la vida cotidiana

de la comunidad o poblacidn para entender y adaptarse a su cultura.

Adaptar los contenidos comunicacionales a la lengua del grupo
comunal, de tal manera que la poblacion tenga conocimiento sobre los acon-
tecimientos de la comunidad, el pais y el mundo, a fin de que puedan aportar

con sus saberes.

Vigilar que las asambleas, centros educativos y comunidades estén libres

de prejuicios y estereotipos.
Condiciones juridicas

Es una de las condiciones mas importantes para el dialogo critico de sa-
beres porque mediante las normas o leyes establecidas por el Estado, se es-
tablece un respeto y se reconoce la diversidad cultural. Para esto, también se
debe asegurar que la poblacion participe de proyectos en los cuales se integren
ciudadanos de otras comunidades y se establezca un espacio donde se genere
el dialogo de saberes (espacio educativo y social), bajo una normativa enfoca-
da en la empatia y el respeto por los diferentes tipos de saberes (Ministerio de
Cultura, 2015).

A modo de resumen, en la Figura 5 se presentan otras condiciones para

que los saberes y conocimientos puedan dialogar.
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Figura 6. Otras condiciones para el dialogo de saberes

Nota. Elaboracion propia

Reconocimiento epistémico de las otredades

Validar los saberes comunitarios es una forma legitima de conocimiento
y de saber. Si no se puede hacer frente a la hegemonia eurocéntrica, es imposi-
ble que se produzca el didlogo critico de saberes. En esta linea, Fanon (1961)
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afirma que la colonizacion desarrolld una fuerte inferiorizacion del saber de
los otros, y con ello generd un yo colonizado que produjo que el ser niegue su
propia identidad y luche continuamente para parecerse al opresor; sin embar-
go, cada vez que se parece, padece mas. Mientras que para Dussel (2006) lo
primero es comprender la decolonialidad epistémica para valorizar la alteridad
desde el sur global. Grosfoguel (2011) complementa precisando la necesidad
de identificar los elementos colonizadores en nuestra cotidianeidad académica,

pedagogica y, finalmente, en la vida misma.
Descolonizacion del conocimiento

Se debe reconocer la importancia de cada una de las epistemias de las
comunidades. Eso significa salir del marco unipolar y universalista de la cien-
cia moderna, y conocer el proposito geopolitico del capitalismo con el impe-
rio del libro y el eurocentrismo. Por ello, es importante identificar a los cinco
paises que manejan el monopolio académico (Alemania, Francia, Inglaterra,
Italia y EE. UU.). En los escritos académicos hay que combinar las citas bi-
bliograficas con los decires de los sabios de las comunidades sobre el tema.
En un texto académico no solo debe haber citas de libros, ya que, si no aparen
citas de los decires de los sabios de la comunidad, ese texto estara dentro de

la colonialidad del poder.

Se trata de hacer frente a la colonialidad del saber monocultural im-
puesta desde Occidente. Quijano (2000) sostiene que el colonialismo no solo
dominé territorios, sino también las formas de pensar, conocer y vivir de
las comunidades. Mientras no se haya superado esta condicion colonial de
pensamiento, es imposible que se produzca un didlogo critico de conocer y
saber. El grupo de poder colonial utiliza el conocimiento, incluida la ciencia,
solo para beneficio propio, porque el conocimiento es poder. El conocimiento
subjetiviza, convierte o manipula a la persona de acuerdo a los conceptos que
acufia a cada palabra, y el ser humano se configura de acuerdo al significado
de cada palabra que ha ido subjetivando. Esta subjetivacidn es practica coti-
diana de la “educacion” actual. Todavia se estimula el saber repitiendo pala-

bras en vez textos para aprobar cursos o asignaturas.
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Horizonte intercultural equitativo

El didlogo critico de saberes debe desarrollarse en condiciones de equi-
dad de poderes. Cuando existen conocimientos sobrevaluados y otros subal-
ternizados no hay didlogo, sino violencia epistémica; los saberes universales y
los saberes locales coexisten y cocrean sin jerarquias. Si no se entiende asi, se
desnaturaliza el didlogo, entendiendo que este no es la suma de saberes, sino
la construccion equitativa. Si en las universidades o en el sistema educativo
solo se valida el saber de los paises hegemonicos, y se invisibiliza el saber del
abuelo, la abuela o de la comunidad en general, se camina con direccién a la
injusticia epistémica. Sanchez-Antonio (2022) propone el “didlogo mundial de

saberes” como un encuentro transformador entre sistemas de pensamiento.

Es importante considerar que las otras formas de comprender el mundo
son validas e importantes como cualquier otro conocimiento. La localia o la
universalidad no deben ser criterios de clasificacion o discriminacion de algin
conocimiento, puesto que todos los conocimientos surgieron desde un lugar
concreto. Asimismo, se debe propiciar el uso de las lenguas otras. Es imposible

practicar el dialogo de saberes desde una sola lengua franca.
Saberes situados y contextualizados

El conocimiento y el saber no son neutros ni universales, sino locales;
pertenecen a la comunidad y deben partir del territorio, de la comunidad, de la
cultura y de las necesidades comunitarias para ser utiles. Por otro lado, Bau-
tista (2017) denuncia la imposicion de modelos externos en todo sentido, que
desconocen las realidades locales y, por tanto, atentan contra la convivencia

armoniosa.
Ecorrelacionalidad con el entorno comunitario

Para un adecuado desarrollo del didlogo critico de saberes y conocimien-
tos, se requiere superar la cosificacion del mundo natural, del hombre y el con-
sumismo que promueve la ciencia moderna. El saber ancestral, comunal, origi-
nario considera a la naturaleza como sujeto relacional, no como recurso. Sousa
(2010) busca reivindicar las epistemologias del sur como diversas alternativas
a la razon instrumental impuesta desde Europa. Mientras que Wals (2007), en

su propuesta de pedagogia decolonial, plantea una educacion orientada al cui-
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dado, proteccion y regeneracion de vinculos, y no a la acumulacion de riquezas

y ganancias.
Comunicacion rehumanizadora

El didlogo permite comprender que existe la ética comunicacional hori-
zontal, afectiva y rehumanizante. Torrico (2013) propone una comunicacion
para la vida con respeto a la palabra del otro, tomando como punto inicial la
revalorizacion de lo comunitario. El didlogo ha sido instrumentalizado con el
fin de imponer modelos externos que invisibilizan o neutralizan los saberes
de la localidad; estos se encuentran desconectados de los contextos locales y
comunitarios. Para hacer frente a la imposicion, Torrico (2013) hace énfasis en
la necesidad de una comunicacion que no solo divulgue informacion, sino que
fortalezca los lazos sociales y comunitarios, por ello, plantea la participacion
activa con reconocimiento de las voces diversas de los otros y de los saberes

locales necesarios y fundamentales para alcanzar justicia y equidad.
Critica a la instrumentalizacion del conocimiento

Los conocimientos, en la postura de la ciencia occidental, son mercan-
cias que generan ganancias, plusvalia; por ende, son hegemodnicos. Con ello,
se pierde su sentido €tico y espiritual. Grosfoguel (2011) identifica diversas
formas de colonizacién que van desde lo epistémico hasta lo ontologico. La
colonialidad epistémica es el conocimiento que se elabora en las “universida-
des” occidentales y occidentalizadas. Su nocion es estrictamente eurocéntrica,
pues privilegia las gnoseologias del hombre blanco y, por ende, del hombre
occidental. El eurocentrismo del conocimiento nos lleva indudablemente a la
marginacion y desvalorizacion de otros saberes, lo que muchas veces hace que
la persona de la comunidad tenga vergiienza de mostrar quién es y lo que sabe.
El eurocentrismo es una forma de legalizar el racismo epistémico, porque con-
figura o impide el desarrollo de las discusiones sobre temas relacionados con
la vision del mundo, que excluye y subordina otras formas de conocimiento y

existencia.

Asimismo, Grosfoguel (2011) desarrolla el concepto de “colonialidad
ontologica”, ademas de la dimension epistémica, cuya nocion de colonialidad

del ser es la imposicidén de una ontologia que determina las diversas formas de
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vida y existencia que se catalogan como validas o superiores. La perspectiva
ontologica es colonizadora, deshumaniza y desvaloriza la naturaleza de vida de
los pueblos colonizados, es decir, de los pueblos originarios; esta perspectiva
impone una vision del ser humano establecida en leyes, valores y normas occi-
dentales. Para un didlogo critico de saberes se requiere analizar estas formas de
colonizacion y deslegitimar el constructo de jerarquia global subordinada que

perpetia el poder en desiguales y excluyentes.

1.4. Descolonizacion de la educacion para el didlogo de saberes y
conocimientos

La descolonizacion es un proceso de desprendimiento del sistema de
educacion monocultural, monolingiie, monoepistémica, monopedagdgica, ne-
oliberal, racista, entre otros. Por lo tanto, el proceso de colonizacion no es un
concepto a aprender o una definicidn tedrica; consiste en identificar y reconocer
los elementos o procesos colonizadores dentro del sistema educativo. La des-
colonizacion permite adoptar procesos educativos interculturales. Uno de los
medios es el didlogo critico de saberes.

La descolonizacion se debe desarrollar desde los siguientes aspectos:
De la monoculturalidad del sistema educativo

Para no seguir el unico patrén cultural que transmite la educacion con-
vencional es necesario recurrir a las fuentes culturales de la comunidad y de
otros contextos que son parte del entorno de la institucién educativa (IE). Por
ello, se debe planificar experiencias de aprendizaje desde y en la diversidad
(desde los calendarios comunales o las actividades del ciclo de vida de las co-
munidades). Por ejemplo, no se debe confundir el calendario gregoriano que
determina el tiempo desde la mirada lineal o vertical. La concepcion del tiempo
del calendario comunal es totalmente distinta al calendario occidental, ya que
es por tiempos de vida aciclicos, definidos por la incertidumbre.

Es preponderante planificar, ejecutar y evaluar todos los procesos cur-
riculares considerando las actividades de la comunidad o de las familias, asi
como del entorno local y global de la IE. Se debe iniciar con el diagndstico de

las comunidades para identificar las actividades de la convivencia comunitaria,
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que no solo deben ser actividades socioproductivas, ya que estas poseen una

mirada neoliberal.
De la educacion monolingiie castellanizante

Se trata de plantear actividades diversas que generen o permitan la ne-
cesidad de usar diversas lenguas y lenguajes. Es necesario empoderar las otras
lenguas subalternizadas. Para un didlogo real, es requisito alcanzar la equidad
de condiciones para las interacciones. Para ¢ello, se puede realizar el diagnostico
biolingiiistico y sociolingiiistico con el fin de identificar las condiciones de uso

de las lenguas con los diversos seres de la comunidad.
De la monoepistemia eurocéntrica, racionalista, positivista, modernista

Uno de los medios para salir de la hegemonia de la ciencia positivista, ra-
cionalista, euroceéntrica y neoliberal es el didlogo de saberes. A pesar de que la
ciencia modernista aportd mejores condiciones de vida al ciudadano del capi-
talismo, es necesario reconocer sus elementos nocivos para la vida. En el caso
de la humanidad, esta fue conducida al colapso civilizatorio, porque propone el
desarrollo infinito con la acumulacion infinita de la riqueza, lo cual es inadmi-
sible en un mundo finito. También tiene responsabilidad en la destruccion del
sistema ecologico, puesto que por facilitar la vida de la generacidon moderna
cred elementos que facilitan o complican la vida del ciudadano actual, pero
solo atiende la necesidad del humano, en cuanto mas dafio causa a la madre de
la vida, que es el planeta. La obsolescencia programada destruye irremediable-

mente al mundo con la produccion exponencial de la basura.

En cambio, los saberes de las otras comunidades criaron y crearon cono-
cimientos para la convivialidad y la crianza de la vida por miles de afios, sin
danarla, tal como en menos de cincuenta afnos lo ha venido haciendo la ciencia
moderna. Los saberes respetaron a la Pachamama (madre de la vida) con sa-
beres amigables por lustros. En cambio, el conocimiento racionalista ha cosi-
ficado a la madre tierra, convirtiéndola en recurso para beneficio del hombre.

Nunca antes una cultura tratdé a la madre tierra como recurso.
De la pedagogia eurocéntrica, racionalista, positivista

La actual educacion tiene un solo formato pedagdgico. Esta educacion

modernista se justifica con pedagogos eurocéntricos (Vygotsky, Piaget, entre
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otros). No reconoce la cultura de crianza o las educaciones de otras comunida-
des. Esta educacion neoliberal busca desarrollar competencias del ciudadano
para el “trabajo”. Solo el sector empobrecido, ruralizado, discriminado, indige-

nizado y subalternizado estudia para vivir trabajando.

La funcion de la escuela rural es hacer odiar su lengua, su tierra, sus ali-
mentos, asi como sus musicas, ropas, etc., a los estudiantes. Les vende la idea
de que la vida citadina es la mejor. Solo estudiando y obteniendo un titulo pro-
fesional van a ser ciudadanos. Finalmente, la escuela cosifica al estudiante para

que viva vendiendo la fuerza viva de su trabajo.

El sistema educativo desarrollado en el neoliberalismo legitima la explo-
tacion y el abuso del empresario porque jamas le dice que cuando trabaja, se
despoja de su poder para enriquecer al que no trabaja. El empleador, sea este
publico o privado, acumula riqueza y poder robando la fuerza de vida del tra-
bajador. O sea, jamas el empleador paga lo que le corresponde al trabajador. Y
este, al despojarse de su producto, solo pertenece al sueldo, no es que su sueldo
le pertenezca. Por lo tanto, al despojarse del fruto de su fuerza de trabajo, se
cosifica. Pierde la relacion humana con el producto o con sus resultados. Nada
le pertenece, la inica satisfaccidn es que el salario lo contiene a €l para hacerle
comprar o consumir. Solo existe porque compra. Cuanto mas trabaja el traba-
jador, cada vez se empobrece mas (se endeuda, hipoteca su vida). Fabrica el

revolver con el que lo van a matar.

Por eso, la pedagogia actual tiene un solo formato pedagogico, a pesar de
que posee el nombre de EIB. Incluso, se debe aprovechar la inteligencia artifi-
cial para que no artificialice la inteligencia humana. Por ello, es necesario res-
catar las otras educaciones, y asi recuperar la cultura de crianza de la vida para

evitar la autodestruccion, la autoexplotacion, la aceleracion y el modernismo.
Del neoliberalismo y modernismo del sistema educativo cosificador

El sistema educativo es cosmocéntrico y humanista. Sobrevalora al su-
jeto-alumno como centro del aprendizaje. Las competencias que propone para
desarrollar en los estandares curriculares son las del sujeto ante su entorno.
Propone un desarrollo lineal y vertical por la escalera gradual de los estanda-

res del CNEB (Curriculo Nacional de Educacion Bésica), a la vez que enfoca
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al estudiante ante la realidad. El estudiante es formateado para enfrentarse a
su entorno, y en esta mirada el estudiante asume que debe escalar los niveles,
ciclos y etapas de la educacion oficial. Siente que, si no sube esa escalera, es
inservible. Por ello, los que no logran subir a la cima de la sociedad educada
son despreciados y racializados.

En este proceso de dialogar con otros discursos, presentamos decires ses-
gados o construidos adrede para distraer o practicar el dialogo de saberes fun-
cional, asi como una EIB que ayude a manipular conciencias de indigenistas

que se identifican con los indios o campesinos del pais.

Ahora, es importante sefialar que en los siglos XX y XXI se comenzo
con la descolonizacion de la educacion, con la finalidad de crear un curriculo
nacional a partir de una cosmovision andina y una epistemologia propia de la
nacion, sin caer en la importacion y aplicacion de modelos educativos externos.
Todo esto con la finalidad de complementar el conocimiento eurocéntrico con
los saberes locales, que hace décadas han sido excluidos de los centros forma-

tivos, como resultado del colonialismo.

Es asi que, en dichos siglos, se han estado aplicando nuevos procesos
sociales e influencias tedricas, considerando la interculturalidad nacional y la
vertiente participativa y colaborativa de las multiples comunidades del pais.
Entonces, la descolonizacion de la educacion se trata de instituir acuerdos fruc-
tiferos de colaboracion de cada actor institucional, quienes podran compartir
sus sistemas de saberes y experiencias para mejorar el servicio educativo y la

formacion educativa (Pérez y Argueta, 2022).

En otros términos, se intenta establecer procesos de ensefianza-aprendi-
zaje conjuntos, es decir, que se basen tanto en los didlogos de conocimientos
como en los saberes, pues ambos tienen informacion que ayuda a lograr objeti-
vos en comun y a resolver problemas que a veces la ciencia no logra resolver,
y viceversa. Ademas, al haber una convergencia de ambos dialogos en el sector
educativo y evitar un enfoque unico (enfoque colonial), los centros de forma-
cion estudiantil tienen mayores posibilidades de seguir mejorando y formar, de
este modo, grandes técnicos, profesionales, universitarios y ciudadanos. De ahi

que el didlogo de saberes y conocimientos, al mismo tiempo, constituyen una
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inspiracion y propuesta para la descolonizacion educativa y la transformacion
de la educacion por niveles, dado que los docentes y estudiantes ya no se mos-

traran ajenos a su realidad y contexto (Oyola et al., 2024).

Para superar el monolingiiismo y la monoculturalidad, es decir, para lo-
grar la descolonizacion de la educacion para el didlogo de saberes y conoci-
mientos, Quilaqueo (2019) propone seguir los aspectos que se detallan en la

Figura 7:

Figura 7. Consideraciones para la descolonizacion

Nota. Adaptado de Quilaqueo (2019)
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Solo con una constante vigilancia de los aspectos sefialados, se puede
descolonizar la educacion, la cual se encuentra fuertemente arraigada a un en-
foque eurocéntrico. A partir de esto, se incrementara el dialogo de saberes y
conocimientos en conjunto en los salones de clases, lo que conllevard que el
conocimiento de los estudiantes no se limite a lo aprendido en los textos, sino

también a que asimilen y analicen los saberes aprendidos en su entorno.

(Hasta aqui el lector se habra dado cuenta del enfoque funcional del
didlogo de saberes, que en el fondo siempre conduce al saber racionalista del
sujeto que enfrenta a la naturaleza. En el discurso nunca se asume que la
educacion debe servir para salvar la vida tanto de la humanidad como la del

planeta).

1.5. Los sentires, saberes y haceres para el didlogo critico de
saberes y conocimientos

Para garantizar el dialogo critico de saberes y conocimientos, es nece-
sario considerar que existen tres pilares que rigen la educacion y la sociedad:
saber, saber hacer y saber sentir (Figura 8). Estos tipos de saberes permiten
ampliar las posibilidades de tener un mundo mejor en el cual se respeten las
diversas culturas, la forma de pensamiento, se incluyan fuentes de informacion
procedentes de saberes y conocimientos, entre otros, a fin de consolidar una

mejor formacion del ser humano.

Figura 8. Tipos de saberes en educacion

Nota. Adaptado de Diaz et al. (2020)
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Se observan los tipos de saberes que inciden en el didlogo critico de

saberes y conocimientos, de los cuales se efectiia una breve descripcion:

* El saber: es la parte cognitiva. Se define como la capacidad de interna-
lizar el conjunto de conocimientos adquiridos, tanto tedricos como prac-

ticos.

* Saber hacer: consiste en aplicar lo aprendido y tomar conciencia real
del desempefio que se tiene, considerando los conocimientos obtenidos.

Supone una alineacion de la informacion y la técnica.

« Saber sentir: es la capacidad de armonizar el entender y el estar cons-
ciente. Es una forma de sentimiento que permite a la persona desarrollar

o mejorar su solidaridad y humanidad.

Los sentires, saberes y haceres tienen una estrecha relacion con el didlogo
de saberes y conocimientos, porque al recuperar los saberes de las comunidades
o pueblos indigenas, estos podran ser analizados y aplicados en los procesos
de ensefianza. Asimismo, si se toma conciencia de que los pueblos originarios
también tienen un valor cultural que incide significativamente en la sociedad,
serd mas factible entablar los dos tipos dialogos al comprender su relevancia
(Comboni y Juarez, 2019).

Por otro lado, Fragoso et al. (2021) sefialan que el encuentro de didlogos
permite experimentar los diversos tipos de sentires, saberes y haceres mediante
el reconocimiento del otro. En los centros educativos, por ejemplo, cuando los
docentes dan la oportunidad de participar a los alumnos, estos pueden compar-
tir sus saberes y conocimientos, con lo que sera posible que adquieran nuevos
aprendizajes y creen un ambiente de tolerancia, confianza, trato igualitario y
digno. De este modo, los actores educativos tendrdn mas oportunidades de re-
lacionarse entre si y establecer nuevas formas de didlogo para gestionar y resol-

ver problematicas sociales y de convivencia.

Por otro lado, descolonizar la educacion también tiene otros significados,

lo cual se observa en la Figura 9:
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Figura 9. Otros significados de descolonizar la educacion

Nota. Elaboracion propia

A continuacion, se realiza una descripcion mas detallada de los compo-

nentes enlistados en la figura anterior.
Reconocer la diversidad epistémica

(Qué implica? Reconocer que no existe un inico modo legitimo de conocer
el mundo. Los saberes locales, indigenas, campesinos, afrodescendientes y
populares poseen estructuras epistémicas propias y deben ser valorados en
igualdad de condiciones con los saberes académicos occidentales. Autores

clave: Boaventura de Sousa Santos (2010), quien propone el concepto de “epis-
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temologias del sur”, el cual sefiala que “no hay justicia social sin justicia cog-
nitiva”. Accion pedagogica: Fomentar en el aula el encuentro horizontal de

saberes, evitando jerarquias o traducciones unilaterales.
Sacudirse criticamente de la colonialidad del saber y del ser

Implica transitar la mascara del sistema educativo que histéricamente es
responsable de reproducir la colonialidad. La educacion, en sus diversas for-
mas, ha aportado significativamente en la invisibilizacion de las muchas formas
de conocer, sentir y ser. Quijano (2000) y Grosfoguel (2011) han alertado sobre
el proceso de la colonialidad del saber, del poder y del ser como una accion
pedagogica. Entonces, corresponde revisar criticamente los contenidos curri-
culares, el desarrollo de las competencias, las formas de planificar, de mediar y
de evaluar, y promover una lectura critica y situada del conocimiento, sin desli-
garse del contexto de cada comunidad. Si no existe este transito, sera imposible
hacer frente a la colonizacion. Por lo tanto, se requiere de profesionales criticos
capaces de asumir la tarea de educar para alcanzar la legitimacion del ser, del

saber y del poder.
Desarrollo del pensamiento critico y situado

Permitird promover una capacidad critica, cuestionadora y reflexiva que
no solo debata el conocimiento hegemonico, el imperio del libro y la hegemo-
nia europea, sino que sea capaz de situarse en lo propio, lo comunitario, qui-
tando el esencialismo en su accion pedagogica. Autores como Enrique Dussel
(2013) nos hablan de la ética de la liberacion y la inevitable necesidad de salir
del pensamiento de considerarnos victimas del sistema y de la educacion que
nos imponen. Corresponde, por tanto, disefiar situaciones problematizadoras,
trabajar con relatos orales, experiencias comunitarias y generar espacios de
reflexion colectiva. Nos tiene que ayudar a repensar nuestra responsabilidad

frente a la crisis que nos ha traido la modernidad.
Restablecimiento de la palabra, la experiencia y el territorio

En educacion, se deben recuperar las multiples formas comunitarias de
ensefianza-aprendizaje, que en la mayoria de los casos son orales, estan en los
rituales, son simbolicas y se encuentran intimamente ligadas al territorio, a la

comunidad y a su espiritualidad. Promover el didlogo critico de saberes debe
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fundamentarse en la raiz comunitaria. Nos obliga a incorporar a sabios que
curan, que crian, que alimentan, que tejen, que se relacionan con la madre tier-
ra; con comuneros y artistas locales en el proceso formativo. Aprender desde la

vivencia en comunidad porque nos corresponde hacer frente a sus problemas.
Co-construccion de nuevos horizontes pedagdogicos

Permite comprender que el camino es superar el modelo transmisivo y
bancario, como plantea Freire en su propuesta sobre una educacién liberadora
y dialdgica, que lleva al educador y al educando a reconocerse como sujetos
de saber, conocer y hacer. En ese sentido, autores como Paulo Freire (1970),
Frantz Fanon (1952) y Roberto Bautista (2017) ayudan a entender esta nece-
sidad de co-construccion para disefar propuestas pedagdgicas colaborativas,
interculturales, transformadoras y liberadoras, compuestas por el pensamiento
relacional, el didlogo y la accidon. De nada sirve pensar si €s que no se cambia;
de nada sirve leer sino lleva a la accion. “Descolonizar el saber es dirigirse me-
diante el didlogo critico y ético de mundos existentes. Es también cuestionar el
monopolio o imperio del libro, y, por el contrario, entender y abrazar la palabra
viva, eso significa que debe redimensionarse y resignificarse la EIB” (Camo-
nes, 2024, p. 18). Nos corresponde asumir la tarea de construir un aula en que

el territorio, la memoria y la esperanza tengan su propia voz.

1.6. Diadlogo critico de saberes y conocimientos desescolarizados
en las aulas

Reflexionar sobre el saber local constituye una accioén esencial en las
criticas realizadas sobre la educacion, predominantemente hegemonica (Puche,
2019). A lo largo de los afios, el conocimiento ensefiado en las aulas ha sido fil-
trado y moldeado mediante lentes coloniales, lo que ha llevado a la segregacion
de la realidad de los pueblos y otras culturas. Debido a ello, muchos estudiantes
desconocen los saberes de sus territorios y comunidades, al no haber dialogos
sobre esto, como consecuencia de priorizar el conocimiento universal, en lugar

de complementarlo con el de la region.

Para superar dicho panorama, es necesario desescolarizar las aulas, es

decir, cuestionar, desafiar y modificar los marcos impuestos para permitir el
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ingreso de nuevas perspectivas culturales y epistemologias en los salones de
clase. Esto no solo puede promover el respeto, la inclusion y el entendimiento
en relacion con la forma de entender el mundo, sino que también fomenta el
avance y la innovacion al abrir nuevas formas de comprension que enriquecen
la academia y la sociedad. Por ende, la desescolarizacion es un paso determi-
nante hacia un mundo mas enriquecedor, inclusivo y justo, en el que todas las
perspectivas y culturas puedan contribuir con el acervo del saber propio (Ro-
driguez-Amortegui, 2024).

La desescolarizacion también consiste en abandonar por completo el
régimen eurocéntrico impartido para dar paso a la educacion intercultural, en
la que la relacion maestro-estudiante no se limite a la verticalidad, sino que
se fomente el desarrollo del nifio mediante el didlogo de saberes y de conoci-
mientos, dado que al compartir informacion aprendida en la localidad y en los
libros de texto, se abren mayores posibilidades de incrementar la informacién
personal y resolver los problemas de la sociedad desde perspectivas dife-
rentes. La desescolarizacién propone que los nifios y jovenes sean libres de
aprender y reconozcan que lo asimilado en sus hogares y comunidad también
forma parte del aprendizaje e incide en su formacion (Zuiiiga ef al., 2022).

La desescolarizacion es una medida vital para combatir el eurocentris-
mo, el cual requiere nuevos abordajes, métodos, practicas y preguntas. En
general, se necesita un nuevo método de formacidon para construir nuevas
epistemologias, cuyas bases sean el conocimiento, los saberes, los sentires y
los haceres. Asimismo, se ha identificado que el eurocentrismo no es compa-
tible con el sistema de vida actual, dado que se basa en un imaginario y esta
lejos de la realidad.

Si bien es un proceso que ha permeado en toda la estructura social de
América Latina, es necesario que se adopten nuevos enfoques educativos, en
los que la cultura y los saberes locales también se incluyan en la formacion
profesional y, esencialmente, se promueva el dialogo de saberes y conoci-
mientos en el trabajo pedagdgico para que la educacidon no solo se trate de
una trasmision de conocimiento, sino de la crianza de saberes en comunidad
y cdmo ambos se relacionan y contribuyen en los diversos sectores de la so-
ciedad (Burgos, 2021).
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CAPITULO I
EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE (EIB)

Para evitar la linea colonial del racionalismo, que prioriza la teorizacion
de los decires, sentires y haceres humanos, la preocupacion del presente estudio
no ha sido conceptualizar ni elaborar argumentos precisos para la educacion in-
tercultural, porque la Educacién Intercultural Bilingiie (EIB) no es sino un pro-
ceso de ir siendo. Definir la EIB seria tomar el camino de la receta conceptual.
No basta comprender o conceptualizar la EIB, ya que se trata de un modo de ser
o de convivir con las educaciones, y no solo entre humanos. Es la convivialidad
en un espacio y tiempo circular donde cada ser de la comunidad es importante.
En la EIB no solo se da el aprender entre humanos, también se encuentran el

sentir, pensar, hacer y decir que se escucha entre todos.

Seglin la pedagogia critica, la EIB orienta a salir de la limitacion que
por muchos afios carga consigo la ensefianza en dos lenguas. Por el contrario,
existe la necesidad de aportar con la transformacion de la pedagogia, por ello,
la EIB debe cimentar su tarea educativa en la visibilizacion de las matrices
culturales de los pueblos originarios. A lo largo de la historia, en el Peru se ha
desarrollado una politica educativa orientada a imponer una educacion para los
pueblos originarios. Criticamente, esta situacion nos permite comprender lo
que Freire (1970) senala: que la educacion debe orientarse a ser una practica
pedagdgica que tome como accidn la libertad y no una educacién que conduzca
a la domesticacion cultural. En ese sentido, “la educacion auténtica no se hace
de A para B o de A sobre B, sino de A con B” (Freire, 1970, p. 72). La EIB,
en el sentido critico, debe co-construirse con y desde las comunidades; de esta

manera, se superard la traduccion lingiiistica que en la actualidad se desarrolla.
Desde el punto de vista de la colonialidad

La EIB, tal como se desarrolla en la actualidad, es estrictamente funcio-
nal al proyecto e intereses de la colonialidad del Estado-nacion. Se desarrolla

con un solo curriculo oficial, si bien su naturaleza de contextualizarse y situ-
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arse sigue el curso de la subordinacion de las epistemologias indigenas. Para
estar al servicio de las comunidades, la EIB debi6 partir desde las urbes para
asumir el estatus correspondiente y llegar a la ruralidad; por ello, es necesario
hacer una resituacion para que sea resignificada como politica educativa (Ca-
mones, 2024). En esta linea, Quijano (2000) hace una critica a la “colonialidad
del poder”, en el sentido de que las estructuras modernas “educan” para vivir
bien, o sea, acumulando riquezas, y nos orientan a hacer lo que dicen los otros,
es decir, los “investigadores. A su vez, existe una imposicion de jerarquias ra-
ciales y epistémicas, ya que “persiste la colonialidad del poder mas all4 de la
descolonizacién politica” (Quijano, 2000, p. 215). A nivel critico, nos corres-
ponde repensar el desarrollo de la EIB, de manera que cuestione su propio rol
para alejarse de ser reproductora de la colonialidad; solo asi podra transformar-

se en auténticamente intercultural.
Desde el punto de vista de la decolonialidad

La educacion como derecho orientado al desarrollo cognitivo significa
alcanzar una autentica justicia epistémica de los pueblos originarios, de lo con-
trario, se sigue el curso de la EIB remedial (Camones, 2024). En esta direccion,
es urgente entender que la EIB debe empezar la insurgencia epistémica, de
manera que los saberes comunitarios no sean folclorizados, sino incorporados
como validos y utiles para construir futuros alternativos de cara a la crisis en
la que se encuentra el mundo (Céceres, 2024). En la tarea de la decolonialidad,
quiza sea imperativo tomar en cuenta lo que plantea Dussel (2013), o sea, una
filosofia de la liberacion para enfrentar al sistema moderno/colonial y de esta
manera dejar de ser victimas o seguir revictimizados: “La decolonialidad es
pensar desde los oprimidos, no solo hablar sobre ellos” (Dussel, 2013, p. 46).
Una EIB decolonial exige el protagonismo de los sujetos comunitarios en el

disefio, ejecucion y evaluacion del proceso educativo.
Considerando las epistemologias del sur

Considerando los aportes de la epistemologia del sur, la EIB significa
promover la justicia cognitiva de los pueblos, ya que es el tinico camino para
reconocer la validez de los conocimientos ancestrales, espirituales, territoriales

y colectivos. Es también una alternativa para salir de la educacion recetaria,
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que responde a formulas universales. De Sousa Santos (2010) sostiene que “no
hay justicia social global sin justicia cognitiva global” (Santos, 2010, p. 32). Es
necesario promover un didlogo critico de saberes que permita reflexionar sobre
aquellos conocimientos locales que, al estar orientados hacia la explotacion in-
discriminada de la naturaleza, contribuyen a la destruccion de la Madre Tierra
y, en consecuencia, de la vida. Este reto nos invita no solo a traducir saberes,
sino a generar encuentros ético-politicos entre diferentes horizontes civilizato-
rios (Caceres, 2024).

Desde la filosofia ancestral y comunitaria

La educacion debe ensenar para la vida, por ende, la EIB debe promover
el aprendizaje como parte de la vida y no como una actividad escolar separa-
da del territorio, de la espiritualidad y del ser comunitario. Sanchez-Antonio
(2022) ayuda a entender un poco mas el panorama, pues propone el “dialogo
mundial de saberes” como fundamento ético-ontoldgico para una nueva forma
de hacer educacion y que esta contribuya a la solucion de la crisis civilizatoria.
En esta perspectiva, entender que “los saberes no se encuentran en los libros,
sino en la vida que pulsa en los pueblos” (Sanchez Antonio, 2022, p. 58), sig-
nifica introducir la cosmovision de los pueblos, la oralidad, la reciprocidad y
el aprendizaje contextual o de experiencias como base del curriculo nacional.

Este es un proceso en todo nivel del sistema educativo. La tarea es acer-
car el desarrollo de las competencias a la comunidad; solo asi se podra dejar
de encuadrar el saber local a la ciencia moderna. No se trata de comparar el
saber cientifico con el saber de la comunidad, sino que cada uno tiene su propia
finalidad y se desarrolla en su contexto. Si no se sigue este curso, estaremos en
el camino de la instrumentalizacidén de la EIB para beneficios geopoliticos y,
junto con ello, del abuso de poder epistémico (Caceres, 2025). Debemos enten-
der que el saber de la comunidad tiene territorio, comunalidad, convivialidad y
espiritualidad.

La EIB critica y decolonial supera los limites de la politica lingtiistica,
ya que es una apuesta filosofica, pedagogica y epistémica que cuestiona y hace
frente al monoculturalismo del Estado y de las instituciones que forman y de-
sarrollan competencias; asimismo, promueve un proyecto civilizatorio alterna-

tivo, desde los pueblos, con los pueblos y para los pueblos.
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La EIB es una politica, es epistemologia, es filosofia. Su enfoque es for-
talecer la formacion docente, producir materiales educativos de acuerdo con el
contexto y adaptar el curriculo para garantizar una educacion en la que se res-
pete la diversidad lingiiistica y cultural del pais, y se supere el modelo eurocen-
trista, el cual ha predominado durante muchos afios en los centros de formacion
estudiantil. La EIB sustenta sus bases en la interculturalidad y se apoya en un
curriculo nacional, el cual es elaborado para fortalecer las escuelas y universi-
dades de EIB a nivel nacional, con el proposito de empoderar las comunidades

originarias y promover su colaboracion y participacion en las instituciones.

Uno de los principales aspectos de la EIB es que destaca la relevancia
del uso de la lengua materna del alumno en el aula y el dialogo de saberes y
conocimientos en un mismo espacio. Desde un enfoque historico, esto es signi-
ficativo porque una educacion intercultural hace frente al modelo eurocentrista
y al colonialismo, los cuales solo han perjudicado el sistema educativo, dado
que no consideran los saberes locales de las comunidades autoctonas, a pesar
de que son fundamentales porque aportan en la formacion académica, fortale-
cen la identidad lingiiistica y cultural de los alumnos, y les permiten ampliar
sus conocimientos para resolver problemas académicos o sociales desde una

convergencia de saberes y conocimientos.

A su vez, a nivel politico, la EIB ha modificado las politicas publicas
educativas en el pais, dado que se ha planteado que es necesario abordar nuevas
formas de ensefiar. Estas nuevas normativas se enfocan en el reconocimiento
genuino y la promocion activa de las lenguas originarias en los espacios esco-
lares. Asimismo, fomentan el didlogo de saberes y conocimientos en las aulas,
pues lo que se pretende es incorporar paulatinamente los saberes propios y las

cosmovisiones de cada comunidad originaria en el aprendizaje estudiantil.

Para ello, se requiere también que los docentes y administrativos desarrol-
len competencias interculturales, de manera que puedan aplicar correctamente
el programa curricular nacional de EIB y adaptar los enfoques pedagdgicos y
metodologicos de acuerdo con la realidad y la diversidad cultural. Todo esto
con el fin de garantizar una educacion inclusiva y pertinente, independiente-

mente del origen cultural o étnico de los alumnos.
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2.1. ;Por qué la necesidad del didlogo critico de saberes y
conocimientos en la EIB?

Desde la experiencia y comprension profunda de la filosofia andina y
comunitaria, existe la urgente necesidad de cuestionar el imperio de la ciencia
moderna no para negarla ni descalificarla, sino para descentralizarla, descolo-
nizar los supuestos universalizantes y dar paso a una forma mas plural y justa
de producir conocimiento. La hegemonia de la ciencia nos ha conducido a la
cosificacion de la naturaleza con la instrumentalizacion de los saberes, gene-
rando una ruptura entre el ser humano y la madre tierra. Esta ruptura ha llevado
a la crisis civilizatoria, que, en la actualidad, nos obliga a retornar un pensa-
miento integrador, profundamente relacional y armonioso. A la vez, nos obliga
a preguntarnos lo siguiente: ;por qué salir del imperio de la ciencia moderna?
Para esbozar algunas respuestas, se tomaran en cuenta los aportes pedagogicos,
lingiiisticos, politicos, epistémicos, filosoficos, econdmicos y metodologicos.

Porque hay una necesidad pedagogica

Los acontecimientos actuales del mundo nos obligan a proponer una pe-
dagogia democratica y genuina que reconozca la experiencia, la memoria co-
lectiva y los saberes ancestrales. Estos saberes deben ser alternativas a la so-
lucion de los problemas, por ende, se debe repensar la tarea docente para que
este se convierta en facilitador, mediador y apoyo del dialogo, y no sea solo un
mero transmisor hegemoénico. Es nuestra responsabilidad como maestros hacer
frente a los aportes de la ciencia moderna establecida como un dogma que ha
negado las muchas otras formas de ver el mundo.

Lingtiisticamente

En el proceso histérico de la educacion, esta se ha desarrollado con la
lengua franca. En el caso peruano, se ha observado la imposicion del castellano
como lengua hegemonica, lo que muchas veces ha marginado las lenguas ori-
ginarias. Por lo tanto, el didlogo de saberes requiere revalorar el o los idiomas
maternos como portadores de epistemologias propias, con categorias y cosmo-
visiones que no se traducen en lenguas dominantes. Desde el punto de vista

lingiiistico, se trata de hacer uso de la lengua en diversos momentos de desen-

65



(Dialogo Critico de Saberes o Dialogo Critico de Saberes, Sentires, Decires, Pensares Y Haceres?
Aproximaciones desde la educacion intercultural bilingiie

volvimiento de la persona para que exprese su sentir, su manera de vivir; €so es
resistir al borrado historico. Es un acto de memoria y afirmacién cultural. Los
pueblos originarios no solo recuperan su lengua, sino también su dignidad y su
lugar en la historia (Sanchez-Antonio, 2020). Las lenguas originarias son me-
dios y formas para comunicar los alcances de la economia relacional y solida-
ria. Mediante la lengua comunitaria se transmite el saber agricola, asi como los
saberes medicinales y organizativos, que pueden aportar a modelos sostenibles
y alternativos al extractivismo capitalista (Bautista, 2007). Desde las institu-
ciones educativas de formacion en servicio, inicial y educacion basica, se debe
promover el uso de las lenguas originarias en todo el sistema educativo como
una manera de reexistencia y decolonizacion. Es una forma de hacer frente al
silenciamiento colonial. Es garantizar que el Estado deje de ignorar a los pue-

blos y reconozca su soberania cultural (Fannon, 1952; Grosfoguel, 2011).
Politicamente

Los asuntos publicos son asuntos politicos, y la educacion es de natura-
leza politica. Por ello, descolonizar el saber es un acto de justicia politico y el
reconocimiento politico del derecho de los pueblos. La EIB debe recuperar la
soberania cultural, desobedecer al mandato monocultural y abrirse al ejercicio
del pensamiento critico y comunitario. Es necesario apostar por una gestion
intercultural critica para cuestionar lo preestablecido y buscar nuevas formas
de institucionalizar los hechos politicos que atiendan las diversidades existen-
tes (Camones, 2024). El acto politico se logra cuando las decisiones advierten
y atienden las formas de vida del pueblo, se incorpora la gestion comunitaria
y se recuperan las formas de ejercer el derecho democratico representativo y

comunitario.
Epistemicamente

En las instituciones educativas de todos los niveles, se hace necesaria la
desobediencia epistémica para poder construir conocimientos y saberes, evi-
tando maximizar o minimizar el saber local. En este acapite es importante to-
mar en cuenta diversas propuestas, como la de Grosfoguel (2011), quien sefiala
que la colonizacion no solo fue territorial, sino epistémica y ontologica. Como

tal, no hemos podido sacudirnos de este proceso, y hemos sido despojados de
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nuestros saberes y formas de convivencia. Lo que hacen nuestras comunidades
también son maneras epistémicas de entender y desenvolverse en la realidad.
Hay que cuestionar todo aquello que considera que el conocimiento es unico
y valido, y que solo algunos tienen derecho a producirlo o a la propiedad inte-
lectual. La EIB debe equilibrar el saber local con el saber global, sin necesidad
de jerarquizar, porque ninguno €s mas ni tampoco es menos. Ambos tienen im-
portancia para sus propios intereses. Lo que no debe suceder es que una de las
epistemias absorba a la otra.

Filosoficamente

La filosofia ayudara a comprender que, desde el ayni, la minka, la ayuda
mutua, la complementariedad y la relacionalidad, se han ido construyendo las
diversas convivencias en las comunidades. La filosofia andina nos invita a re-
pensar en comunidad desde todo lo que hacemos, porque nos complementamos
con reciprocidad de la vida. Frente al sujeto cartesiano, anulado, muerto, se
propone el ser-viviente-comunitario, cuyo nucleo del pensamiento sea la vida
en desarrollo del otro para mi propio bienestar. En este punto, la pregunta a
resolver seria: ;qué nos corresponde como docentes?, ;seguimos siendo instru-

mentos de colonizacion?
Economicamente

La civilizacion nos ha conducido a convertirnos en mercancia. Se adquie-
re poder en la medida en que se obtiene valor dinerario, y ese valor en dinero
se convierte en poder. Se entrega un bien, y a cambio se recibe un papel que no
le cuesta fabricar al sujeto modernista. Todo lo que la ciencia moderna nos ha
permitido es el extractivismo. En la educacion de nuestras comunidades, estas
son de naturaleza reciproca, lo que nos permite entender la pedagogia decolo-
nial para aprender a valorar la suficiencia, el equilibrio y el buen vivir (Sumag
kawsay) por encima del lucro economico. El docente debe ayudar a formar
sujetos que valoren la vida y no el mercado. En la concepcion econdmica se
piensa para ganar plata, se hace y se recibe dinero, todo se vende y se compra.
Nuestros saberes ya tienen un precio y por ello se desarraiga de su relacion con
la Tierra para hacerla parecer a lo comunitario. Sin embargo, una planta produ-

cida en la ciudad, con fertilizantes nada amigables con la Pachamama, que no
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recibe las energias, la espiritualidad ni el carifio de las personas, ha sido cosifi-
cada para fines comerciales y, por ende, pierde la posibilidad de didlogo critico
de saberes (Caceres, 2024).

Metodologicamente

Nos permite repensar la tarea educativa, pero no desde las recetas meto-
doldgicas que se recibe de los entes rectores. No basta con contenidos nuevos,
“transformadores” o “modernos”, sino con metodologias comunitarias: apren-
dizajes situados, mingas de saberes, minkanakuy, circulos de palabra, trabajo
con mayores sabios y sabias, reconocimiento de diversos contextos de viven-
cias interculturales, etc. El aula debe ser considerada como un tejido, pero no de
imposicion de ideas hegemonicas. Porque solo asi se garantizara que la educa-
ci6n no siga el camino de la reproduccion y validacion de la colonialidad, sino
que se oriente a construir la justicia cognitiva como justicia social en armonia
con la naturaleza y una convivencia desde la diversidad epistémica. De Sousa
Santos (2010) dice que no se trata de construir una “ecologia de saberes”, de
imposicion de conocimientos, sino de tejidos y dialogos.

En los siguientes parrafos, se exponen discursos coloniales o recoloniza-
dores disfrazados de interculturalidad, pero que en el fondo revelan el proceso
de la recolonizacion a través del supuesto dialogo de saberes. Es importante
leer entre lineas para hacer el entrenamiento decolonizador y reconocer los

elementos discursivos colonizadores en los parrafos siguientes.

La Educacion Intercultural Bilingtie (EIB) es un tipo de sistema educati-
vo enfocado en promover el didlogo de saberes por medio de la aplicacion de
un modelo, cuyas bases son la comunidad, la familia, la persona, lo territorial,
lo pedagogico y lo antropologico (Quichimbo et al., 2023). Es una modalidad
del sistema educativo, que garantiza a los pueblos originarios el derecho a es-
tudiar y a recibir una educacion que contribuya con la preservacion y fortale-
cimiento de su lengua, pautas culturales, identidad €tnica y cosmovision, para
que puedan desempefiarse de manera activa en la sociedad y logren mejorar su
calidad de vida (Pozzo y Parucci, 2017).

La EIB también es entendida como un modelo educativo en el que se

integra la ensefianza de culturas y lenguas diferentes, usualmente el idioma
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oficial de un pais y una lengua indigena. Es un enfoque que surgido como res-
puesta ante la necesidad de revitalizar y preservar las culturas y las lenguas de
los pueblos originarios, al tiempo que se facilita la integracion de las comuni-
dades en el sistema educativo de la nacion. Cabe precisar que la adopcion de la
EIB responde a una creciente toma de conciencia sobre cudn importante es la
diversidad lingiiistica y cultural, y qué tan necesario es fomentar una educacion

equitativa e inclusiva (Hinojosa et al., 2024).

Su importancia radica en asegurar un proceso de ensefianza-aprendizaje

integral en contextos bilingiies. Tiene los siguientes fines (Krainer ef al., 2017):
* Fortalecer la lengua, la identidad y la cultura de los pueblos indigenas.

* Desarrollar y recuperar la sabiduria, la ciencia, el conocimiento y la
tecnologia de los pueblos ancestrales.

 Impulsar una educacion integral y de calidad, en la que se incluya el
dialogo de saberes y conocimientos para producir investigaciones en el marco
de la interculturalidad.

* Formar personas con identidad propia y un nivel cientifico que conviva
con los saberes y los conocimientos.

Para que un centro de educacion EIB brinde un servicio educativo de ca-
lidad a aquellos estudiantes pertenecientes a pueblos originarios, debe poseer
las siguientes caracteristicas (Ministerio de Educacion, 2013):

* Desarrolla procesos pedagogicos de calidad.

* El curriculo aplicado fue elaborado considerando los saberes, valores,
historias y cultura de los alumnos.

» Implementa una propuesta de uso de lenguas originarias en clase por
cada nivel y grados.

» Utiliza procesos y criterios de evaluacion coherentes desde un enfoque
intercultural y considerando la lengua hablada con el alumno.

 Los materiales didacticos son elaborados por cada nivel y estan orien-
tados a desarrollar los aprendizajes del curriculo. Ademas, en la pedagogia do-
cente, se debe incluir el didlogo de saberes y conocimientos entre docentes y
estudiantes para que la formacion educativa sea mas integral y en armonia con

la comunidad.
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Se debe considerar que la Educacion Intercultural Bilinglie integra una
serie de principios, los cuales se describen en la Figura 10:

Figura 10. Principios de la Educacion Intercultural Bilingiie

Nota. Tomado de Valbuena et al. (2021)

Cada uno de estos principios constituye un pilar de los centros educa-
tivos para que su método de ensefianza-aprendizaje sea efectuado dentro del
marco de la EIB y los alumnos tengan la oportunidad de compartir sus sabe-

res y comunicarse en su idioma materno.

Tomando como base las nociones generales expuestas sobre la EIB, es
posible responder a la siguiente interrogante: ;por qué la necesidad del dia-
logo critico de saberes y conocimientos en la EIB? Al respecto, Mejia (2016)
indica que la educacion se construye a través del didlogo de saberes y su con-
frontacidén con los conocimientos porque en ambos casos proporciona infor-
macion valida que incide significativamente en el aprendizaje de los alumnos,
ademas de que les permite construir su autonomia dentro de procesos intra e

interculturales.

Con el dialogo de saberes y conocimientos, se intenta realizar mas que

un mero proceso pedagogico enfocado en la transmisiéon de informacidn,
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dado que también se centra en reconocer las diferencias culturales entre los
alumnos para complementar la ensefianza con los saberes que cada educando

lleva consigo de su comunidad.

La necesidad de ambos tipos de didlogos también se refleja en la impor-
tancia de cambiar el actual modelo educativo, que se basa en la producciéon
de conocimiento desde una perspectiva eurocentrista, es decir, desde el racio-
nalismo occidental. La integracion de tales factores permitira una verdadera
descolonizacion y un cambio de pensamiento para dar paso a una eficiente
educacion intercultural. Esto serd posible, puesto que se reconoceran los sa-

beres de los pueblos autoctonos y se respetard su autonomia.

Al dar espacio al didlogo de saberes y conocimientos, el desarrollo pro-
fesional sera mas completo, en el sentido de que se integrara la perspectiva de
las comunidades originarias en la construccion del conocimiento académico.
De este modo, sera posible mantener un vinculo horizontal entre los saberes y

conocimientos en los centros educativos mientras se transforma la educacion
(Cubillos et al., 2022).

Para finalizar, el didlogo de saberes y conocimientos es relevante en
la construccién de una EIB porque se consideran tanto los conocimientos
cientificos como las epistemes indigenas mediadas por dialogos horizontales.
Estos son determinantes para construir escuelas o universidades intercultu-
rales de calidad, pues auin se observa un escaso accionar docente respecto a la
toma de conciencia de la pluralidad cultural de sus salones de clase. De esta
manera, los centros de estudios basicos y superior de EIB seran optimizados
mediante el fomento del didlogo entre personas de comunidades diferentes,
donde todas aprenderan sin elevar un conocimiento por sobre otro (Saavedra
y Quilaqueo, 2021).

2.2. Filosofias y epistemologias emergentes en EIB

La filosofia de la EIB se fundamenta en la cosmovision de los pueblos y
nacionalidades, y se basa en la forma particular de ver el mundo. No obstante,
existen problemas que impiden que dicha filosofia sea aplicada adecuadamente

en los centros escolares, debido a que el pensamiento educativo aun responde
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a un enfoque eurocentrista. La complejidad de la adopcion de la concepcion
filosofica en la EIB se produce por varias razones: a) no existe una formacion
intercultural en los profesionales de la educacion, b) el sistema educativo se
rige por ser alienante y eurocéntrico, y ¢) no existen suficientes politicas inter-

culturales en la educacion regional (Medina, 2015).

Para superar dichas problematicas, hoy en dia se fomenta un modelo de
bilingiiismo activo para que los estudiantes tengan la oportunidad de expre-
sarse en su lengua materna durante sus primeros afios de estudio, hasta que se
sientan seguros de comunicarse en una segunda lengua. En este aspecto, otra de
las filosofias de la Educacion Intercultural Bilingiie es considerar la lengua ori-
ginaria y la segunda lengua mientras se desarrolla la formacion académica, con
la finalidad de incrementar el proceso comunicativo, desarrollar las habilidades
de comunicacion de los educandos y revitalizar la lengua materna (Ministerio
de Educacion, 2012).

Respecto a la epistemologia de la EIB, primero se debe tener en cuenta
que las instituciones educativas tienen que ser construidas en un contexto cul-
turalmente sensible para el aprendizaje de los estudiantes, porque de este modo
se fomenta una concepcidon del mundo transformadora, tomando en cuenta la
diversidad cultural (Arias-Ortega et al., 2019). Partiendo de esta base, en la
actualidad ha surgido una serie de fundamentos epistémicos en el marco de la

educacion intercultural, los cuales se detallan en la Tabla 2.

Tabla 2. Fundamentos epistéemicos emergente en EIB

Fundamentos .
P Nociones generales
epistémicos
) , El didlogo de saberes y conocimientos entre los actores de la EIB es
Convivencia . . .
. producto de la convivencia entre las personas de diferentes culturas,
intercultural ] . . . .
quienes deben ser tratados con igual consideracion e importancia.
La EIB fomenta la triada porque se centra en la busqueda de insertar
Triad una educacion en la que se fomente la sabiduria de los pueblos origi-
riada

narios, que es un legado y producto de su experiencia generacional.

cultura-educacion-saberes . . .
Conjuntamente, la EIB contribuye a reducir la amenaza constante de

la desaparicion de culturas.
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., Desde la optica de los educadores de la EIB, es necesario reformar el
Reformulacion de ) ., .
. ., pensamiento y optar por una formacioén descolonizadora, porque la
pensamiento y formacion - )
s ensefianza en EIB integra tanto los saberes culturales como los cono-
descolonizadora . . )
cimientos universalizados.

Existe la necesidad de desarrollar un campo intercientifico de la EIB
. . ante los constantes cambios del mundo. En este aspecto, urge esta-
Campo intercientifico . .,
blecer una propuesta a favor de la integracion de los saberes en las

diversas disciplinas.

En la EIB se debe tener como objetivo cuidar y preservar la cultura,

. ., dado que es un sistema en el que se asumen dos culturas y conviven
Cuidado y preservacion : ) ., )

de la cultu estudiantes con diversos saberes. Para ello, también se requiere ga-
e la cultura ) o, ..
rantizar una comunicacioén armoénica de respeto entre los actores de la

comunidad académica.

Nota. Adaptado de Guerra y Velasquez (2017)

Es preciso destacar que los fundamentos epistémicos actuales de la EIB
pasan primero por la descolonizacion de las politicas educativas; segundo, por
la aceptacion de la diversidad cultural; tercero, por la no parcelacion de la edu-
cacion general, con la finalidad de que sea posible un dialogo de saberes y co-

nocimientos al mismo tiempo en las instituciones educativas.

2.3. La EIB desde la mirada de los pueblos originarios y la
modernidad

Las miradas a la EIB son diversas; desde las formas asistencialistas
hasta las esencialistas. En esta parte presentamos estas dos miradas generales.
Una postura plantea la EIB como un acto de atencidon y control social en el
que se les da algo de educacion a los indigenas que nunca tuvieron acceso
a esta. Son los grupos de poder los que les dan la educacion a los pueblos
originarios. Los que alimentan esta postura arman discursos angelicales de
compasion al indigena, y justifican que ellos merecen mejores oportunidades
en esta sociedad moderna, pero para ello deben aprender mejor el castellano
y las costumbres citadinas. En la otra postura esta el esencialismo cultural,
que plantea el argumento falaz del puritanismo cultural y lingiiistico. Esta
mirada es la mas peligrosa para los pueblos originarios. Sugerimos al lector a
distinguir los discursos en los parrafos siguientes:
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Los pueblos originarios son grupos culturales y sociales distintos, que
comparten vinculos ancestrales colectivos con la tierra que articula su cul-
tura, identidad, supervivencia. Ademads, forman vinculos con los recursos
naturales de su entorno (Escalante, 2024). Asi también, se conceptualizan
como aquellos grupos distintos a la poblacion predominante, los cuales con-
servan su sistema social, raices ancestrales y temas economicos, legales y
sociales, incluso una lengua materna diferente a la usada en gran parte del
pais (Giron-Laces et al., 2024).

Las comunidades indigenas se caracterizan por la singularidad de su cul-
tura, mediante la cual se refleja su identidad, la variedad de alimentos que usan,
las festividades, la siembra de cultivos, su historia, costumbres y como han
evolucionado con el paso del tiempo. Es una poblacion esencial desde una pers-
pectiva historica porque lleva consigo afios de creencias, tradiciones, costum-

bres y conocimientos, ademds de una cosmovision Unica (Realpe, 2021).

Desde una mirada moderna, se ha identificado que una plétora de comu-
nidades indigenas todavia conserva y usa su idioma, es decir, una lengua que
difiere de la region o del pais donde residen. No obstante, debido a la globaliza-
cion y a factores como la discriminacion, muchos pueblos también han perdido
sus lenguas nativas o se encuentran en peligro de extincion, debido a la reubi-

cacion de sus territorios, el desalojo, la exclusion, el colonialismo, entre otros.

Para conocer el panorama general, en la actualidad hay 476 millones de
personas de pueblos originarios a nivel mundial, aunque muchas de estas mi-
gran a ciudades para obtener mejores oportunidades, lo que genera la reduc-
cion de comunidades. Ahora bien, los pueblos indigenas suelen carecer de un
reconocimiento formal de sus recursos naturales, territorios y tierras, ademas
de ser los ultimos en recibir inversiones publicas en infraestructura y servicios
basicos. Debido a esto, enfrentan constantemente una diversidad de obstaculos
para ser parte de los procesos politicos, obtener acceso a la justicia y participar

plenamente en la economia formal (Grupo Banco Mundial, 2023).

Esta situacion de exclusion y desigualdad ha incrementado la vulne-

rabilidad de las comunidades indigenas, lo cual no se limita Gnicamente a
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no ser considerados en actividades sociales, sino que también ha llegado a
repercutir en el sistema educativo, pues las autoridades no tienen en cuenta
la lengua y los saberes de tales comunidades en el proceso formativo. En ese
sentido, la malla curricular y la pedagogia son realizadas desde una perspec-
tiva eurocentrista.

En este aspecto, la educacion intercultural constituye un reto nacional
e internacional, y tiene como desafios construir y deconstruir los procesos
tedrico-epistemologicos de los conocimientos, con la finalidad de recuperar
y revitalizar los saberes para reconstruir los conocimientos obtenidos por los
estudiantes. Esto con el proposito de entablar un dialogo de saberes y cono-
cimientos en planos de equivalencia en los centros educativos, para comple-
mentar lo aprendido en clases.

Para las comunidades indigenas, el dialogo de saberes y conocimientos
en centros educativos de EIB supone un acto significativo porque permite
hacer frente a los procesos de educacion colonizadores y optar por la desco-
lonizacion académica. Es decir, la legitimacion y la valoracidn epistemologi-
cas de “saberes, conocimientos y valores”, cuya finalidad es erradicar todos
los tipos de discriminacion (econdmica, politica, epistemologica, lingiiistica,
religiosa, cultural, social, racial y étnica) para promover una educacion en
igualdad de condiciones y oportunidades, y superar las estructuras mentales
coloniales (Arispe, 2020).

Otro de los aspectos que también tiene relevancia en la EIB, y que pre-
ocupa a los pueblos originarios, son las politicas de educacion bilingiie del
siglo XX y sus cambios durante el presente siglo. Esto se debe a que dichas
medidas fueron instituidas o modificadas no solo por las condiciones socia-
les, politicas y econdmicas del Estado y la situacion de pais, sino también
por los condicionamientos y las influencias de organismos internacionales,
como el Banco Mundial y el Fondo Monetario Internacional, asi como del
positivismo cientificista.

De manera conjunta, la globalizacion es un proceso que influye en el
sistema de estudio en escuelas e instituciones de EIB, pues ninguna persona
en la sociedad es ajena a los cambios que produce. Ante el panorama expues-
to, la EIB se convierte en un desafio para las comunidades indigenas, porque
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es determinante saber como identificar y enfrentar las dificultades y las opor-
tunidades que surgen ante un fenomeno econdmico, politico y social. Todo
esto para lograr que los centros educativos interculturales adopten una actitud
transformadora y se vuelvan incluyentes, pluriculturales y diferentes, con la
posibilidad de garantizar la diversidad ¢€tnica, lingiiistica y cultural (Ruelas,
2021).

En general, la educacion intercultural, desde las perspectivas de las co-
munidades originarias, tiene una relacidon estrecha con la transformacion de
las estructuras politicas del sistema educativo y del Estado (Arispe, 2020). Si
bien la EIB ha dado pasos importantes para que los estudiantes puedan com-
partir sus saberes mediante el didlogo, todavia se requiere establecer politicas
adecuadas, principalmente ante los constantes desafios de la globalizacion.
Asimismo, es fundamental avanzar en la decolonialidad del sistema educa-
tivo para construir situaciones en las que se aplique el didlogo de saberes y
conocimientos en el salon de clases, y no se dependa solamente de una for-

macion eurocéntrica.

2.4. Los saberes y conocimientos en espacios interculturales e
intraculturales

En principio, se debe definir los términos “interculturalidad” e “intra-
culturalidad”, dado que son constantemente aplicados en la EIB y en los dia-
logos de saberes y conocimientos. Comenzando por la interculturalidad, este
es un proceso de gran relevancia en el contexto educativo porque actlia como
via para construir sociedades democraticas, ya que se basa en la igualdad de
oportunidades para toda la poblacién que comparte el mismo espacio y tiempo.
También se sustenta en el respeto a la diversidad cultural y la creacion de en-
tornos sociales que enriquezcan el intercambio del saber o conocimiento entre

individuos de origenes culturales o étnicos diferentes (Espinoza, 2020).

Actualmente, la interculturalidad ha llegado a ser considerada como una
necesidad para fomentar el desarrollo sostenible y promover la paz, dado que
su enfoque radica en lograr una relacion horizontal, respetuosa y equitativa

entre diferentes culturas. Cabe precisar que el concepto de interculturalidad
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surgid como respuesta a la necesidad de promover el respeto y la igualdad en la
sociedad y en otras areas (como la educacion) de las culturas en un mundo en

constantes cambios debido a la globalizacion (Builes, 2023).

La intraculturalidad, por su parte, es el didlogo efectuado dentro del
mismo grupo e implica el desarrollo y el fortalecimiento cultural. A nivel de
conocimiento, implica la reconstitucion, revalorizacion y legitimacion de las
cosmovisiones, saberes y valores de las comunidades originarias, las cuales
comparten sus culturas considerando el contexto en el que se desarrollan (Bar-
rera, 2023).

En este aspecto, la intraculturalidad consiste en posicionar y compartir
los saberes dentro del mismo pueblo; es una perspectiva que les permite co-
nocerse y fortalecerse entre si para que desarrollen y solidifiquen una relacién
intercultural. La intraculturalidad se recrea al revalorizarse la sabiduria de los
pueblos originarios y apoyar su autoestima. Esta labor debe ser priorizada por
el Ministerio de Educacion, en conjunto con las universidades y los centros
educativos. Para ello se recomienda introducir a la ciencia andina o amazonica
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, y generar constantemente un didlogo
de saberes para ampliar los conocimientos de los alumnos a partir de la ciencia
(Sulca y Segura, 2019).

En los espacios interculturales e intraculturales, los saberes y los conoci-
mientos cumplen una labor significativa porque cuestionan la colonialidad en
los centros de EIB, a la vez que promueven el didlogo de saberes, conocimien-
tos, pensamientos, espiritualidad y epistemologia en una ruta de intercambio y
mutuo aprendizaje. Tienen como objetivo, ademas, la construccion de socieda-
des nuevas y distintas, caracterizadas por no ser eurocentristas, sino por incluir

la memoria ancestral y la relacion con la naturaleza.

Actualmente, existen esfuerzos para que la interculturalidad sea incluida
en los sistemas educativos de la nacion. Para ello, se han desarrollado pro-
puestas que aborden la interculturalidad desde una perspectiva mas integral,
considerando la interrelacion de saberes de los pueblos originarios y los cono-

cimientos de las culturas occidentales.

77



(Dialogo Critico de Saberes o Dialogo Critico de Saberes, Sentires, Decires, Pensares Y Haceres?
Aproximaciones desde la educacion intercultural bilingiie

Asi, mediante la insercion de saberes y conocimientos en espacios intra-
culturales e interculturales, también se pretende transformar los disefios colo-
niales que se han posicionado en muchas comunidades del pais, con el fin de

desembocar en una nueva condicidn social del saber (Krainer y Ramon, 2019).

2.5. Decolonialidad epistémica del saber y del conocer

Antes de explorar sobre la decolonialidad, es necesario definir el voca-
blo “colonizar”, el cual abarca condiciones de poder que conllevan escenarios
de dominacion. Por tanto, colonizar significa dominar por medio del uso de la
fuerza. Si esta definicion es trasladada a la colonizacion epistémica, entonces se
entiende que esta es una dominacidn del conocimiento que equivale a imponer
forzosamente un sistema de conocimiento y ocasionar la destruccion o reduc-

cion de saberes al excluirlos por tener informacion diferente (Wences, 2021).

Con base en lo expuesto, la decolonialidad es definida como una res-
puesta ante la dominacion o dependencia directa, social, politica, econdmica,
epistémica y cultural instituida por los europeos. En otros términos, son enfo-
ques analiticos y practicas politicas y socioecondmicas opuestas a las bases de
la civilizacion occidental: la modernidad y la colonialidad. La decolonialidad
tiene como propdsito indagar, cuestionar y modificar la forma de vivir y pensar

impuestas por la epistemologia occidental.

La decolonialidad también es entendida como un movimiento politico
epistémico que se contrapone a la colonialidad, la cual es un tipo de poder
surgido durante el colonialismo territorial moderno, que sobrevive hasta la ac-
tualidad y opera en diversas areas, sobre todo en el ambito laboral y educativo.
La decolonialidad surgié como un movimiento de resistencia y lucha contra
los residuos de la colonizacion para lograr detener las diferentes formas de su-
balternizacion y discriminacion de las practicas socioculturales contrahegemo-
nicas, dado que estas no encajaban con el pensamiento eurocéntrico moderno
(Nhampinga y Santos, 2024). Es importante recalcar que la descolonizacion
difiere de la decolonialidad en cuestiones conceptuales; sin embargo, también
es relevante destacar que ambas buscan la erradicacion de la colonizacion y la

liberacion.
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Frente al panorama actual de la colonialidad epistemolodgica en el sistema
educativo, la elaboracion de modelos pedagogicos desde un sentido de recipro-
cidad sujeto-sujeto y horizontalidad implica construir una relacion reciproca
y dialdgica horizontal entre las epistemologias que corresponden (saber y co-
nocimientos), en pro de la incorporacion de una interculturalidad epistémica
decolonial. Lo que se pretende es garantizar que tanto los saberes aprendidos en
una comunidad como los conocimientos que se enseilan en los centros educati-
vos formen parte del sistema, de tal manera que los sistemas culturales también
incidan en el aprendizaje mientras se aplica un modelo de didlogo intercultural
(Rodriguez-Cruz, 2021).

La descolonizacion epistemoldgica, entonces, implica desconectar la
educacion del eurocentrismo para desplazar el conocimiento occidental de los
modelos pedagogicos y modificarlo teniendo en cuenta la realidad nacional. Se
trata de que la educacion gire epistemologicamente en una direccidn en la que
se integran los saberes y conocimientos, a fin de evitar que el sistema educativo

continte siendo segregador y excluyente (Quilaqueo et al., 2014).

Por ejemplo, desde una mirada recolonizadora, nos plantean este tipo de
propuestas donde se busca revestir de interculturalidad epistémica el sistema
curricular convencional. Es una postura periférica; es la politica de cambiar
algo para no cambiar nada, y concuerda con la cultura del envase donde lo que
importa es lo externo, aunque por dentro mantenga la colonialidad. Entonces,

es necesario tener cuidado con discursos como este:

Se requiere aplicar una sistematizacion y recuperacion rigurosa de las
epistemologias de los pueblos originarios e incorporarlas en las mallas curri-
culares; de este modo, la incorporacion de saberes y conocimientos ayudara a
la descolonizacion de la educacion y las personas podran ampliar su modo de
pensar a la vez que mejoran su formacion académica... (palabras de un espe-

cialista de Educacion Intercultural Bilingiie, mayo de 2024)

Montenegro (2021) destaca que para asegurar la decolonizacion, es fun-
damental que el abordaje de los saberes ancestrales y los conocimientos cienti-
ficos partan de la premisa de que no existe un conocimiento inferior o superior,

solo son diferentes, y que solo es posible crecer como persona y profesional si
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se construye una posicion comunal y critica sobre ambos tipos de conocimien-
tos, luego de que hayan sido sometidos a fundamentos epistémicos y ejercicios
de reflexion y contextualizacion. En otros términos, se requiere estructurar un
dialogo epistémico horizontal entre los saberes y los conocimientos para cons-
truir nuevos saberes que permitan mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje

y resolver las multiples realidades actuales.

Ante lo expuesto, se comparte la idea de que el sistema educativo debe
ser mas pluralista para tener una educacion mas humanista, debido a que la
uniformidad de opiniones y conocimientos solamente debilita la capacidad re-
flexiva y critica, que es vital para mejorar la sociedad. En este aspecto, si en
la educacion regular y universitaria se produce una ensenanza con base en la
pluralidad étnica vinculada con los saberes ancestrales, no vista como un tipo
de conocimientos inferior, sino valiosa, diferente y actual, que pueda aportar a
la sociedad en sus diversas campos, existe la posibilidad de pensar que se posee
una educacion estrechamente relacionada con su realidad social; por lo mismo,
puede ser aplicada a la nacion y transformar las diversas comunidades que lo

componen.

Si el vinculo entre la educacion, los saberes y los conocimientos son de-
sarrollados de manera correcta; es decir, si en el proceso de ensefianza-aprendi-
zaje ambas formas de conocimiento son ejecutadas como un didlogo horizon-
tal, y si los saberes son comprendidos como un modo distinto pero valioso de
conocer y ser, se podra hablar de una educacion intercultural y de un avance por
acabar con la colonialidad.

2.6. El sentir, pensar y hacer en el desarrollo intercultural de
competencias en EIB

Las competencias en EIB o interculturales son habilidades que se desar-
rollan para navegar en ambientes educativos caracterizados por la diversidad
de culturas, personas y estilos de vida, es decir, son destrezas para que los do-
centes, directivos 0o administrativos puedan tener un desempefio apropiado y
efectivo para interactuar con alumnos con una lengua o cultura diferente (Ace-
ro et al., 2024).
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Leiva (2010) define las competencias en EIB como un conjunto de acti-
tudes, comportamientos y valores de receptividad positiva hacia la diversidad
de quienes integran la comunidad educativa (estudiantes, profesores, familias
y administrativos). Para el desarrollo de dichas habilidades, se debe considerar
que las actitudes, tradiciones, creencias, valores, religion, costumbres, estilos
de vida y lengua son puntos de referencia a tomar en cuenta para una educacion
intercultural.

Por otro lado, se requiere considerar los componentes que inciden en las

competencias interculturales, tal como se muestra en la Figura 11.

Figura 11. Componentes de las competencias interculturales

Nota. Adaptado de Quincho et al. (2020)

Las competencias interculturales implican el sentir, el pensar y el hacer
para su desarrollo en EIB, y se desarrollan mediante la reflexion, la observacion
y la formacion. A continuacion, se especifica la manera en que el hacer, el sentir

y el pensar inciden en la educacion intercultural.

Respecto a los sentires, Gomez-Schlaikier (2009) indica que estos in-

fluyen de la siguiente manera en las competencias EIB:

» Permiten analizar las actitudes, los sentimientos y las creencias propias

de los actores de la comunidad educativa.

* Desarrollan opiniones, actitudes y concepciones adecuadas sobre la in-

terculturalidad al estar en un entorno diverso.
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* Evitan prejuicios y estereotipos
» Reconocen las diferencias culturales y la forma de pensar de cada indi-

viduo.

Los haceres en la interculturalidad son acciones llevadas a cabo para el
fomento de la comprension y el intercambio entre personas procedentes de cul-

turas diferentes. Influyen en las competencias EIB del siguiente modo:

» Ayudan a escuchar, evaluar, observar, interpretar, analizar y relacionar
las culturas dentro de los salones de clases para dar la posibilidad a otros

tipos de conocimientos, como los saberes locales.

 Relacionan personas de diversas culturas en un determinado espacio

educativo.
* Brindan condiciones favorables de la comunicacion intercultural.

* Fomentan el didlogo entre personas de diversas tradiciones culturales:

el dialogo de saberes y de conocimientos.

Beltran-Véliz ef al. (2023) sefialan que pensar en las competencias inter-
culturales implica valorar y reconocer la diversidad cultural dentro de las aulas,
asi como tener la capacidad de vincularse con personas de origenes diferentes.
Para el desarrollo de competencias EIB dentro del pensamiento intercultural, se

debe tener en cuenta lo siguiente:
» Conocer y aceptar las culturas de las comunidades otras.

* Reconocer que existen practicas y condiciones que contribuyen a la
discriminacion, la agresion y el racismo con el objetivo de analizar la

situacion y proponer medidas que eliminen dichas acciones.

» Comprender que las formas de interrelacionarse, comunicarse y coope-

rar con lo diferente pueden diferir segun la cultura del sujeto.

Desde una perspectiva general, entonces, los haceres, sentires, decires y
pensares son procesos que permiten observar y analizar la realidad, con lo que
es posible desarrollar habilidades y comportamientos que sirvan para actuar
adecuadamente en un ambiente intercultural. Para esto, los docentes u otros
actores de la comunidad educativa deben tener una formacion basada desde un

enfoque ético intercultural, lo cual les va a posibilitar tomar conciencia de sus
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acciones y reconocer las diversas culturas existentes en la sociedad y el centro
educativo al que se asista; ademas de entablar una constante interaccion de co-
nocimientos, saberes, pensares, experiencias y su propia cultura (Beltran-Véliz
et al., 2023).

2.7. Analisis desde el curriculo oficial y las otras educaciones
comunales de los pueblos originarios

Los avances tedricos y técnicos desde el actual curriculo nacional son
importantes y significativos desde los enfoques que plantea, asi como las
normativas que implementa. Hasta la fecha, no hubo un documento curricular
mas atinado a la EIB. Permite desarrollar experiencias de aprendizaje desde
otras pedagogias. Sugiere la comunalizacion y territorializacion de los apren-
deres. Solo falta la comprensidn creativa y descolonizada del docente que

tiene formacion monocultural y monolingiie.

Por ende, es importante tener cuidado con el discurso neoliberal que
pone en riesgo a la EIB en el enfoque curricular recolonizador, en especial
cuando enuncia que la Educacion Intercultural Bilingiie estd dirigido solo
para los pueblos originarios, basandose en una educacion de calidad, para
que a futuro puedan ejercer su ciudadania como protagonistas en la cons-
truccidén de una sociedad plural y democratica. Es decir, para que logren un
desenvolvimiento efectivo en su medio social y en escenarios lingiiisticos y

socioculturales diferentes.

Cuando se refiere a ““...formar a todas las personas de los pueblos ori-
ginarios...”, tiene el enfoque de la educacion citadina y domesticadora para
el control social. Asimismo, cuando menciona la educacion de calidad, esta
en la postura neoliberal, puesto que el enfoque de calidad total es de esencia
capitalista, porque la formula de la calidad es lograr el resultado en el menor
tiempo con el menor costo, mejor si la plata viene sola. También, orienta la
educacion para un futuro que todavia no existe. Entonces, esta educacion
es 1lusidn, utopia, suefio; no es realidad. Por eso se plantean innovaciones o
propuestas educativas para estudiantes inexistentes o artificiales. La propues-

ta curricular de EIB es un proceso constructivo compartido en comunidad.
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Entonces, deslindamos que la EIB que proponemos es la educacion con los
pueblos originarios y no una educacion para los pueblos originarios ni educa-

cion de los pueblos originarios.

El perfil de egreso del Curriculo Nacional de Educacion Basica descri-
be los rasgos plurales de las personas. Asume las diversidades de nuestras na-
cionalidades por lo que garantiza la ciudadania pluricultural. Sin embargo, es
de advertir que hay comprensiones que desdicen el enfoque intercultural del
CNEB, puesto que ven como la descripcion de rasgos de un sujeto aislado de
un “estudiante” sin comunalidad ni territorialidad. Porque verbos que descri-
ben las actuaciones estan en singular. En consecuencia, el CNEB se ve como
extremadamente humanista y antropocéntrico, ya que describe a un egresado
que hace o resuelve problemas como sujeto aislado, solo frente a los otros y
al mundo. Es el enfoque de la pedagogia eurocéntrica donde J. J. Rousseau
nos presenta a Emilio como un individuo huérfano, sin familia, solo, facil de
“educar”. Como no tiene territorio, comunidad ni familia es facil educarlo

con recetas y formulas pedagdgicas, no importa que sean importadas.

Figura 12. Perfil de egreso de la educacion basica

Nota. Tomado de Ministerio de Educacion (2016)
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El curriculo analizado presenta una estructura jerarquica en la que se
representa a la persona como un sujeto que asciende progresivamente a través
de los niveles del estandar, hasta alcanzar el maximo nivel. Desde esta posi-
cion, quienes no logran llegar a la cima pueden ser percibidos como menos
exitosos o con menor valor social. Cabe sefialar que este modelo responde a
una vision propia de la clase media, ya que los sectores con mayores recur-
sos no dependen de esta progresion académica para alcanzar determinadas
posiciones sociales, pues cuentan con condiciones de origen que facilitan su

acceso a oportunidades.

Figura 13. Estandares de aprendizaje de la competencia

Nota. Tomado de Ministerio de Educacion (2016)

Otro aspecto del CNEB es que la graduacion del desarrollo de las compe-

tencias es importante porque orienta al docente a establecer los niveles de logro
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de los aprendizajes. Sin embargo, hay comprensiones que pueden distorsionar
la intencionalidad del documento. Pareciera que usa el doble lenguaje porque
hay comprensiones que ven la escalera de los estandares como configuracion
verticalista y lineal del aprendizaje desde una visidon de la pedagogia neoliberal.
La institucion educativa ensefia a mirar la vida en la postura rectilinea y ver-
tical, donde solo el futuro es valido y lo pasado es inutil. El sujeto modernista
vive solo para el futuro. Acumula para asegurarse de su futuro y no le importa
el presente. Por eso, tiene derecho y libertad para destruir todo aquello que le
da vida en el presente. La justificacion para ese modo de vida es que el sujeto
tiene que ser mejor cada dia, y para ello tiene que acumular, competir, sobresa-

lir; cuanto mas acumula, cree que es mas persona y tiene asegurado su futuro.

Frente a este enfoque curricular, la propuesta es simple: un curriculo de
compartencias y no de competencias, en el que los procesos de aprendizaje
sean programados o planificados de acuerdo a los ciclos de vida en la comu-
nidad. Considerando la sociedad moderna del conocimiento, se deben llevar
a cabo procesos didacticos de desaprendizaje en cada area curricular. Que el
estudiante aprenda a aprender, no solo a aprender por aprender.

2.8. Nociones generales relacionadas con la EIB: concepcion
eurocéntrica y comunitaria

En el presente acépite se presentan definiciones desde la concepcion
occidental universal y desde las otras epistemias emergentes de términos re-
lacionados con la EIB. En primer lugar, se detalla a qué se refieren los tér-
minos “concepcidon eurocéntrica u occidental” y “concepcion comunitaria o

emergente”.

La concepcidn eurocéntrica y comunitaria es un modo de valoracion o
sobrevaloracion del conocimiento producido por la comunidad europea y los
pueblos originarios. La concepcion occidental es universal y legitima porque
es producida por la comunidad académica europea. Es el conocimiento que

los investigadores han recogido luego de realizar investigaciones cientificas.

En muchas ocasiones, cuando se asume la concepcion eurocéntrica, se

anulan las formas de vida que aportan las comunidades de la periferia para
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resolver problemas. En este caso, los invisibilizados o desterrados son las
otras comunidades epistémicas. Debido a esto, se considera al eurocentrismo
como la vigencia del racismo epistémico que niega el dialogo critico de sabe-

res porque no se puede dialogar con saberes subvaluados y locales.

En correspondencia con la concepcion comunitaria, esta se define como
la relacidn existente entre dos perspectivas en el mundo: de concebir conoci-
mientos y concebir saberes. Esta relacion permite el desarrollo de las episte-
mias locales y universales porque el conocimiento eurocéntrico no es erroneo
o malo, sino que en su desarrollo ha ido invisibilizando las otras formas de

concebir el mundo.

Para ello, la concepcidn comunitaria se basa en un didlogo de saberes,
que consiste en saber escuchar para la interconectividad entre distintos. El
didlogo es posible cuando dos frentes, dos concepciones estan dispuestos a
interactuar o conversar. Dicho de otro modo, no puede haber didlogo si no

hay predisposicion a escuchar.

Cuando se pone en practica el didlogo critico de conocimientos y sa-
beres, todo lo que existe en la sociedad es puesto en caos, crisis, conflicto
cognitivo, desorden, complejidad, porque para la construccion de saberes se
requiere comprender la diversidad. Es decir, el punto de partida del dialogo
critico se sustenta en las crisis, las incertidumbres o las complejidades. Caso
contrario, si todo estuviese estatico, ordenado o sin movimiento, no habria

necesidad de desarrollar didlogos criticos.

El didlogo critico empieza también por cuestionar diversos aspectos,
como la paz, la democracia, el orden epistémico, los problemas de racismo,
el neoliberalismo, el racionalismo, lo eurocéntrico y cosmocéntrico, la uni-
versalizacion, el colonialismo y el modernismo. En este sentido, si no hay
esta tendencia cuestionadora solo se estaria frente al didlogo de afirmacion
de inequidades y no ante un dialogo de saberes. En la Tabla 3 se detallan las

nociones generales relacionadas con la EIB.
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Tabla 3. Terminologia relacionada con la Educacion Intercultural Bilingiie

Concepcion eurocéntrica

Concepcion comunitaria

Diversidad

Es una forma de entender la presencia de perso-
nas en diversos contextos con diferentes carac-
teristicas fisicas, sociales, geograficas, econémi-
cas y personales. Es aceptar sus caracteristicas
personales: raza, etnia, edad, sexo, identidad
sexual, religion, capacidad fisica y mental, idio-
ma, ingresos y formacion.

Es la vida misma y la estructura de la naturaleza.
Es la que garantiza la vida porque de esta depen-
de el desarrollo de las personas.

Educacion

Tradicionalmente, se entiende como el apren-
dizaje o la construccién de conocimientos y el
direccionamiento de las virtudes, creencias y
habitos.

Esté destinada a garantizar que la capacidad in-
telectual, moral y afectiva de las personas se de-
sarrolle. Este desarrollo debe estar relacionado
con la cultura y los modos de convivencia de la
sociedad a la que se pertenece.

Consiste en verificar que no solo una persona
sea corregida por sus malas acciones, sino que
se debe ir al principio del problema (familia y
luego comunidad) para identificar la raiz de la
problematica y educar a todos, a fin de que evi-
tar que se vuelva a cometer el mismo error.

Identidad

Es el conjunto de rasgos individuales o colecti-
vos de las personas o comunidades que los iden-
tifican frente a los demas. Es la conciencia que
una persona o colectividad construye de su pro-
pio ser y de las caracteristicas que los diferencia
de los demas.

Es lo que cada individuo es en la comunidad a
la que pertenece. Para esto, debe conocer cual es
su comunidad, dado que, de acuerdo con el es-
pacio y tiempo, las personas se pueden ver como
iguales o diferentes.

Interculturalidad

Es entendida como un designio y una propuesta
social. Es un proyecto politico, social, epistémi-
co y ético, cuya finalidad es la transformacion
estructural y sociohistorica de la sociedad. Es
la construccién y transformacion entre todos de
una sociedad completamente distinta.

La interculturalidad es una forma de transformar
las sociedades contempordneas para que sean
conscientes de sus diversidades. Tiene como fi-
nalidad responder a la necesidad de transformar
la naturaleza de las relaciones entre diferentes
grupos, lo cual implica no solo empoderar a
unos, sino también modificar las percepciones
de la mayoria y promover los procesos recipro-
cos de identificacion, “entre aquellos que no
quieren recordar y aquellos que no pueden ol-
vidar”.

Es saber identificar los diversos grupos presen-
tes en las aulas, desde una perspectiva integral y
no unicamente de pueblos originarios. Saber de
qué manera se relacionan, se organizan y con-
viven. Es saber entender las diversas formas de
manifestarse, desde el silencio a la palabra y la
espiritualidad.

Se debe considerar que, pedagogicamente, la in-
terculturalidad es un recurso educativo que toma
en cuenta las diversas culturas que llegan al aula,
para aplicar el proceso de ensefianza-aprendiza-
je correspondiente, y evaluacion, o infraestruc-
turas que atiendan a la diversidad existente en el
aula (Dietz, 2019).

88



(Dialogo Critico de Saberes o Dialogo Critico de Saberes, Sentires, Decires, Pensares Y Haceres?
Aproximaciones desde la educacion intercultural bilingiie

Pedagogia

Se define como el estudio de las relaciones pro-
ducidas entre el poder y el control social, por
medio del analisis de los procesos educativos.
Asi también, se refiere a contextos socializantes
cognoscitivos en el que un transmisor comunica
un mensaje a un aprendiz. Se concreta de diver-
sas formas de interaccion desigual, como las que
se dan entre médico y paciente, padres e hijos,
empleador y empleado (Diaz, 2019).

Son las crianzas que las comunidades y cada una
de las familias tienen. Se cria la comunidad en
su conjunto, no al sujeto de la comunidad. Para
una buena crianza, no hay una sola pedagogia,
sino que debe existir una pedagogia para la di-
versidad.

Cabe precisar que esta concepcion se aplica para
las diversas formas de educacion existentes en la
comunidad.

Nota. Elaboracién propia

Cada uno de estos conceptos debe ser considerado en los centros de

EIB para que se incluyan tanto los saberes y los conocimientos, y no se limite

exclusivamente a un modelo eurocentrista.
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CAPITULO III

DIALOGO CRITICO DE SABERES, SENTIRES,
DECIRES, PENSARES Y HACERES: MODOS
EPISTEMICOS DE CONCEBIR LA REALIDAD

América Latina, concretamente México, Peru y otros paises de la regi-
on, poseen un gran potencial debido a sus microclimas, tradiciones culinarias,
variaciones lingiiisticas y variedad cultural. Las comunidades andinas y ama-
zonicas construyen su cosmoconvivencias haciendo hincapié en la relacion in-
terdependiente e interconectada entre el cosmos, la naturaleza y la humanidad
(Llacsa, 2023).

Por tanto, es imperativo que la educacion abarque la amplia los saberes,
sentires, decires, pensares y haceres que poseen las poblaciones indigenas en
su interrelacion con las poblaciones occidentales. En este sentido, la intercul-
turalidad sirve de conducto para comprender la realidad y enfrentarla de ma-
nera critica sin causar dafios a los otros habitantes de la comunidad que no son
unicamente las personas humanas (Carias-Pérez et al., 2021). De ahi que el
objetivo primordial de la educacion es atender a los sujetos de derecho, que son
los estudiantes, la naturaleza, el cosmos, el agua, etc., sin distincion alguna, y
se oriente a cultivar la diversidad de marcos cognitivos 0 modalidades episté-
micas para comprender el mundo y abordar el conjunto de retos que existen en
la actualidad.

El mundo requiere de personas de la comunidad que demuestren compe-
tencias avanzadas para enfrentar problemas complejos en la vida real, lo que
exige un modo de ser intercultural, que es posible mediante el abordaje critico
del didlogo saberes, sentires, decires, pensares y haceres. Esto implica com-
prender las circunstancias y evaluar las posibles estrategias y alternativas para
resolverlas de manera creativa. Este actuar competente intercultural depende de
la interrelacion de diversas epistemias, entendidas como saberes comunitarios
o locales que traen consigo los estudiantes, y los conocimientos de la moderni-

dad a la que se enfrentan durante su trayectoria educativa.
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El problema del desarrollo de la educacion intercultural es que muchas
veces solo se entiende como abordaje de la lengua y la cultura de manera fol-
clorizada (Caicedo y Zambrano, 2023), que trae consigo el problema del co-
nocimiento y que esta ligado a lo moderno; este es un problema de método y
no del contenido tedrico o marco categorial. Mientras que el saber no requiere
mas que del hacer para resolver problemas, la generacion del conocimiento
tiene un procedimiento universal, un método preestablecido. El didlogo critico
de saberes es abordar las epistemias emergentes de diversas culturas para ir
construyendo métodos de acuerdo a los nuevos conocimientos y saberes de la

comunidad frente a lo que produce la academia.

La educacion debe atender los diversos procesos cognitivos y racionali-
dades que presentan los estudiantes, como sus modos de sentir, pensar y hacer,
asi como sus formas de representacion y concepcion de saberes y conocimien-
tos. Este enfoque debe tener en cuenta el entorno biocultural del estudiante en

el contexto comunitario, territorial, espiritual y de incertidumbre.

En este capitulo, se presenta la informacion recogida en el Programa de
Educacion Primaria Intercultural Bilinglie de la Escuela de Educacion Superior
Pedagogica Publica Ignacio Amadeo Ramos Olivera, ubicada en Yungay, An-

cash.

De acuerdo con lo expuesto, se define la pregunta de investigacion si-
guiente: ;de qué manera se debe abordar el didlogo critico de saberes en edu-

cacion superior?
3.1. Metodologia

Este estudio es de naturaleza descriptiva-correlacional. El proceso de
recoleccion de datos se hizo mediante la aplicacion de un cuestionario, com-
puesto por dos preguntas relativas a la utilizacion de la lengua quechua, asi
como ocho preguntas relativas al examen critico del conocimientos y sabe-
res. Este ultimo abarca tres dimensiones distintas: la recuperacidén del co-
nocimiento y la sabiduria, la integracion critica de diversos conocimientos,
sabiduria y emociones (denominada didlogo de conocimientos), y el estable-

cimiento de relaciones interculturales.
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La dimension 1 consta de cuatro preguntas, mientras que la dimension 2
y la dimension 3 estan constituidas por dos preguntas cada una. Los datos de
todas las preguntas de estas dimensiones se recogieron utilizando una escala de
estimacion. Para la validacion técnica se utilizo el alfa de Cronbach, que arrojo
un valor de 0,813. El resultado de la prueba fue favorable. La validacion se lle-
v6 a cabo mediante la evaluacion de tres expertos, cuyos resultados arrojaron
una puntuacion media del 80 %. Los expertos concluyeron que el instrumento
puede utilizarse en su forma actual. Por ultimo, los instrumentos se sometieron
al analisis de fiabilidad con la aplicacion de una prueba piloto a 14 estudiantes
y un profesor. Los datos recogidos se analizaron utilizando el programa esta-
distico SPSS, concretamente la version 26. Para realizar la prueba de hipotesis,
se fijo el nivel de significacion asintotica en 5% (p < 0,05), por lo tanto, las

propuestas con valores p inferiores a 0.05 seran aceptadas.

3.2. Resultados

Tras la aplicacion del instrumento en ambas instituciones educativas, se
ordeno sistemdaticamente la base de datos y se introdujo la informacion reco-
pilada en el programa estadistico SPSS version 26. Posteriormente, se llevo a
cabo un examen minucioso de la entrada de datos para garantizar su exactitud,
lo que condujo a la obtencidn de los resultados siguientes.

En cuanto a la utilizacion de la lengua empleada por el alumno en su en-

torno familiar y comunitario:

Tabla 4. Lengua con la que se comunican con la familia y las personas
de su comunidad

Lengua con .la que N© %
se comunican
Quechua 38 77,7
Castellano 8 22,3
Total 46 100,0

Nota. Elaboracion propia
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El 77,7% se comunica con sus familias y miembros de la comunidad
utilizando la lengua quechua. Por el contrario, una minoria (22,3 %) utiliza el
espafiol para comunicarse, sin que se haya reportado el uso de otros idiomas.
Con base en la informacion anterior, se puede inferir que la comunidad utiliza

predominantemente la lengua quechua para comunicarse.

Tabla 5. Lenguas con las que se comunican en la institucion educativa

Lenguas con las que se comunican en la [E N.° %
Castellano-quechua 5 14
Castellano-quechua-inglés 2 5,5
Castellano 44 80,5
Total 66 100,0

Nota. Elaboracion propia

El 14 % de las personas se comunica de forma bilingiie, utilizando tanto
el quechua como el espanol. Ademas, el 5,5% de la poblacion se comunica de
manera trilingiie, empleando espaiol, quechua e inglés. La mayoria, que com-
prende el 80,5 % de los individuos, habla principalmente en espafiol. Con base
en los hallazgos, se puede inferir que la institucion educativa se encuentra en
un proceso de castellanizacion. Lo expuesto tiene relacion con los datos pre-
sentados en la Tabla 5.

Tabla 6. Sentido que toma en cuenta su sentir, lo que sabe y lo que conoce
previamente en el aula

Sentido que toma en cuenta N.° %
Nunca 40 83,3
A veces 4 11,1
Casi siempre 2 5,6
Total 46 100,0

Nota. Elaboracién propia

La mayoria de los encuestados (83,3 %) declard no percibir nunca que se

tuvieran en cuenta sus emociones, conocimientos y experiencias previas. Por
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el contrario, una proporcion menor (11,1 %) indico que estos factores se tenian
en cuenta ocasionalmente. Ademads, una minoria de estudiantes (5,6 %) afirmé
sentir que casi siempre se tenian en cuenta sus conocimientos. De acuerdo con
la informacion facilitada, puede deducirse que no se tienen en cuenta el bienes-
tar emocional, la capacidad intelectual y las habilidades practicas de los estu-

diantes que traen desde la casa o la comunidad.

Tabla 7. Andlisis de las fuentes de los saberes

Las fuentes de los saberes son... N.° %
Nunca 38 77,7
A veces 8 22,3
Total 46 100,0

Nota. Para el desarrollo de los aprendizajes, se considera que las fuentes de los saberes son los
sabios/sabias (medicina, crianza de animales y plantas), lideres de la comunidad.
Elaboracion propia

La mayoria de los estudiantes, 38 en total (77,7 % de la muestra), no ha-
bia contemplado la nocidén de que las personas sabias, las mujeres y los lideres
de la comunidad pueden servir como valiosas fuentes de conocimiento y saber.
Por el contrario, una proporcion menor, que representa el 22,3 % de los encues-
tados, reconoce ocasionalmente a las personas como posibles proveedores de
conocimientos y saberes. Los estudiantes expresan la creencia de que los libros,
los textos y la informacion transmitida por los profesores sirven tnicamente

como medios para adquirir conocimientos.

Tabla 8. Analisis de las consideraciones de los saberes en tus aprendizajes en un mes

Analisis de las consideraciones de los saberes en tus aprendizajes en un mes | N.° %
Nunca 45 97,3

A veces 1 2,7
Total 46 100,0

Nota. Se consult6 a los estudiantes sobre su consideracion en sus aprendizajes en un mes: ;el sa-
ber de los sabios, sabias, lideres de la comunidad se toman en cuenta de la misma forma en la que
se recurre a los conocimientos de la lectura de libros, visita a la web, revistas, etc.?

Nota. Elaboracion propia
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El 97,3 % de toda la poblacion estudiantil mantiene la creencia de que
las fuentes fundamentales de informacion, como los sabios, sabias y lideres
de la comunidad, no se complementan con actividades pedagogicas, la na-
vegacion por Internet o la lectura de revistas, y que estas son las Gnicas que
proporcionan informacion. Por el contrario, una pequefia minoria, compuesta
por un 2,7 % o un solo estudiante, reconoce que hay casos en los que puede
darse tal complementacion. Los datos presentados en la Tabla 8 sugieren una
correlacion directa, lo que indica que la institucion educativa hace hincapié
unicamente en la adquisicion de conocimientos a partir de fuentes como li-
bros, revistas e Internet.

Tabla 9. Andlisis sobre el sentimiento, saber y conocimiento de abuelos
v autoridades de su comunidad

Sentimiento, saber y conocimiento de abuelos o
. . N. %
y autoridades de su comunidad
Si 43 91,7
No 3 8,3
Total 46 100,0

Nota. Elaboracién propia

El 91,7% expresa su deseo de que los conocimientos que poseen sus
abuelos, abuelas y autoridades comunitarias tengan el mismo valor que la in-
formacion que se encuentra en libros, paginas web, revistas y otras fuentes. Por
el contrario, una minoria de estudiantes (8,3 %) opina que esos conocimientos
tradicionales no tienen el mismo nivel de relevancia. Esta informacion aclara la
importancia de los conocimientos locales para los estudiantes, quienes sostie-
nen que se les debe conceder la misma validez que a los libros, Internet y otras

fuentes de informacion.

Tabla 10. Consideracion sobre la informacion, saber y sentir poseen el mismo
valor que la ciencia moderna

Considera que toda informaci('n}, sqber y sentir poseen el mismo N.© o
valor que la ciencia moderna
Si 36 72,2
No 10 27,8
Total 36 100,0

Nota. Elaboracion propia
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El 72,2 %, mantiene la creencia de que la informacion, el conocimiento
y los sentimientos, incluidos los de la comunidad, poseen el mismo valor que
la ciencia moderna. Por el contrario, una minoria de estudiantes, compuesta
por el 27,8 %, mantiene el punto de vista de que estos elementos no poseen
un valor equivalente. Esta informacion sugiere que existe una proporcion
significativa de estudiantes que atribuyen el mismo valor a las emociones, el
conocimiento y la sabiduria de su comunidad y de ellos mismos, que al cono-
cimiento cientifico.

Tabla 11. Para desarrollar aprendizajes en las diversas areas se integran los
saberes locales en todas las sesiones de aprendizaje

Se integran los saberes para desarrollar aprendizaje N.° %
Nunca 32 61,1
A veces 8 333
Casi siempre 3 8,3
Siempre 3 8,3
Total 46 100,0

Nota. Elaboracion propia

Segun los datos presentados en la Tabla 11, la mayoria de los participan-
tes (61,1 %) no incorpora la informacidn local en sus sesiones de aprendizaje.
Una proporcion menor (33,3 %) indica que los conocimientos locales se tie-
nen en cuenta ocasionalmente, mientras que una minoria (8,3 %) sefiala que se
incorporan sistematicamente o que siempre se tienen en cuenta. Esto implica
que una proporcion significativa de estudiantes tiene la percepcion de que los

conocimientos locales no se incorporan de manera efectiva.

Tabla 12. En el desarrollo de las actividades se toma en cuenta la representacion
comunitaria para una buena participacion de todos

Se toma en cuenta la representacion comunitaria para una buena N© o
participacion de todos
Nunca 36 72,2
A veces 8 33,3
Casi siempre 1 2,7
Siempre 1 2,7
Total 46 100,0

Nota. Elaboracion propia
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El 72,2% cree que la representacion de la comunidad no se tiene en
cuenta en absoluto en la facilitacion de actividades, lo que dificulta la partici-
pacion de todas las personas de la comunidad en los procesos de aprendizaje.
Por el contrario, una proporcion menor (33,3 %) reconoce que la representa-
cion de la comunidad en cuenta ocasiones se toma en cuenta, mientras que un
escaso 2,7 % percibe que las actividades de la comunidad se tienen en cuenta
de forma constante o predominante. Esto se refiere a la participacion de estu-
diantes en diversas actividades, como la seleccidon de representantes de grupo,
el nombramiento de delegados y la eleccion de representantes de aula. Estos
procesos no tienen semejanza con la eleccidon de autoridades comunitarias.

Tabla 13. Andlisis sobre el conocimiento proveniente de la ciencia moderna

Analisis sobre el conocimiento proveniente de la ciencia moderna N.° %
Nunca 2 2,7
A veces 3 8,6
Casi siempre 4 11,1
Siempre 37 75,0
Total 46 100,0

Nota. Elaboracion propia

El 75 % percibe que los conocimientos derivados de la ciencia contempo-
ranea los capacitan para abordar eficazmente los retos, al tiempo que tienen en
cuenta su propia capacidad para tomar decisiones. Por el contrario, una propor-
cion menor de estudiantes (11,1 %) cree que esto ocurre casi siempre, el 8,6 %
indica que ocurre a veces y un escaso 2,7 % afirma que no ocurre nunca. Ba-
sandose en la afirmacion anterior, se puede deducir que el estudiante posee la
comprension de que la combinacion de conocimientos locales, conocimientos
derivados de la ciencia actual y capacidades personales de toma de decisiones
lo equipa para enfrentarse a diversos retos.

3.3. Conclusiones

Mayoritariamente, los estudiantes, para comunicarse en la comunidad,
hacen uso de su lengua originaria, que es el quechua; para comunicarse en
la institucion formadora el papel se revierte y usan mayormente el castellano

como lengua oficial para desarrollar competencias.
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El 97,3 % de toda la poblacion estudiantil percibe que las fuentes de in-
formacion y saber, como los sabios, las sabias y los lideres de la comunidad, no
se complementan con actividades pedagodgicas; tampoco se encuentra cuando
navegan en Internet o cuando buscan informacion mediante la lectura de revis-
tas. Por ello, consideran que las unicas fuentes de informacion son los libros,
el internet y todo aquello que resulta de la investigacion. En referencia a la
construccion de la ciudadania intercultural mediante formas de organizacion de
las comunidades, no son tomados en cuenta en la institucion; por ello, se ven

obligados a adoptar formas de vida mas citadinas.

Los resultados de la investigacion permiten, en ultima instancia, desar-
rollar un marco pedagdgico centrado en la conversacion critica que incluya
conocimientos, emociones y comprensiones. Esta sugerencia se deriva de la
necesidad identificada a partir de los resultados del presente estudio. El con-
cepto se basa en la necesidad de abogar por la facilitacion de un discurso que
abarque emociones, acciones y comprensiones, con el objetivo de fomentar una
conversacion critica que sirva como medio tanto para desarraigar como para

acomodar el proceso de descolonizacion.

A lo largo de la historia, el uso del didlogo de saberes ha servido como
medio para validar la colonialidad epistémica arraigada en la racionalidad cien-
tifica. Este enfoque permite exclusivamente el intercambio de conocimientos
cognitivos, mientras que hace caso omiso del didlogo de emociones, saberes,
conocimientos, convivencia comunitaria y comprension que permite un juicio
holistico de la humanidad. En consecuencia, este marco restringido solo per-
mite percibir a los individuos como entidades aisladas y desvinculadas de su
entorno, o0 como meros objetos. El discurso critico sobre el conocimiento im-
plica complementar el conocimiento derivado de los libros con el conocimiento
generado dentro de la comunidad por personas estimadas como sabios, sabias,

abuelos, abuelas y otros.
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CAPITULO IV

APROXIMACION PEDAGOGICA DE DIALOGO CRITICO DE
SABERES, SENTIRES, DECIRES, PENSARES Y HACERES

A partir de los resultados de la investigacion precedente, este estudio
presenta un marco pedagogico centrado en el didlogo critico de saberes. Esto
se concreta cuando los estudiantes no perciben la articulacion de la educacion
basica con la educacién superior. En ese sentido, el desarrollo de competen-
cias interculturales de la educacion secundaria EIB no garantiza la transicion

a la educacion superior.

Si los profesionales en educacion no desarrollan competencias profe-
sionales interculturales en el marco del desarrollo del didlogo critico de sa-
beres, entonces dispondran de una sola propuesta pedagdégica monocultural,
monolingiie y monoepistémico. Con su quehacer pedagdgico, legitiman la
colonialidad epistémica mediante la subalternizacion de las otras culturas y
lenguas con el castellano. Muchos maestros y maestras provienen de contex-
tos rurales comunitarios; sin embargo, en la formacidn que tuvieron los sub-
jetivaron con una sola ciencia, y terminaron creyendo que el conocimiento
cientifico es Unico y universal. Con esta postura monocultural es imposible

desarrollar el didlogo critico de saberes.
4.1. Marco tedrico para entender la propuesta

En los siguientes acépites, se brindan conceptos generales sobre el co-

nocimiento y algunos enfoques relacionados con el didlogo critico de saberes.

4.1.1. Necesidad de comprender el discurso esencial en torno al
conocimiento

Los resultados de la investigacion develan la necesidad de proponer el
desarrollo de un didlogo critico sobre el conocimiento y los saberes para imple-

mentar la Educacion Intercultural Bilinglie. Este enfoque debe tener en cuenta
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las emociones, los saberes y conocimientos. Ademas, es importante crear espa-
cios para el desarrollo de estas formas de conocimiento, como el conocimiento
cientifico moderno, tal y como indican las opiniones de los estudiantes que han
sido presentados en las tablas del capitulo anterior. Estos hallazgos dan pie para
que la comunidad académica reconsidere y redefina diversos términos, como
pedagogia, didactica, educacidn, identidad, didlogo de saberes, diversidad, in-
terculturalidad, concepciones eurocéntricas y cosmocéntricas, entre otros. Esta
reevaluacion es necesaria debido a la influencia de las circunstancias sociales y
la implementacion de politicas que afectan a las poblaciones indigenas. Es im-
perativo comprender esta terminologia dentro de los marcos epistemologicos

de las perspectivas occidental e indigena.

4.2.2. Diversos enfoques para conceptualizar las ideas

En esta seccion, se ofrecen definiciones derivadas de la perspectiva occi-
dental universal e ideas de otras epistemologias emergentes que se denominan
locales.

Modelo pedagdgico

Esta propuesta proporciona sugerencias con enfoque intercultural para
abordar los problemas mediante el dialogo de saberes. Florez y Batista (1982)
sostienen que existen caracteristicas interconectadas que facilitan la compren-
sion de los objetivos educativos, el curriculo, la dinamica de las interacciones
entre profesores y alumnos, los métodos de instruccion, las ideas fundamen-
tales de desarrollo, la naturaleza de las instituciones educativas y los modos
de apoyo a los estudiantes. Esta postura aboga por la reforma de las practicas
educativas para abarcar diversos métodos de aprendizaje, desalentando asi la

dependencia de un enfoque singular.

Se trata de una instancia ilustrativa que delinea los procesos y secuencias
de actividades ya realizadas, haciendo hincapié en que no deben reproducirse
debido a las disparidades en los contextos temporal y espacial. Esta afirmacion
se deriva de una entrevista realizada a A. Condorpusa (comunicacion personal,
15 de junio de 2023) miembro de la comunidad kiswarani ubicada en el distrito

de Lares, en la provincia de Calca, Cusco. Las practicas de la comunidad estan

100



(Dialogo Critico de Saberes o Dialogo Critico de Saberes, Sentires, Decires, Pensares Y Haceres?
Aproximaciones desde la educacion intercultural bilingiie

arraigadas en la filosofia de la incertidumbre, que prevalece entre la poblacion
andina amazonica. El modelo que se propone es el de hacer que los conoci-

mientos y saberes dialoguen, pero de manera critica.
Saber y conocimiento

El saber es un conocimiento local que pertenece a la comunidad que lo
construye; a su vez, es territorial y espiritual. Estos conocimientos no se alejan
de la subjetividad ni de la globalidad. Son saberes complejos y holisticos, no
pertenece a un sujeto, sino que se crean desde la convivencia de la comunidad
(Andrade, 2019). La connotacion local no desmerece su importancia en la vida.
El conocimiento de la ciencia moderna eurocéntrica es conocimiento local con

pretensiones de universalidad.

Es un saber desde el sentir y hacer en la incertidumbre, no un constructo
tedrico objetivado; al contrario, es un saber subjetivado porque el conocer se
hizo en la compartencia o convivencia vivencial con los otros. En cambio, el
conocimiento de la ciencia moderna es objetivada. El sujeto conocedor se aleja
de su objeto de estudio. En ese contexto, no es aceptable la contaminacion del
sujeto ante el objetivo de estudio, ya que cuanto mas alejado de la subjetividad,
es mucho mas valido. Por el contrario, el saber tiene mayor validez cuando es

mas humano.

Desde el enfoque de la pluralidad epistémica, por ejemplo, el saber as-
trondmico sobre la crianza de la chacra para decidir el inicio de la siembra de
la madre semilla no es universal, tampoco existen férmulas o recetas de inicio
de siembra; desde la mirada de la incertidumbre como filosofia de vida, estos
periodos de inicio de siembra son flexibles de acuerdo al periodo de vida que
manejan las comunidades criadoras de las chacras. La concepcion del tiempo
en cada cultura es diversa. Desde el calendario gregoriano u occidental, el tiem-
po esta aislado del espacio. En cambio, en la cosmovision andino-amazonica,
el tiempo y espacio son uno solo, y se los denomina pacha, tiempo y espacio a
la vez. Por lo tanto, el inicio de la siembra no es una fecha del calendario, sino
el inicio de un periodo de vida y de convivencia comunitaria con todos los seres

que criaran la chacra.
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El conocimiento, desde el enfoque racionalista y positivista, es un cons-
tructo objetivo, universal y generalizable. Explica al mundo desde fuera. Su
utilidad es la transformacion del mundo. A diferencia del saber, la finalidad
es la convivencia arménica con el mundo. Este conocimiento es racionalista
porque se basa en su estructura logica racional para su validez; esta validez no
depende de la comunalidad ni del territorio, sino que es autosuficiente por su
coherencia logica y formal. Sin embargo, el saber no se preocupa de la validez,
sino por la utilidad o servicialidad para el hacer bien y buen vivir de la comu-
nidad; es mas, no busca acumular conocimiento, pues su vigencia depende de
su aporte al hacer para el buen vivir de la comunidad. El saber representa el en-
tendimiento colectivo de la comunidad con respecto al concepto del buen vivir.
De ahi que el conocimiento no se genere, sino que se cultive. La comprension
académica no se limita a la mera conciencia de la realidad; implica principal-
mente el compromiso experiencial y la posterior adquisicion de conocimientos

a través de la participacion.
Didlogo critico de saberes

Este proceso demanda la postura abierta y flexible ante las diversas epis-
temias. Permite el equilibrio de poderes epistémicos. El empoderamiento de las
otras epistemias subalternizadas por la colonialidad del poder permite desco-
lonizar el proceso de la construccion o crianza del conocimiento. En el caso de
las epistemias emergentes, se trabaja desde la desobediencia epistémica porque
el sistema mundo establecido por la modernidad eurocéntrica empoder6 a una
sola postura epistémica, que es la eurocéntrica. Esta geopolitica epistémica no
permite desarrollar el didlogo de saberes, puesto que no puede haber didlogo de

saberes y conocimientos en condicion de subalternidad.

Para el proceso del didlogo critico de saberes es condicion ineludible la
decolonizacion epistémica. Esta consiste en reconocer en qué estamos colo-
nizados epistémicamente, es decir, reconocer los elementos epistémicos colo-
nizadores o colonizantes que permiten ir por el camino del dialogo critico de

saberes, haceres y sentires.

Como un ejemplo evidenciable de la monoepistemicidad colonial, se

puede citar el uso del marco categorial pedagdgico monosemantizado. Cuando,
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muchas veces sin darnos cuenta, usamos la categoria educaciéon en modo mo-
nosemantico —“Ministerio de Educacioén”, “la educacion peruana, mexicana,

29 ¢¢

colombiana”, “la educacion de los nifios”, “historia de la educacion” “psico-
logia de la educacion”, etc.—, asumimos que existe una educacion y que esta
vigente en nuestra subjetividad como tnico. Asi se legitima la colonialidad,
pues se valida como “la educacion” aquella que propone el grupo de poder, por
supuesto, solo util y beneficioso para ese grupo y en contra de las otras comu-
nidades. Si realmente se asume el didlogo critico de saberes, debemos asumir el
marco categorial de la pluralidad epistémica. No subjetivarnos con “la educaci-
on”, sino con “las educaciones”, dado que las diversas comunidades desarrolla-

ron sus propias educaciones para convivir en la globalidad hace miles de afos.

Por consiguiente, para desarrollar el didlogo critico de saberes, sentires
y haceres es necesario reconocer los modos diversos del manejo o uso de los
conocimientos. En el caso de los saberes en la comunalidad, no se debe asumir
que estos constructos tedricos existen de manera aislada de la vida, como si lo
es en el modo de la ciencia moderna; los conocimientos académicos deben ser
escritos como objetos aislados de los sentimientos humanos. Asi surge el impe-
rio del libro. Solo lo que esta escrito es valido. Solo lo que estd comprobado es
aceptable. En cambio, el saber no requiere ser comprobado ni demostrado, tam-

poco es repetible, porque la concepcion de pacha lo hace Gnico e irrepetible.
Interculturalidad

En la concepcion comunitaria y cosmocentrica, la interculturalidad se
refiere a saber identificar los grupos diversos que estdn presentes en las aulas;
esta diversidad integral no solo se refiere a los pueblos originarios. Saber de
qué manera se relacionan, de qué manera se organizan, de qué manera convi-
ven. Es saber entender las diversas formas de manifestarse, desde el silencio a

la palabra y la espiritualidad.

Debemos tener en cuenta que, pedagdgicamente, la diversidad es un re-
curso educativo que considera las diversas culturas que llegan al aula, y es
tomar en cuenta diversas formas de aprender y de ensefiar. No solo es educa-
tivo, también es relacion social, intercomunitario, pues cuestiona siempre las

relaciones asimétricas. Se trata de elementos y formas de aprendizaje; se trata
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de qué ensenar, de infraestructura, de formas de evaluacion y mediacion para

atender a la diversidad existente en el aula (Dietz, 2019).
Concepcion eurocéntrica y cosmocéntrica

Las concepciones eurocéntrica y cosmocéntrica se refieren a la tenden-
cia de asignar un valor excesivo a la informacién generada por la comunidad
europea y las poblaciones indigenas, respectivamente. La legitimidad de estos
conocimientos puede atribuirse a su caracter mundial, asi como a su origen
en el seno de la comunidad académica europea. La informacion en cuestion
pertenece al conjunto de conocimientos que los investigadores han recopilado
de diversas sociedades. La afirmacion no transmite la nocidon de que Europa se
considera el centro del globo. Con frecuencia, la perspectiva eurocéntrica tien-
de a despreciar las valiosas contribuciones realizadas por grupos periféricos a

la hora de abordar diversos retos.

4.2. Propuesta del dialogo critico de saberes e interculturalidad

A la hora de formar profesionales, es fundamental tener en cuenta las
diversas perspectivas derivadas de los enfoques multidisciplinares y transdis-
ciplinares, ademds del reconocimiento y la valoracion de las distintas episte-
mologias. Desde este punto de vista, es imperativo que los estudiantes, en sus
primeras etapas de formacion, tengan la oportunidad de cultivar una compren-
sion integral del mundo y del entorno en el que se sitian. Sin embargo, si la
formacion del individuo abarca Gnicamente la perspectiva moderna, en la que
la muerte se entiende como la terminacion de la vida, su papel como educador
consistira en reiterar este punto de vista. Por otro lado, si se tiene en cuenta el
marco epistémico local, no solo poseera el mencionado concepto de muerte,
sino que también la reconocera como una continuacion de la vida. Esta com-
prension se refleja en las acciones de las personas que siguen proporcionando
sustento, esperan con impaciencia los reencuentros, buscan oportunidades de
dialogo y confian su proteccion al maestro. Ademas, cuando alguien fallece, es
costumbre que los deudos envien un pufiado de tierra para sus familiares que
hace tiempo fallecieron, esto a manera de un encargo para alguien del pasado,

y se pide que se lleve al difunto. Este acto puede compararse a confiar un men-
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saje a alguien que se encuentra en otro lugar. Tales testimonios y experiencias
se recogen de la comunidad, como lo demuestra el trabajo de Asensios (1996)
en Aija, Peru, el cual se apoya en la informacion documentada por Garcilaso de

la Vega, citado por Zuiiga (2020).

4.2.1. Desarrollo del dialogo critico de saberes

A continuaciédn, se detallan los aspectos que deben ser considerados para
desarrollar el didlogo de saberes, como el calendario comunal, el proceso de
planificacion del didlogo de saberes, entre otros.

Comprension de la naturaleza de la realidad

El discurso critico sobre el conocimiento facilita el avance de la EIB,
pues considera los factores contextuales y discierne sus atributos, los cuales se
entrelazan con el entorno en el que se desenvuelven los individuos tanto indivi-
dual como colectivamente. Es imperativo adoptar una perspectiva holistica del
individuo como entidad comunitaria, que establece conexiones con sus seme-
jantes, con el ambiente y con todas las entidades comprendidas en €I, incluida
la madre tierra. Los seres humanos ocupan muchos entornos vitales. Estos,
como entidades sociales y comunitarias, tienen propension al crecimiento y al
desarrollo dentro de una serie de entornos vitales. Este dinamismo inherente
permite a los individuos recorrer muchos caminos y encontrarse con numerosas
realidades, facilitando asi la transformacion personal y fomentando la coexis-

tencia con multitud de experiencias emocionales.

Los estudiantes de distintas etapas educativas, incluida la educacion ba-
sica y la educacion superior en universidades, siguen experimentando, con-
templando y reconociendo la interconexion entre sus experiencias personales,
su bagaje cultural, sus lazos familiares y las influencias de la comunidad que
los han moldeado desde sus primeros afios. Como profesionales, experimentan
un sentimiento de nostalgia por su pasado, aunque incorporan constantemente
elementos de este en sus quehaceres actuales, que a menudo se manifiestan en
sus practicas culinarias, celebraciones, espiritualidad y otros aspectos que no
son llevados mas alla de su ambito familiar o social intimo. La institucion no

ha avanzado en asumir la tarea de reconocer que las personas humanas no son
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meros objetos carentes de conciencia, sino miembros integrales de una comuni-
dad, cuya subjetividad se manifiesta a través de sus emociones, conocimientos,
comportamientos ¢ interacciones. El discurso en torno a la informacion emerge
criticamente durante la fase previa a la planificacion, la fase de planificacion
propiamente dicha, asi como durante la mediacion y la evaluacion para desar-

rollar competencias.

Antes de iniciar el proceso de planificacion, es fundamental tener un
conocimiento exhaustivo de la realidad contextual comunitaria en la que se
encuentran los estudiantes. Esta comprension sirve de base para considerar
numerosos escenarios € integrarlos en un marco cohesivo, similar a un calen-
dario comunitario. Esta perspectiva coincide con las afirmaciones de Perrenoud
(2008), cuando sefiala que la realidad permite abordar una familia de situacio-
nes. A continuacion, se presenta una representacion grafica que facilita la com-
prension de las circunstancias imperantes.

Figura 14. Conceptos enmarcados en la realidad observada desde los enfoques
disciplinares

Nota. Elaboracion propia

Procesos previos a la planificacion

Al considerar el desarrollo de un dialogo de conocimientos durante la
fase de planificacion, es importante reconocer que la planificacion, la media-

cion y la evaluacion son procesos interconectados y ciclicos que carecen de
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una terminacion definitiva, por lo que se desvian de una trayectoria lineal.
Segun Masciotra (2017), el proceso de planificacion de actividades presenta

una valiosa oportunidad para el desarrollo de competencias.

En la fase previa de preparacion, es imprescindible conocer a fondo al
alumno, incluidos sus atributos lingiiisticos y culturales, asi como sus antece-
dentes en la comunidad. Los resultados observados en las Tablas 4 y 5 pueden
atribuirse a la omision de la consideracion de las caracteristicas lingiiisticas
del alumno. La institucion educativa no deberia servir de catalizador para la
erosion gradual del patrimonio lingliistico y cultural del estudiante. Por eso,
es oportuno averiguar los antecedentes contextuales de los estudiantes y las
diversas situaciones en las que esta preparado para evolucionar. Ademas, es
imperativo considerar hasta qué punto la competencia se ha desarrollado de

acuerdo con el perfil de graduacion deseado.

En el ambito de la educacidon superior, al igual que en otros niveles
educativos, es imprescindible llevar a cabo una reflexion critica sobre las
diversas perspectivas de comprension del mundo, los diversos enfoques del
crecimiento personal, la superacion personal, las experiencias emocionales,
la adquisicidén de conocimientos y la resolucion de problemas. Esto implica
el planteamiento de diversas alternativas (Jaramillo, 2013). Esta afirmacion
sugiere que existe un nivel suficiente de comprension, asi como el desarrollo
de marcos tedricos y epistémicos. La busqueda de la justicia cognitiva im-
plica iniciar una indagacion sobre nuestra propia existencia y las intrincadas
dindmicas que se manifiestan dentro del complicado &mbito que actualmente
habitamos. Para lograr la construccion epistémica, es imprescindible implicar

a la comunidad en el proceso.
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Figura 15. Calendario civico escolar

Nota. El calendario civico representa de manera lineal las diversas actividades que deben
considerarse durante el afio. Este calendario contiene las fechas historicas y los hechos
transcendentales del pais y del mundo que deben conmemorarse en las instituciones educativas
y de formacidn superior, ademas, de la agenda nacional. Elaboracion propia.

Figura 16. Calendario comunal

Nota. El calendario agrofestivo o comunal muestra la vida de la comunidad y presenta en
dos espacios la vida en la comunidad: tiempo de lluvia y tiempo secano. Las actividades de
la comunidad no son lineales, sino determinadas por la cosecha y la siembra, y estan en
relacion con la vida de las semillas. Elaboracion propia.

Aspectos a tomar en cuenta durante la planificacion

Durante la planificacion se consideran diversos elementos, por ejemplo,
la lengua, la cultura, el contexto, el curriculo, en otros. En la Figura 17 se pre-

sentan todos los componentes que se abarcan durante la planificacion.
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Figura 17. Componentes de la planificacion

Nota. Elaboracion propia

Figura 18. Planificacion de desarrollo de competencia

Nota. Elaboracion propia
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La mediacion, evaluacion y didlogo critico de saberes

La mediacion es un aspecto integral de la existencia cotidiana, dadas las
sucesivas poblaciones que han afrontado habilmente diversos retos a través de
sus reservas individuales de conocimiento. Asi, los estudiantes son los protago-

nistas de construir sus competencias.

La facilitacion de actividades educativas permite el desarrollo de marcos
cognitivos para comprender el mundo. En el contexto de los conocimientos
eurocéntricos, la Figura 19 describe la papa como un tubérculo, una raiz que
se cultiva con el fin de ser vendida y consumida, principalmente para paliar el
hambre. Esta perspectiva eurocéntrica también caracteriza el cultivo de la papa
como un monocultivo, ya que implica cultivar solo lo que demanda el mercado.
En cambio, desde un punto de vista cosmocéntrico, la papa se considera un pro-
ducto comunitario que tiene un significado emocional. Se le atribuyen nombres
personales, se le considera una entidad viva, una semilla madre, y simboliza la

diversidad y la identidad, entre otras cualidades.
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Figura 19. Colonialidad o decolonialidad (occidental-andino)

Nota. Elaboracién propia

Este mecanismo permite acceder a la informacion tanto de fuentes im-
presas como de libros, plataformas digitales e Internet, al tiempo que recono-
ce las limitaciones del entendimiento humano. La construccion y la articula-

cion de los conocimientos revisten una importancia significativa. Comparar
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el conocimiento derivado de estudios cientificos realizados en universidades,
centros de ensefianza superior y publicaciones especializadas con el conoci-
miento local se considera inapropiado, ya que este ultimo no posee el mismo
nivel de reconocimiento. Sin embargo, es importante observar que el conoci-
miento local hace valiosas contribuciones a la resolucion de diversos proble-
mas. Cada entidad debe conceptualizarse en funcion de su utilidad y de sus
contribuciones unicas a la existencia.

La educacion posee una capacidad significativa para efectuar cambios
transformadores en el mundo contemporaneo, que se caracteriza por un esta-
do de decadencia derivado de una multitud de retos que incluyen los ambitos
climatico, ambiental, sanitario, econdmico, social y politico.

Figura 20. Didlogo de saberes y didalogo critico de saberes

Nota. Elaboracion propia

Las multiples perspectivas a través de las cuales los individuos perciben
el mundo dan lugar a enfoques epistémicos para reevaluar y mejorar nuestra
comprension del mundo. De ahi que pueda afirmarse que la comprension de
la colonialidad varia entre los residentes urbanos y los individuos procedentes
de comunidades que adoptan el buen modo de vida. Estas conceptualizaciones
divergentes son esenciales para entablar un discurso critico sobre el conoci-

miento.
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El enfoque opuesto implica asumir la autoridad sobre el conocimiento
que existe en las sociedades. A modo de ejemplo, el acto de incorporar el co-
nocimiento de las poblaciones indigenas en la pedagogia puede ser visto como
una manifestacion de autoridad epistémica, lo que resulta en la supresion y el
desplazamiento de dicho conocimiento de su contexto original y de las comu-
nidades que participan activamente con ¢l. El fendbmeno que nos ocupa puede
caracterizarse como un desplazamiento cultural, en el que la cultura y la lengua
autoctonas suelen limitarse a la forma escrita en lenguas nativas. Este proceso
puede considerarse una forma de colonizacion semantica, tal y como la descri-
be Garcés (2008). Ademas, las instituciones de educacion superior han sucum-
bido a un enfoque centrado en la correccidon gramatical, perpetuando asi esta
tendencia. En el contexto peruano, cabe sefialar que los textos constituyen una
prueba empirica del avance de los procesos de normativizacion y estandariza-
cion lingiiistica de las lenguas originarias en el pais (Lopez, 2000).

Evaluacion de competencias y didlogo critico de saberes, sentires, deci-

res, pensares 'y haceres

Al evaluar competencias, es importante cambiar la perspectiva de una
exhibicion de poder frente al estudiante a una oportunidad inclusiva para la
participacion de la comunidad poseedora de conocimientos. Este proceso de
evaluacién debe ser visto como un momento para el didlogo filosofico intercul-
tural, aunque se reconoce que desafiar los supuestos tradicionales de la inter-
culturalidad como una relacion armoniosa de culturas no es una tarea sencilla
(Jaramillo, 2013).

Cuando la evaluacion se lleva a cabo utilizando un enfoque formativo,
proporciona una via importante para cultivar ciudadanos interculturales, que
va mas alla del papel tradicional de la ensefianza. La comunidad en general
muestra un interés colectivo en abordar las cuestiones relativas al racismo, la
marginacion y la discriminacion dentro de las instituciones de educacion su-
perior. Segun Baronnet et al. (2018), esta circunstancia da lugar a una coloni-
zacion significativa. Las instituciones de educacion superior son ampliamente
consideradas como el epitome de la diversidad, ya que abarcan una multitud
de perspectivas, experiencias y enfoques de todos los aspectos de la existencia
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humana, incluidas las emociones, la adquisicion de conocimientos, la vida en

comun, las conexiones interpersonales y las acciones.

Para elevar el estatus de la Educacion Intercultural Bilinglie, habria sido
ventajoso que su implantacidon comenzara en las areas metropolitanas antes de
expandirse gradualmente a las regiones rurales. La prioridad inicial deberia
haber sido el reconocimiento, establecimiento y avance de los derechos de las
poblaciones indigenas que residen en areas urbanas. El fenomeno de la oposici-
on se ha traducido en mayores niveles de exclusion y division social en la edu-
cacion que reciben quienes pertenecen a grupos marginados o que representan

a poblaciones historicamente desfavorecidas.

Del mismo modo, es imperativo que se dé prioridad al concepto de ciu-
dadano auténticamente intercultural, centrandose en fomentar no solo el mero
aprecio por la variedad y las diferencias, sino también la capacidad de contri-
buir activamente al progreso y la mejora de los demas. Del mismo modo, debe-
ria haber habido medios para abordar los problemas de las disparidades socio-
econdmicas y la corrupcion. Los diversos retos encontrados durante el proceso
de colonizacion podrian haberse abordado con diversos enfoques. Entonces, es
necesario reconceptuar la evaluacion para que deje se ser exclusivamente de

poder del docente, y cobre otra perspectiva mas participativa y comunitaria.

Figura 21. Construccion de argumentos asumiendo una decision para una accion

Nota. Elaboracion propia
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Figura 22. Ejemplos de modos epistéemicos para el didlogo critico

Nota. Elaboracién propia
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