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APRESENTACAO

Leitores e leitoras, este livro foi escrito por muitas maos, orientadas
por reflexdes, pensamentos, pesquisas, estudos e discussdes. Sao pessoas que
se mobilizam para compartilhar seus conhecimentos e dar sentido aos seus
questionamentos sobre o ensinar e aprender Geografia. Somos um grupo de
professores somados a estudantes egressos do Programa de Pos-graduacao em
Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS/Posgea),
na Linha de Pesquisa em Ensino de Geografia.

Trata-se de um livro que integra uma tradigdo ja consolidada na
Colegao denominada MOVIMENTOS. Sendo este o volume como titulo
Movimentos para Ensinar Geografia - Em Tempos de Estranhamentos.
Movimento foi escolhido por representar mudangas e transformagdes. Ao nos
movimentarmos, saimos da nossa estabilidade e nos mostramos inconclusos,
como nos faz refletir o professor Paulo Freire. O estranhamento tem o
sentido da desnaturalizacdo, de ndo nos acostumarmos com 0s arranjos ja
cristalizados. Estranhar no sentido de se sensibilizar e compreender outros
rumos que a educagdo pode atingir. Compreendemos que ensinar ¢ aprender
com estranhamento aguca nossas percepc¢des para “eternamente” mudarmos

Nnossos comportamentos.

Neste livro, vocé encontrara diferentes pesquisadores e tera a oportunidade
de dialogar com os mesmos por meio de seus estudos, questionamentos e
pesquisas realizadas ao longo de suas vidas académica e profissional. Textos
que interagem com outras linguagens e nos fazem refletir o lugar dos estudantes
com perspectivas inovadoras, como o texto trazido por Lorena Rocca e Licio
Botelho: VIAJAR COM OS OLHOS E COM O CORACAO: ENSINAR
GEOGRAFIA POR MEIO DOS ALBUNS ILUSTRADOS; € o texto escrito
por Isaac Goulart da Silva e Aline de Lima Rodrigues: GEOGRAFIA E
MEMES: UMA ABORDAGEM NAO TAO CONVENCIONAL PARA O
ENSINO APRENDIZAGEM DA CIDADE!

Na perspectiva de refletirmos sobre questdes socioespaciais e

politicas na ¢ com a educagdo, sempre no pensamento de que estes temas
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nos movimentam para mudancgas e construgdes de novos empoderamentos,
objetivando o enfrentamento de problemas latentes os quais perpassam pelo
ensinar e aprender, temos textos que valem a pena serem lidos como o escrito
por Gabriel Moraes Vianna e Ivaine Maria Tonini: ESTRATEGIAS DE
GOVERNAMENTO NA EDUCACAO: A PRESSAO NEO LIBERAL NA
FORMACAO DE JOVENS ESTUDANTES DE CAPAO DA CANOA/RS;
ainda nesta concepgio os autores Manoel José da Silva Neto e Elida Pasini
Tonetto, com a escrita;. GOVERNAMENTO DOS ESCOLARES MODUS
OPERANTE DA GEOGRAFIANA BNCC DOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL; bem como, Leonardo de Alexandria Machado ¢ Elida
Pasini Tonetto, com o texto: O NOVO ENSINO MEDIO E POLITICAS DE
ESCALA: UM ESTUDO GEOGRAFICO DISCURSIVO.

No questionamento sobre a educagdo popular e sobre o papel da
Geografia nas periferias urbanas, este livro traz de forma reflexiva e
critica a responsabilidade que temos enquanto pesquisadores e professores
para fazer a diferenca na educacdo de comunidades periféricas. Nesta
perspectiva, apresentamos dois textos interessantes. Um deles, escrito por
Douglas Wesley Pires Sarmiento ¢ Aline de Lima Rodrigues: O PAPEL DA
GEOGRAFIA NA EDUCACAO POPULAR: REFLEXOES ATRAVES
DAS NARRATIVAS DE ESTUDANTES DE UM PRE-VESTIBULAR
POPULAR; e o outro, construido por Tiago Bassani Rech e Nelson
Rego: UM POUCO SOBRE AFETOS, PERTENCIMENTOS E ACOES
POLITICAS EM UMA PERIFERIA URBANA: A IMPLANTACAO DO
CAMPUS RESTINGA — IFRS.

Na concepgdo da Geografia voltada para criangas, sempre pensando
em situacdes que desenvolvam leituras de mundo, alargando a autoestima e
a autorreflexdo, o livro apresenta dois textos. Um deles, escrito por Claudia
Adriana Souza Campos ¢ Roselane Zordan Costella: ABAYOMIS NA
RODA: BRINCAR, APRENDER E LUTAR CONTRA O RACISMO; ¢ o
outro, de autoria de Diego Neves Sampaio e Liz Cristiane Dias: GEOGRAFIA
DAS INFANCIAS: PERSPECTIVAS ONTOLOGICAS PARA PENSAR
NA/PARA CRIANCA.
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Ha também um conjunto de textos que tem como ponto de discussido
a formacao de professores a partir de narrativas de estudantes e docentes,
bem como a preocupagdo com as situa¢des vivenciadas na pandemia por
estudantes. Ambos, com o intuito de ouvir e, a partir da palavra, representar
suas vivéncias, sdo escritos por Victéria Sabbado Menezes e Roselane
Zordan Costella: A PROLIXIDADE DO SI MESMO: DOS PERCURSOS
FORMATIVOS AS IDENTIDADES NARRATIVAS DE LICENCIANDOS
E PROFESSORES DE GEOGRAFIA; e o texto escrito por Joana Miiller e
Ivaine Maria Tonini: O PANDEMICO COMO EFEITO NOS ESTUDANTES
DE GEOGRAFIA.

Com a concep¢ao de metodologias de aprendizagem e a preocupacao
com os processos avaliativos, apresentam-se dois textos que nos fazem
refletir sobre a responsabilidade em ensinar/aprender e avaliar. Neste
contexto, apresentamos a autoria de Paola Gomes Pereira e Antonio Carlos
Castrogiovanni, refletidas no texto: EDUCACAO AO AR LIVRE E
TRABALHO DE CAMPO EM GEOGRAFIA: MAS, AFINAL, POR QUE
E QUAL A DIFERENCA?; e Rodrigo Barbosa Fagundes e Ligia Beatriz
Goulart, com o texto: COMO A AVALIACAO PODE POTENCIALIZAR A
APRENDIZAGEM EM GEOGRAFIA?

Apresentar um livro no inicio da primavera e nao falar de flores
parece impossivel. Um livro composto por diferentes contribuicdes ¢
como um jardim repleto de espécies botanicas. E no seu arranjo floral, na
sua manifestacdo de cores e aromas, que se substantiva e torna-se visivel
aos diferentes olhares. Cada capitulo, digo, espécie botanica precisa estar
presente de forma tnica, mas formando um composé onde as rosas sdo tdo
majestosas como os gerdnios e os narcisos. Dependendo de cada leitor,
algumas flores transpiram melhores ou piores aromas, mas respiram. O livro
constitui-se como um documento situado em seu tempo, sendo trazido de
diferentes locais de fala e escuta. Portanto, é diverso, por serem sujeitos
proprios que foram os seus autores. Cada autor tem o seu dialeto € o seu
socioleto, mas sdo sujeitos segundo Edgar Morin. Movimentos para ensinar
geografia Vol. VIII — em tempos de estranhamentos, ¢ uma contribuicao para
quem se preocupa em buscar caminhos provisorios que tragam, além de
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certezas e duvidas, possibilidades para um ensinar e aprender Geografia em
tempos tdo desafiantes como tem sido estes ultimos anos no Brasil. Como
nos brindou o poeta Mario Quintana escrevendo na década de setenta uma
carta para a sua sobrinha, sdo Tempos Bicudos!

Cada texto tem a sua origem num contexto de pesquisa, portanto, os
textos sdo provocagdes que favorecem o leitor, ao interpreta-los, ser um
coautor. O jardim esta formado, as flores desabrocham com a leitura de cada
novo visitante. A sua grandeza se constituira no sentir os diferentes aromas.
Nos, os organizadores, solicitamos que cada leitor se desafie e busque a
defini¢do provisodria de seus mais diferentes aromas, cores e vibragdes. Um
jardim s existe se existirem observadores, caso contrario, se desconstitui.
O desafio esta posto. O nosso convite é: vamos conhecer estas maravilhas
botanicas!!!

Organizadores.
Primavera de 2025.
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ITINERARIO DA CO.I..ECIT\O MOVIMENTOS - MEMORIAS
DAS PRODUGOES DA LINHA DE ENSINO EM
GEOGRAFIA DO POSGEA

A Colecdo Movimentos nasce, em 2013, de uma proposta de professores
pioneiros da Linha de Ensino em Geografia que idealizaram a participacao
de estudantes do Programa de Pds-graduacdo em Geografia em producdes
cientificas, defendendo suas pesquisas e estudos. O conjunto de textos reverbera
a importancia desta linha e de seus professores para compor reflexdes, nas

mais diversas temadticas, sobre o ensinar e o aprender Geografia.

Percebe-se, revisitando as obras, que as tematicas foram se modificando
ao longo dos anos e o esforco em representar a diversidade e metodologias
inovadoras foi significando o pensamento sobre o espaco da escola, de
ambientes ndo escolares, da universidade e do mundo da aprendizagem. As
obras representam um entrelugar que define a relagdo das aprendizagens na

universidade e a capacidade de representa-las no ambiente da sala de aula.

O Livro MOVIMENTOS I, cuyjo titulo tem como complemento
Movimentos no Ensinar Geografia (Figura 1), foi publicado no ano de 2013,
tendo como organizadores os professores: Antonio Carlos Castrogiovanni,
Ivaine Maria Tonini e Nestor André Kaercher. Foi prefaciado pela professora
Lana de Sousa Cavalcanti, a qual afirma que os textos trazem contribuigdes
e dialogos sobre os dilemas e trajetos a serem feitos por professores em
formac@o inicial e ja em exercicio. O interior da obra conta com 17 textos
de professores, estudantes, egressos e convidados. O destaque da capa pauta
um espago urbano iluminado com avenidas meandrantes, dando o sentido da
imensiddo nas rela¢cdes humanas na construg¢do da complexidade da vida.

O livio MOVIMENTOS 11, cujo titulo tem como complemento:
Rompendo Rotagdes (Figura 2), foi publicado no ano de 2015, tendo como
organizadores os professores: Antonio Carlos Castrogiovanni, [vaine Maria
Tonini, Nestor André Kaercher e Roselane Zordan Costella. Conforme eles,

a obra perpassa por um sentimento de preocupacdo em refletir sobre as
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diversas leituras de mundo que os estudantes da escola e da universidade
devem compreender para letrar-se num processo mais critico e significativo
para o ensinar e aprender Geografia, desta forma, rompendo rotagdes. O
interior da obra conta com 15 textos de professores, estudantes, egressos
e convidados. A capa ¢ pautada por diferentes objetos sem uma aparente
sintonia que aguga a capacidade de pensar na relagdo entre os livros fisicos,

fontes virtuais e o mundo.

O livio MOVIMENTOS III, cujo titulo tem como complemento:
Para Ensinar Geografia Oscilagdes (Figura 3), foi publicado no ano de 2016,
tendo como organizadores os professores: Antonio Carlos Castrogiovanni,
Ivaine Maria Tonini, Nestor André Kaercher e Roselane Zordan Costella. Foi
prefaciado pela professora Helena Copetti Callai, que, com suas palavras,
conduz o leitor a ler a obra para se desafiar diante das provagdes que se
apresentam na sociedade e devem ser levadas em consideragdo no cotidiano
da sala de aula. Enfatiza que a obra traz um repertério significativo dos
autores que se utilizam de suas trajetdrias historicas no tempo € no espaco
para provocar reflexdes sobre o ensinar e aprender Geografia. O interior da
obra conta com 18 textos de professores, estudantes, egressos e convidados.
A partir desta edi¢do, a capa do livro passou a ser padronizada, sendo que
acompanhara as demais edi¢oes. A capa foi criada pela designer Simone Rocha
da Concei¢do e teve como premissa representar movimentos, infinitudes,
encontros ¢ relagdes a partir de uma continuidade nos processos de ensino
e aprendizagem, sombreando o titulo para destacar leituras diferenciadas em

frentes distintas para a¢des pedagogicas.

O livto MOVIMENTOS 1V, cujo titulo tem como complemento:
Para Ensinar Geografia Oscilagdes (Figura 4), foi publicado no ano de 2018,
tendo como organizadores os professores: Antonio Carlos Castrogiovanni,
Ivaine Maria Tonini, Nestor André Kaercher ¢ Roselane Zordan Costella.
Foi prefaciado pela professora Jussara Fraga Portugal, que aborda sobre
a centralidade da obra estar em consonancia com possiveis rupturas em
diferentes espacialidades, trazendo a interface com a educacdo geografica.

Afirma a professora que o texto potencializa debates importantes sobre
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o ensinar e aprender Geografia. No interior da publicagdo ha 17 textos de
professores, estudantes, egressos e convidados.

O livro MOVIMENTOS V, cujo titulo tem como complemento: Para
Ensinar Geografia Oscilagdes (Figura 5), foi publicado no ano de 2021,
tendo como organizadores os professores: Antonio Carlos Castrogiovanni,
Ivaine Maria Tonini, Nestor André Kaercher e Roselane Zordan Costella.
Por ser langado trés anos apods a ultima edicdo, de 2018, foram publicadas
duas obras no mesmo ano. Foi prefaciado por Xosé Manuel Souto Gonzales,
que ressalta a importancia do reconhecimento da escola e das aprendizagens
no contexto social. Em sua escrita, sublinha que as representa¢des sociais
influenciam as escolas, professores e estudantes e, por esta razao, se configura
a complexidade dos processos educacionais. O interior da obra conta com 11
textos de professores, estudantes, egressos e convidados.

O livro MOVIMENTOS VI, cujo titulo tem como complemento: Para
Ensinar Geografia Deslocamentos (Figura 6), foi publicado no ano de 2021,
tendo como organizadores os professores: Antonio Carlos Castrogiovanni,
Ivaine Maria Tonini, Nestor André Kaercher e Roselane Zordan Costella.
Foi prefaciado por Nelson Rego, que evidencia a ousadia da obra em propor
rupturas para construir um conhecimento justo e novo. O professor reflete
sobre a formacao humana, tendo a educagdo como pressuposto fundamental
para mudangas. O interior da obra conta com 10 textos de professores,

estudantes, egressos e convidados.

O livio MOVIMENTOS VII, cujo titulo tem como complemento: Para
Ensinar Geografia Diversidades (Figura 7), foi publicado no ano de 2025,
tendo como organizadores os professores: Elida Passini Tonetto, Ivaine Maria
Tonini e Ligia Beatiz Goulart. Conforme as organizadoras, a obra reflete o
desejo de romper com o individualismo e a competitividade contemporanea,
promovendo o didlogo entre diferentes perspectivas teodricas e reunindo
tematicas diversas. Ressaltam que, embora escritas na solidao e marcadas pela
singularidade, as pesquisas sdo, essencialmente, parte de uma coletividade.
O interior da obra conta com 12 textos de professores, estudantes, egressos e

convidados.
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O livio MOVIMENTOS VIII, Movimentos para Ensinar Geografia -
Em Tempos de Estranhamentos, proposto para a publicacdo em 2026, 13 anos
apos a primeira edigdo da Colegdo, compreende um conjunto de textos voltados
para discussdes importantes sobre diversidade, metodologias de ensino,
potencialidades e fragilidades da escola e da universidade. A obra pretende
dar continuidade as reflexdes historicas da Linha de Ensino do Posgea em um
momento em que o estranhamento é necessario para podermos sobreviver a
uma sociedade que estd ameacgada a enfraquecer ou findar a sua democracia.
Continuamos, apesar de [...] a sonhar por tempos melhores e acreditar que a
educacdo realmente movimenta e modifica as pessoas — cremos, também, na
Geografia como um caminho fértil para explicar o mundo e suas relagdes na

compreensao de que a ciéncia ha de silenciar a falsidade e a hipocrisia.

Figura 1 — Livro I da Colecdo Movimentos  Figura 2 — Livro II da Colegdo Movimentos
Movimentos no Ensinar Geografia Repensando Rotagdes

Figura 3 — Livro III da Colecdo Movimentos Figura 4 — Livro IV da Coleg¢do Movimentos
Para Ensinar Geografia Oscilagdes Para Ensinar Geografia Oscilagdes
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Figura 5 — Livro V da Cole¢do Movimentos  Figura 6 — Livro VI da Colecdo Movimentos
Para Ensinar Geografia Revolugdes Para Ensinar Geografia Deslocamentos

Figura 7 — Livro VII da Colegcdo Movimentos

Para Ensinar Geografia Diversidades
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PREFACIO

OS TEMPOS E OS ESPACOS DA GEOGRAFIA ENSINADA

Helena Copetti Callai
Bolsista PQ/CNPq

Quando a ciéncia muda, a aprendizagem
transforma-se, quando os canais de ensino mudam,
o saber transforma-se

Ja ndo precisam de responder a questdo:
onde ir? Mas sim a seguinte:

onde se encontram?

(Michel Serres)

A epigrafe deste filosofo pode iluminar a preocupagdo da geografia
ensinada e as pesquisas que centralizam a ideia de uma geografia, que esta
atenta aos movimentos da ciéncia e da educacdo na formagdo de professores
e na escola basica. Mas também, e com aten¢do, aos movimentos atuais do
mundo em que vivemos que, com velocidade alteram a geopolitica mundial
e as relagdes entre os povos, as nagdes, e as relagdes entre os homens e da
sociedade com a natureza. E, a geografia, na ciéncia e no ensino, se pauta a
estes contextos, exigindo forte atengo as bases tedricas e metodoldgicas e um

olhar transdisciplinar ao campo empirico no qual estamos inseridos.

A Geografia, as Geografias, sim, sdo muitas ¢ todas elas com uma
ligacdo de origem dada pela Ciéncia Geografica, quer dizer, pelo método que,
sustentado teoricamente e com o olhar para o mundo da vida, nos encaminha a
pensar uma educacdo para a Formacdo Humana. A linguagem, os conceitos, as
categorias ¢ os principios classicos da geografia nos acompanham nos nossos
fazeres. O fazer da ciéncia e as especificidades do ensino nos mostram os
caminhos, com os pés no chdo da escola e com a pesquisa que produz novos

conhecimentos.
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“Nao ¢ uma Geografia naturalizada e definitiva, ¢ uma Geografia que
contém muitas outras geografias”, ¢ a chamada deste livio Movimentos para
Ensinar Geografia - Em Tempos de Estranhamentos (Volume VIII). Ai é que
estd o segredo e o sucesso de quem trabalha com pesquisa em Ensino da
Geografia e que este grupo, que produz o livro, nos brinda.

Uma Geografia que contém muitas outras geografias, diz reconhecer
todas as possibilidades que temos e que nos desafiam a fazer a Geografia, no
nosso caso, do Brasil. Com um territorio extenso que abriga muitas culturas,
populagao diversificada, caracteristicas naturais diversas, economias regionais
e singularidades no contexto da economia brasileira. A Geografia deve ser a

mesma em todo o territorio nacional? Sim e Nao!

Sim, porque as bases teoricas que fundamentam a ciéncia e os
caminhos da educagdo na formacdo docente ¢ na escola basica tém que
ser asseguradas. A epistemologia da ciéncia geografica e a epistemologia
da educacdo geografica, que se traduz no ensino escolar, fundam tanto a
ciéncia quanto o ensino. As bases teoricas e as linguagens sdo as mesmas,
os conceitos também, e estes, no caso do ensino, sdo preenchidos pelos

conteudos curriculares.

Nao, porque a especificidade dos lugares tem que ser considerada, seja
nos aspectos gerais, seja na escola. E, com isso, o ensino da geografia assume
caracteristicas singulares a cada espaco e a cada tempo. E entdo, Geografia viva,
que considera os sujeitos e seus entornos e contextos naquilo que sao as vidas
ali vividas. Em cada escola, com cada grupo de pessoas, se produzem novos

entendimentos acerca do mundo, e se produzem novas (outras) geografias.

Constitui-se entdo a epistemologia da geografia escolar que exige
pensar a ciéncia, pensar a educagdo geografica, pensar o ensino escolar ¢
pensar o conhecimento do professor. Aliada a epistemologia da geografia,
se constitui a epistemologia do ensino da geografia com as demarcagdes,
mais explicitadas ao agregar a dimensdo pedagdgica que se desdobra em
metodologias, na didatica da abordagem dos conteudos. Sdo as possibilidades
de tratar os temas que compdem o conteudo disciplinar da geografia de modo

que resulte um processo de conhecimento novo gerado pelo professor, € que
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leva a aprendizagem do aluno, um aprender que seja significativo para sua

vida. Sdo produzidos assim novos conhecimentos.

Este livro contribui com a epistemologia do ensino de geografia, pelo
resultado das pesquisas realizadas por professores que consideram suas
vivéncias e a vida na escola. S2o0 variados os temas que emergem, na maioria
das vezes de experiéncias vividas, mas como pesquisadores que precisam dar
conta de um compromisso formal do seu processo de formagao. Acredito que,
ao realizar pesquisa referente ao ensino da geografia, constroem ferramentas

intelectuais para ativar reflexdes sobre os seus fazeres.

Aescola e a Geografia, caracterizadas pela transmiss@o do conhecimento,
sdo questionadas, no contexto desses escritos aqui trazidos neste livro, pelos
resultados das pesquisas e pelos processos das mesmas. Nos perguntamos se a
superacao do saber e do fazer instrumental pode gerar um conhecimento novo,
e as reflexdes que geram esses escritos dizem que o que resulta “Nao ¢ uma
Geografia naturalizada e definitiva”. A originalidade e a criatividade no fazer e
no escrever estao sustentadas por aportes teoricos que dizem de uma geografia

com vida, entdo estao sendo produzidos conhecimentos novos.

Afinal, ensinar geografia para qué? Reportando aos meus estudos e
reflexdes, na busca da afirmacdo da pesquisa e dos professores pesquisadores
em ensino de geografia considero que os conhecimentos do professor consistem
na centralidade da atuagdo profissional, pois, “O ser, o fazer, ¢ o dizer da
profissdo devem estar a servigo dos homens e da vida (...) interrogando a
racionalidade instrumental predominante em nosso mundo”. (Kuhn; Callai.
2020, p.16). Ser professor e, mais ainda, ser professor pesquisador reforga o
entendimento da profissdo, que diz do fazer de um sujeito que se conecta com

a formacao humana e, no nosso caso, o pelo ensino da geografia.

Reafirmando, a epistemologia da geografia como ciéncia contribui com
os fundamentos basicos para a constru¢do de uma epistemologia do ensino,
com a produgdo do conhecimento que o professor realiza nos seus fazeres com
os seus alunos nos contextos especificos e com as singularidades que lhe sdo
caracteristicas. Assim, questionar a epistemologia da geografia ensinada supera
a dicotomia teoria e pratica, pois “significa reconhecer que a pesquisa em
educacdo, os conhecimentos de professor, as opgoes teorico-metodologicas da
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escola, seu projeto pedagogico, seu curriculo, todas as agdes dos professores

assumem posicdes valorativas, em sintese, €ticas e estéticas.” (Idem).

Constata-se entdo que o fazer escolar do ensino da geografia produz
conhecimento, e a articulagdo tedrica com o mundo empirico contribui com
o desenvolvimento do pensamento geografico de modo a fundamentar os
processos de ensino e de aprendizagem. Para sustentar essas questdes, ndo
¢ demais reafirmar que o didlogo ¢ necessario e a teoria e a pratica tém que
ser constantemente articuladas num processo de argumentagdo, fazendo
a interpretacdo de modo a buscar os significados e com eles encaminhar
os entendimentos. Teorias, métodos, estratégias metodologicas e a
experimentagdo (no sentido de fazer ensino situado e datado), que desvelam a
pratica, sdo elementos fundamentais. Ainda, é adequado pensar em educagio
geografica que alarga a dimensao de ensino escolar e se pauta também pela
educacdo popular e no envolvimento com os movimentos sociais. E, assim,
trabalhar com uma educacao geogréfica para formagao cidada, na formacao de
professores, e na educago para formagao humana de todos os sujeitos.

Neste sentido, pela abstragdo e dimensdo tedrica metodologica por
um lado, e pela pratica, no campo empirico no olhar e nas proposi¢des do
professor com seus alunos, se justificam no sentido de considerar que os
professores produzem conhecimento. Enfim, ¢ uma contribui¢ao na ciéncia
ao elaborar uma proposi¢do de epistemologia da geografia ensinada. E com
forte carater social na educacdo ao envolver os professores centrados no
seu conhecimento e no seu trabalho didatico pedagodgico, com producdo de

materiais inovadores.

Neste livro, que faz parte de uma Colecao, essas indagagdes mostram o
esfor¢o de compreender os processos de ensino da geografia e contribuem com
novidades que sdo bem recebidas por pesquisadores. Afinal, a nossa intengao
¢ fazer uma educacdo para a formagdo humana, num contexto de desafios de
todo o tipo no ambito do neoliberalismo, - em que as coisas valem mais do que

a vida. Em cada um dos textos que compdem o livro, isso se revela.

A Geografia ensinada a cada tempo e a cada espaco demarca os
processos de ensino e aprendizagem. E a capacidade de exercitar a critica, ter
pensamento auténomo e conhecer os principios da geografia e os conceitos
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que abrigam os conteidos. Na formag@o docente exigem-se duas dimensdes
que sdo fundamentais: a dimensao técnica e a dimensao pedagogica. Isso diz
do: o que - que sdo os conteudos da Geografia que envolvem os conceitos e
a linguagem que sdo parte da dimensao técnica. E o para que, e para quem,
se constituem na dimensdo pedagogica, que pode se caracterizar pela questao
social de atendimento aos processos pedagogicos. Para que diz dos objetivos
e das motivacdes que demarcam o ensino com metodologias tradicionais
(sim), mas principalmente as inovadoras e criativas da geografia. A motivagao
¢ ensinar a pensar o mundo pelo olhar espacial, uma vez que as relagdes
entre os sujeitos, 0s grupos sociais, as sociedades e destas com a natureza se
materializam nos espagos de multiplas maneiras. Sao formas visiveis e, por
vezes, invisiveis, material ou imaterial, mas que reportam todas a determinadas
acOes realizadas pelos homens. O para quem ¢ inarredavel, pois o lugar ¢ o
cotidiano de cada um importa e interfere nos processos de aprendizagem, cada

lugar tem marcas que atingem os estudantes pela vida que vivem.

Parafraseando a epigrafe, nos perguntamos: onde se encontram?
Noés nos encontramos nos caminhos da educac¢do baseada na ciéncia ¢ no
cotidiano com o desenvolvimento do pensamento geografico, articulando os
conhecimentos do senso comum com as explicagdes oferecidas pela ciéncia.
Cada aluno que conseguimos ensinar a pensar ¢ um ser humano que pode
desenvolver a sua capacidade de se reconhecer como sujeito que tem voz e,
que pelo conhecimento, pode ter a possibilidade de acesso a um mundo que é
excludente.

Agradecendo aos autores que nos brindam essa obra, convidamos os
interessados na Pesquisa, na Geografia, na Educago, na Formagdo Humana
a se conectarem com as proposi¢des trazidas nos escritos que mostram as
pesquisas. O esfor¢o de cada um na producao e na apresentacdo constitui uma

contribuicdo significativa para o avanco do conhecimento da area.

Helena no inverno de 2025.
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CAPITULO1

VIAJAR COM 0S OLHOS ECOMO CORACAO: ENSINAR
GEOGRAFIA POR MEIO DOS ALBUNS ILUSTRADOS

Lorena Rocca
Lucio Botelho
Doi: 10.48209/978-65-5417-719-0

1. Introducao

Neste capitulo, apresentamos parte das atividades da SUPSI - Scuola
Universitaria Professionale della Svizzera Italiana -, localizada no Cantdo
Ticino, na Sui¢a, uma universidade que integra o sistema universitario suico,
orientada para a formagao e a pesquisa aplicada. As reflexdes aqui propostas
derivam do trabalho do CIRSE - Centro de Competéncia em Inovagdo e
Pesquisa sobre os Sistemas Educativos, coordenado pela professora Lorena
Rocca, que desenvolve estudos, atividades de formagao e monitoramento em

nivel cantonal, nacional e internacional.

O objetivo do Centro ¢ contribuir para o aprimoramento dos sistemas
educativos, promovendo a difusdo do conhecimento e envolvendo todos os
atores do processo escolar, desde estudantes e docentes dos diferentes niveis
até autoridades escolares e formuladores de politicas. Nessa perspectiva de
pesquisa, o capitulo discute praticas educativas e possibilidades de mediagao
pedagbgica, com aten¢do especial a recursos que combinam diferentes
linguagens, como no caso dos albuns ilustrados', aqui analisados como
instrumentos didaticos que articulam imagens e textos a fim de favorecer

experiéncias significativas de aprendizagem.

A Geografia, ao inserir-se no processo formativo das criangas, contribui
para o desenvolvimento de um olhar critico sobre o mundo, estimula o
pensamento divergente e fortalece o que se pode denominar inteligéncia
espacial, entendida como a capacidade de ler, interpretar e transformar o

1 Neste capitulo, o termo album ilustrado refere-se ao que, no Brasil, se chama livro-album
(picture book): obra em que texto e imagem tém relacdo indissociavel e sdo essenciais a com-
preensdo da narrativa.
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espaco vivido. Desde a infincia, o contato com diferentes experiéncias
espaciais permite as criancas elaborarem percepcdes de lugar, paisagem,
territorio e ambiente, ainda que de forma inicial, por meio de experiéncias
concretas, imaginagdo e multiplas linguagens. Essas dimensoes se consolidam
gradualmente ao longo dos anos, acompanhando o desenvolvimento cognitivo
e afetivo e criando bases para compreender o espaco geografico como dimensao
essencial da vida social. Nesse sentido, o papel da escola é favorecer situagdes
de exploracdo, descoberta e didlogo, nas quais a crianga se reconhe¢a como

sujeito ativo na construgdo de significados sobre o espago.

Essa perspectiva encontra ressondncia nas orientagdes curriculares
suicas e brasileiras. Elas enfatizam a importancia da experiéncia, do jogo e
das interagdes no periodo da Educacdo Infantil e nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, refor¢am a necessidade de que o ensino de Geografia valorize
praticas que integrem sensibilidade, imaginag¢do e raciocinio. A disciplina,
portanto, apresenta-se como campo de conhecimento indispensavel desde a
infancia, promovendo aprendizagens significativas que articulam o espaco de

vida da crianga, a capacidade critica, a emogao e a linguagem

Ao mover-se no espago, manipular territorios, explorar lugares,
perguntar como e onde se deslocar, refletir sobre as percepgdes diante de uma
paisagem, explorar e observar ambientes conhecidos e desconhecidos, as
criangas consolidam e enraizam competéncias pré-geograficas que alimentam
um olhar reflexivo e criativo sobre o mundo. Cada crianga “esta simplesmente
no espaco [...]. Ele lhe pertence como parte do Eu” (Rocca, 2021), como
algo que integra sua identidade. O espago manipulado pelas criangas fala
delas proprias, do valor que atribuem a cada canto, das necessidades de jogo,
movimento, expressdo, intimidade e sociabilidade que se tornam visiveis
nas transformacdes e personalizagdes que realizam. Isso ¢ verdadeiro tanto
em casa quanto na escola e, nesse sentido, os ambientes podem se constituir
em lugares de encontro e de transi¢do significativa, nos quais a dimensdo da

escola e da familia se entrelaga, dialoga e se confronta.

Viajar com os olhos ¢ com o coragdo torna-se, assim, uma forma de
aprender Geografia desde a infancia. Nos primeiros anos escolares, o grande

desafio consiste em cultivar a curiosidade natural das criangas e transformar
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suas experiéncias sensiveis em oportunidades de aprendizagem. A Geografia,
entendida como ciéncia do espago vivido e do sentido dos lugares, ndo deve ser
apresentada por meio de conceitos abstratos, mas sim a partir de narrativas que
mobilizam emogao, imaginagdo e motivagdo, ao possibilitar a aquisi¢do de um
olhar critico e consciente. Nesse contexto, os albuns ilustrados configuram-se
como instrumentos privilegiados para aproximar as criangas da complexidade

do mundo, criando uma ponte entre afetividade e conhecimento.

Dessas reflexdes iniciais emerge a pergunta que orienta o capitulo:
como os albuns ilustrados podem contribuir para educar o olhar geografico
das criangas nos primeiros anos escolares, articulando emogao, imaginagio e

conhecimento?

dpalsagem da experiéncia: motivagdo, emogdo e
apren zagem geografica

O ensino de Geografia na educagdo infantil fundamenta-se na
exploracdo, na descoberta e na reflexdo como condi¢des essenciais da
aprendizagem. E por meio da curiosidade, da necessidade de interrogar
os lugares ¢ do desejo de se orientar no mundo que as criangas atribuem
significado as suas proprias experiéncias. Dewey (1959) ja sublinhava que
a educacdo se torna realmente formativa quando conecta experiéncia e

interesse, transformando a aprendizagem em um ato de descoberta.

Nessa mesma perspectiva, Montessori (1965) evidenciava como a
aprendizagem se consolida quando o ambiente educativo favorece autonomia,
curiosidade e autoexpressdao. A emogao, longe de ser um elemento acessorio,
torna-se uma dimensao constitutiva do conhecer. Para Paulo Freire (1996),
“nao ha educagdo sem amor”, pois aprender implica didlogo, esperanca e
vinculo afetivo. No ensino de Geografia, as emogdes operam, portanto, como
ponte entre o sujeito e o espaco, permitindo que a crianga atribua sentido
a lugares, paisagens e territorios, também por meio da imaginagdo ou da

narrativa.

Vygotsky (1991) destacou a indissociabilidade entre o cognitivo e o
afetivo, sublinhando que o desenvolvimento se realiza na relagdo social e na

interacdo mediada. Sua no¢ao de zona de desenvolvimento proximal mostra
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como a aprendizagem ocorre quando o sujeito ¢ colocado diante de desafios
que, embora ndo possam ser enfrentados sozinho, tornam-se acessiveis gragas
ao apoio de interagdes significativas. Nesse quadro, emoc¢do e motivacao
revelam-se fundamentais para a interiorizagao ativa e criativa do conhecimento
geografico.

Essa perspectiva dialoga com a Geografia humanista, que reconhece a
centralidade da experiéncia sensivel, da imaginagdo e do afeto na construcao
do sentido do lugar (Tuan, 1977). Ensinar Geografia desde a infancia nao
significa, portanto, transmitir nogoes espaciais abstratas, mas criar as condi¢des
para que a crianga sinta, imagine e viva os espagos, desenvolvendo desde cedo

uma relagdo afetiva e critica com o mundo ao redor.

Entretanto, nem todo fato vivido se traduz automaticamente
em experiéncia: como observam Serbati e Milani (2013), episodios e
acontecimentos podem permanecer sem significagdo se ndo forem
elaborados. Mortari (2003) lembra que a pressa do cotidiano corre o risco de
impedir a reflexdo, condig¢@o imprescindivel para transformar vivéncias em
experiéncia consciente. Nesse sentido, dispositivos educativos e narrativos
como os albuns ilustrados assumem um papel estratégico: a forma escrita
e figurativa configura-se como mediadora que permite as criangas fixarem,

reelaborarem e atribuirem sentido ao que vivem.

A acdo educativa insere-se hoje em uma realidade espacial e temporal
cada vez mais fragmentada: as criangas atravessam lugares reais e virtuais,
habitam tempos divididos e descontinuos. Gehlen (1990) define a experiéncia
como um “poder dispor”, um ato intencional de apropriacdo do mundo. Nessa
otica, o album ilustrado, com sua estrutura narrativa, torna-se um recipiente
que permite reorganizar a vivéncia espacial, transformando-a em experiéncia
significativa.

Schon (1993; 2000) sublinha como a reflexdo na agdo € a chave
para aprender com a incerteza das situagdes. De modo analogo, Mezirow
(1990) insiste na importancia do pensamento critico e da transformacdo das

perspectivas por meio do relato e do didlogo. Os albuns ilustrados, enquanto
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textos narrativos e visuais, oferecem as criangas a possibilidade de exercitar
essa competéncia reflexiva (Rocca e Gasperini, 2022): observar, imaginar,
narrar e reler o mundo tornam-se um modo de “estar-com” (Mortari, 2003) na

experiéncia, transformando-a em conhecimento.

Segundo Kolb (1984), a aprendizagem & um processo ciclico que
integra experiéncia concreta, reflexdo, conceitualizacdo e experimentacao. O
album ilustrado, entendido como paisagem narrativa, encarna essa dinamica:
convida as criangas a viver o espago da pagina, a refletir sobre as imagens,
a conceituar os significados emergentes ¢ a imaginar novas experiéncias.
Nesse sentido, escrita e imagem tornam-se instrumentos por meio dos quais
¢ possivel desenvolver a inteligéncia espacial, entendida como a capacidade
de representar, manipular e transformar o espago em suas diversas formas

(Gardner, 1993), bem como consolidar um olhar critico sobre o mundo.

Por fim, Bruner (1997) mostrou como a narrativa ndo ¢ apenas um meio
de comunicar experiéncias, mas um dispositivo cognitivo capaz de organiza-
las, atribuindo coeréncia e significado ao que acontece. Os albuns ilustrados,
como formas escritas e visuais, respondem a essa necessidade: transformam
fragmentos de vivéncia em tramas significativas, refor¢am o sentido do lugar
e desenvolvem nas criangas capacidades reflexivas que entrelagam emocdo,

linguagem e pensamento critico.

3. Lugares que educam: inféncia, afeto e geografia da
experiéncia

A formacdo geografica na primeira infancia ndo se limita a aquisi¢do de
conceitos, mas nasce da relagdo direta com o espago vivido. Antes mesmo de
aprender a ler as palavras, as criangas leem o mundo através de suas experiéncias
cotidianas (Callai, 2005). O espago torna-se assim o primeiro “livro” que se
oferece a sua interpretacdo, feito de relagdes sociais, materialidade ambiental,

limites e possibilidades que orientam a vida cotidiana (Freire, 1996).

Educar para a geografia dos lugares significa, entdo, favorecer a
capacidade de observar, descrever, analisar e representar o espago vivido,

auxiliando as criangas a compreenderem que paisagens e territorios nao sao
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neutros, mas o resultado de processos historicos e sociais complexos (Santos,
1994; Callai, 2005). Nesse sentido, a alfabetizagdo espacial se entrelaga com
a linguistica: aprender a ler o mundo precede ou acompanha a aprendizagem
formal da leitura da palavra, preparando um pensamento critico e investigativo
(Freire, 1996).

A abordagem tradicional, fundada em esquemas concéntricos que do
proximo se ampliam ao distante, fragmenta o espago e reduz sua complexidade.
Superar essa visao exige praticas pedagogicas que integrem observacao direta,
analise da paisagem e reflexdo critica sobre as experiéncias das criangas.
Trata-se de passar de uma geografia que ordena o espaco a uma geografia que
o interroga, articulando escalas e tempos diversos: do cotidiano ao global, do
imediato ao historico (Castelar, 2000; Straforini, 2002).

Nesse quadro, a dimensdo afetiva assume um papel decisivo. As
criangas desenvolvem vinculos de apego aos lugares, semelhantes aqueles
que estabelecem com as figuras de referéncia (Gola e Rocca, 2021). Esses
vinculos oferecem seguranga e confianga, alimentam o desejo de exploragdo
e sustentam a constru¢do da identidade (Low & Altman, 1992). O termo
espanhol querencia expressa bem essa propensdo: a busca de espagos
nos quais se sente “em casa”, acolhido e seguro. Assim como o apego
interpessoal favorece o desenvolvimento socioemocional, também o apego
aos lugares sustenta o enraizamento, estimula comportamentos de cuidado

com o ambiente e abre ao encontro com 0 outro.

Os albuns ilustrados representam instrumentos privilegiados para
educar nessa Geografia da experiéncia. Através da linguagem integrada de
imagens e textos, eles permitem as criancas explorarem ambientes proximos
e distantes, dar forma narrativa as percepgdes sensoriais e reelaborar sua
propria relagdo com os lugares. A leitura ilustrada favorece uma atencdo
desacelerada (adagio), convida a observar detalhes, a permanecer nas
emocoes e a transformar vivéncias dispersas em experiéncias significativas.

Assim entendida, a Geografia da infancia ndo ¢ uma transmissdo
antecipada de contetidos, mas um pacto educativo entre criangas e lugares
(Rocca, 2021). Ela se prepara para compreender a complexidade do mundo,
reconhecer as marcas historicas nos espagos, captar as relacdes de causa e
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efeito que os atravessam. Sobretudo, forma pequenos cidadaos capazes de dar

voz as proprias experiéncias e de reconhecer, nos lugares habitados e narrados,

dimensdes de identidade, pertencimento e responsabilidade.

4. Literatura e imaginacao para construir lugares e
desenvolver a alfabetizacao espacial

A imaginagdo e a curiosidade, quando ativadas em experiéncias
educativas, ampliam a capacidade das criangas de atribuir significado ao
espago vivido. Ja na primeira infincia, textos e imagens - em especial os
albuns ilustrados - tornam-se recursos privilegiados para explorar o mundo,
por estimularem uma leitura sensivel dos lugares e a construgao de significados

que integram emoc¢ao, percepgdo e conhecimento.

Nessa perspectiva, insere-se a concepgao do texto como evento espacial
proposta por Hones (2008; 2011). Tal abordagem supera a visdo tradicional
do texto como objeto estatico, destacando seu carater dindmico e relacional:
a escrita ganha vida no espaco, através da coparticipacdo de autores, leitores
e contextos sociais. Isso significa que cada leitura ¢ um ato performativo, no
qual a crianga se torna sujeito ativo que imagina, reinterpreta e expande os

€spacgos narrados.

Exemplos literarios demonstram como a narragdo pode se traduzir em
constru¢do imaginativa de espagos geograficos complexos - do deserto do Saara
ao Artico - oferecendo aos leitores a possibilidade de experimentar condigdes
ambientais, estilos de vida e conflitos especificos de cada contexto (Vazquez-
Figueroa, 1981; Ruesch, 1974%). Na educa¢do infantil, essa dindmica pode
ser reproduzida de forma mais acessivel por meio dos albuns ilustrados, que
permitem as criangas viajarem simbolicamente, conhecer diferentes ambientes

e desenvolver formas iniciais de alfabetizagdo espacial.

Os mapas literarios, como os elaborados por Piatti ou Moretti (2020),

evidenciam essa concepgdo de evento espacial: percursos, fluxos sociais e

2 Nos referimos a obras classicas como Tuareg, de Alberto Vazquez-Figueroa, e No Pais das
Sombras Longas, de Hans Ruesch, que ilustram como a leitura literaria envolve a construcdo
imaginativa de espagos geograficos complexos.
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relagdes tornam-se tramas cartograficas que permitem apreender a dimensao
relacional do texto. No ensino, os albuns ilustrados podem estimular atividades
semelhantes: construir mapas dos lugares narrados, imaginar percursos dos
personagens, traduzir em desenho ou em jogo corporal as relagdes espaciais

vividas na narrativa.

Essa abordagem reforca o vinculo entre literatura, geografia e educagao.
Se o espago € entendido ndo como neutro, mas como produto social e relacional
(Santos, 1988, 2004; Lefebvre, 1991[1974]; Harvey, 2009), entdo o lugar
torna-se expressdo concreta da experiéncia vivida; o territdrio, a paisagem e
0 ambiente constituem categorias fundamentais para compreender como as
criangas se relacionam com o mundo (Santos, 1994; Raffestin, 1980). Através
da narrativa ilustrada, as criancas aprendem a distinguir e entrelacar essas
dimensdes, reconhecendo que os lugares ndo sdo simplesmente dados, mas

construidos por praticas, memorias e significados.

Educar para a alfabetizagdo espacial na primeira infincia significa,
portanto, promover a capacidade de ler e produzir espacos com a ajuda de
mediadores narrativos. Os albuns ilustrados, enquanto dispositivos estéticos e
cognitivos, oferecem as criangas a oportunidade de desacelerar o olhar, ativar
os sentidos ¢ transformar a experiéncia em conhecimento. Dessa forma, a
literatura ndo € apenas lida, mas habitada, e os lugares tornam-se educadores:
espagos em que emogao, imaginacao e reflexdo se entrelagam, preparando as

criangas para uma compreensao critica e responsavel do mundo.

5. Os albuns ilustrados_como dispositivos pedagégicos e
geograficos na educacao infantil

O album ilustrado pode ser entendido como uma obra em que texto
e imagem dialogam de modo indissocidavel, dando vida a uma narrativa
construida pela complementaridade das duas linguagens. Nao ¢ um simples
livro acompanhado de ilustragdes, mas uma forma de arte em que diagramagao,
formato e projeto grafico concorrem para criar uma experiéncia a0 mesmo

tempo estética e cognitiva (Terrusi, 2016; Spengler, 2017).
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Nessa perspectiva, o livro-album ndo deve ser interpretado como um
texto com imagens decorativas, mas como um dispositivo em que palavras e
figuras instauram um dialogo construtivo e interativo, chegando até os silent
books, nos quais as imagens assumem inteiramente a funcao narrativa (Fornara,
2017). Coerentemente, Nikolajeva e Scott (2006) distinguem entre illustrated
books (em que o texto mantém autonomia), picturebooks texto e imagem
sdo complementares) e silent books (narragdo confiada exclusivamente as
imagens), confirmando a centralidade da relagdo verbo-visual na construgao
do significado. A natureza multimodal do livro-album ativa uma verdadeira
“gramatica visual” (Munari, 2020), que treina a leitura de sinais, espacos e

relagdes.

Essas caracteristicas tornam os albuns ilustrados instrumentos
pedagbgicos privilegiados na educacdo infantil, ao unirem narracao,
visualidade e dimensao ludica, oferecendo a crianca uma ‘“academia da
imaginacdo” (Fornara, 2017). Seu uso encontra bases solidas na tradi¢do
educativa do século XX: Montessori (1965) valoriza a autonomia e o ambiente
preparado; Dewey (1959) concebe a educagdo como experiéncia reflexiva
que integra a¢do e pensamento; Piaget (1972) mostra como o jogo simbolico
sustenta a interiorizagdo de esquemas; Vygotsky (1991; 2004) evidencia o
papel das interagdes sociais ¢ da zona de desenvolvimento proximal. Nesse
quadro, o album ilustrado atua como mediador: na leitura compartilhada, a
crianga aprende a interpretar sinais e simbolos, a conectar imagens e palavras,
a interrogar emocgdes e vivéncias; o adulto funciona como facilitador e os

pares estimulam a elaboragao de perspectivas multiplas.

A dimens3o geografica se entrelaga naturalmente a essas praticas. O
desenvolvimento da inteligéncia espacial (Gardner, 1983) - entendida como
a capacidade de representar, manipular e transformar o espago - ¢ estimulado
quando a pagina se torna mapa e a narrativa se faz percurso: a crianga segue
0s personagens nas paisagens narradas, antecipa diregdes, compara ambientes
e imagina deslocamentos, iniciando-se na construcdo do sentido do lugar

(Tuan, 2013). A multimodalidade dos albuns ilustrados favorece, além
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disso, a integracdo de linguagens verbais e visuais com gestos e entonagdes,
apoiando competéncias cognitivas e comunicativas de forte valor geografico
(Kiimmerling-Meibauer, 2015).

Nesse contexto situam-se praticas didaticas exemplares que mostram
como os albuns ilustrados podem tornar-se mediadores privilegiados para

desenvolver competéncias geograficas ja na educacao infantil:

A cac¢a ao urso (We’re Going on a Bear Hunt, Rosen & Oxenbury,
Mondadori/Edi¢ao brasileira): a narrativa marca a travessia de diferentes
paisagens - grama, rio, lama, bosque, tempestade de neve, caverna - que os
protagonistas exploram em sequéncia. Do ponto de vista didatico, a leitura
dialogica pode ser acompanhada de atividades de mapeamento narrativo:
as criangas reproduzem 0S percursos com o corpo no espago ou em grandes
folhas, aprendendo a reconhecer relacdes topoldgicas (em cima, embaixo,
no meio), a posicionar sequéncias (primeiro, depois, por fim) e a perceber
a importancia dos sons ambientais. A experiéncia fortalece a orientagdo, o

vocabulério espacial e a capacidade de associar ambientes a emogoes.

A viagem (The Journey, Francesca Sanna, VR Editora, 2016): o relato
da migra¢do de uma familia permite abordar, de forma acessivel, temas
complexos como desorientag@o, pertencimento e a busca por um novo lugar
para viver. Em termos didaticos, o album se presta a constru¢do de mapas
pessoais que relacionem os lugares narrados com aqueles do cotidiano das
criangas (casa, escola, praca). A atividade ajuda a introduzir precocemente
o vocabulario relacional (perto/longe, percurso/retorno) ¢ abre espaco para
reflex@o sobre o valor da acolhida e da identidade, mostrando como os lugares

estdo entrelacados a experiéncias afetivas e sociais.

Onda (Wave, Suzy Lee, Cosac Naify, 2008): este 4lbum sem palavras
narra o encontro de uma menina com o mar, por meio de uma sequéncia
de imagens que valorizam o movimento ¢ a forca da agua. Em perspectiva
geografica, o texto permite trabalhar a percep¢do de espagos costeiros ¢ a
relagdo entre corpo e ambiente natural. As atividades didaticas podem incluir

a criacdo de mapas emocionais que associem as mudangas do mar a estados
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de espirito (alegria, medo, surpresa), a observagdo dos movimentos das
ondas com o corpo ¢ a reflexdo sobre a fronteira entre terra e agua. O album
favorece uma abordagem sensorial e critica, integrando percepc¢do, emocao e

conhecimento.

Outro exemplo ¢ Guarda-chuva amarelo de Ryu Jae-soo
(Companhia das Letrinhas, 2022), album sem palavras que propde um
percurso urbano sob a chuva. O guarda-chuva torna-se o fio condutor que
guia o leitor por ruas, pontes, transito e pedestres, transformando o ambiente
atmosférico em um elemento que modula estados de animo e percepgdes. A
auséncia de texto torna a leitura altamente sensorial e dialogica, oferecendo
amplas possibilidades de exploracéo para criangas de 3 a 6 anos. Do ponto
de vista operacional, o livro se presta a construgdo de um “atlas das emogdes
meteo-urbanas”, no qual as imagens sdo associadas a emogdes, cores € sons,
bem como a atividades de orientag@o corporal que reproduzem os percursos

do guarda-chuva no espago escolar.

Por fim, Flicts de Ziraldo (1969) constitui uma referéncia
imprescindivel da literatura infantil brasileira. A obra narra a histéria de
uma cor “diferente”, excluida das outras por ndo possuir caracteristicas
reconhecidas, tornando-se uma poderosa metafora da exclusdo e do
preconceito. Em perspectivaeducativa, o texto permite desenvolveratividades
relacionadas a constru¢do de mapas de cores, associando espagos e estados
de espirito, e iniciar discussdes guiadas sobre identidade, aprendizagem e
pertencimento. Dessa forma, a narrativa ressalta que a diversidade, inclusive
espacial, faz parte integrante da vida coletiva e contribui para a constru¢éo

de uma cidadania sensivel e inclusiva.

Essas atividades sdo coerentes com uma concepgdo de aprendizagem
como mediacao social (Vygotsky, 1991) e com a pedagogia ativa (Montessori,
1965; Dewey, 1959), na qual a crianga ¢ protagonista de exploragdes sensiveis
e simbolicas. O jogo e a imaginagdo ndo sdo um “acréscimo”, mas o coragio
dos processos de aprendizagem: o jogo simbdlico elabora esquemas e regras

(Piaget, 1972); a imaginacdo sustenta o desenvolvimento do pensamento
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abstrato e a representagdo de situacdes complexas (Vygotsky, 2004). Os
albuns ilustrados potencializam essa dimensdo: ¢ possivel brincar com as
imagens, reinventar finais, dramatizar cenas, transformar ilustragdes em
mapas narrativos (cf. praticas de mapping em Rocca, 2019), promovendo uma

compreensdo afetiva e critica dos lugares.

Operativamente, na educacdo infantil, os albuns ilustrados permitem
desenvolver competéncias geograficas basicas, integrando observacado,
representagdo, emogao e narrativa. Através das imagens, as criangas aprendem
a descrever paisagens e¢ a compara-las com lugares familiares; seguindo
os personagens, desenvolvem orientagdo espacial e nogdes topologicas
elementares (perto/longe, em cima/embaixo, antes/depois); conectando
ambientes e estados de dnimo, constroem mapas emocionais que reforcam
o senso de pertencimento; criando diarios visuais, entrelacam experiéncias

vividas e imaginadas, iniciando uma alfabetiza¢do espacial situada.

O album ilustrado torna-se, assim, mapa narrativo e espago de
exploragdo sensivel, em que gesto, emocdo e narrativa se entrelagam. Nesse
contexto, ele se confirma como dispositivo privilegiado para sustentar o
desenvolvimento de competéncias geograficas precoces, educando as criangas

a ler e habitar a complexidade dos lugares com os olhos e com o coragéo.

6. Consideracoes finais

O desenvolvimento das competéncias geograficas na educagdo infantil
baseia-se na inter-relagdo entre experiéncia, imaginacdo e relacdo. Nesse
percurso, os albuns ilustrados surgem como instrumentos privilegiados, ao
permitirem que as criangas explorem o espago ndo apenas com a mente,
mas também com o coragdo ¢ com os sentidos. Eles mediam a relagdo entre
emocdo e conhecimento, transformando o cotidiano em ocasido de descoberta
e reflexao.

Integrar geografia, educagdo e 4albuns ilustrados significa construir
aprendizagens que ndo se limitam a transmitir no¢des, mas estimulam nas
criangas curiosidade, autonomia e senso critico. A narrativa visual e verbal

oferece aos pequenos a possibilidade de viajar por lugares reais e imaginarios,
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de atribuir significados pessoais aos espagos, de conectar emogdes e paisagens.
Dessa forma, a geografia se configura como experiéncia viva, dindmica e
plural, capaz de nutrir o crescimento afetivo e cognitivo.

Dessa perspectiva, também emerge a necessidade de desenvolver
e escrever albuns ilustrados pensados especificamente para a educagdo
geografica. Obras projetadas com atencdo a linguagem, as imagens e aos
contextos podem oferecer as criangas instrumentos narrativos e simbdlicos
para compreender relagdes espaciais, perceber a complexidade das paisagens
e reconhecer o valor dos lugares em que vivem. Essa produgdo editorial
representaria um passo importante para enriquecer o repertorio didatico dos
professores e para sustentar percursos formativos voltados ao desenvolvimento

do pensamento geografico desde a infancia.

As perspectivas que se abrem dizem respeito tanto a escola quanto a
formacio docente e & pesquisa educacional. E necessario promover préticas
que reconhecam a centralidade da imaginacgdo e da afetividade nos processos
de aprendizagem, integrando os albuns ilustrados como mediadores sensiveis
e criticos. Ao mesmo tempo, a pesquisa pode oferecer instrumentos para
avaliar o impacto desses enfoques e para alimentar um ciclo continuo de
inovagao didatica.

Viajar com os olhos e com o coragdo, através das paginas ilustradas,
significa acompanhar as criangas a ler e construir o espaco do mundo como
lugar de pertencimento, de relagdo e de responsabilidade.
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CAPITULO 2

ABAYOMIS NA RODA: BRINCAR, APRENDER E
LUTAR CONTRA O RACISMO

Cléudia Souza Campos
Roselane Zordan Costella
Doi: 10.48209/978-65-5417-719-2

1. Introducao

Este texto refere-se a uma experiéncia de confec¢do de bonecas, com
criangas dos Anos Iniciais, denominadas Abayomis. Estas bonecas sao
simbolos de resisténcia que configuram a luta contra o racismo a partir da
ludicidade. Juntamente com esta atividade, ha o estudo ¢ a interpretagdo da
Lei n° 10.639/03, crucial para o desenvolvimento dos direitos humanos, ao
estabelecer a obrigatoriedade do ensino da histdria e da cultura afro-brasileira
e africana no curriculo escolar. Mesmo tendo consciéncia de que uma Lei nao
basta para mudar o pensamento estrutural de uma populagao, acredita-se que
ela proporciona uma reflexdo critica e construtiva de um debate necessario

para e com a sociedade.
Como se expressa (Munanga, 2005, p. 17):

Nao existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as
atitudes preconceituosas das pessoas, atitudes estas provenientes
dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No
entanto, cremos que a educagdo é capaz de oferecer tanto
aos jovens como aos adultos a possibilidade de questionar e
desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade entre
grupos humanos, que foram introjetados neles pela cultura
racista na qual foram socializados.

Esta pesquisa foi inspirada na histéria romantizada de mulheres
africanas, que, durante o periodo da escravizacdo, criavam essas bonecas
como uma forma de manter viva a conexao com suas raizes e de resistir

a adversidade. Neste texto sera tratado como esta historia subsidiou
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experiéncias na confec¢do e exposigoes do trabalho das criangas e nas

reflexdes de estudantes e professores sobre o trabalho.

Apos a confecgdo das Abayomis, com uma turma dos anos iniciais de
uma escola publica de Porto Alegre, a pratica envolveu a promogao de rodas
de conversa, em que os participantes compartilharam suas experiéncias,
narrativas e reflexdes relacionadas a criacdo das bonecas. Essas rodas de
conversa foram importantes como preparacdo para entrevistas estruturadas
realizadas posteriormente como parte do projeto. As entrevistas buscaram
aprofundar as historias pessoais dos participantes, explorando suas
conexdes emocionais com as Abayomis e as implicacdes culturais e sociais

relacionadas.

Como produto, foi criado um livro, o qual compilou historias,
proporcionando uma narrativa coletiva, que celebra a diversidade, preserva
tradigdes culturais e contribui para uma compreensao mais profunda das
experiéncias individuais e coletivas dos participantes. Ao mesmo tempo,
nos momentos das rodas de conversa, apds a confeccdo das Abayomis, as
criangas expressaram suas emogoes ¢ reflexdes sobre a experiéncia. Com a
possibilidade de descrever o processo de criagdo das bonecas, as criangas
compartilharam sentimentos e um profundo senso de realiza¢do ao verem
suas criagcdes ganhando vida. Esse momento foi crucial para fortalecer
os lagos entre os participantes, destacando a importdncia ndo apenas da
atividade artistica, mas também do didlogo aberto ¢ da valorizacdo das

diversas perspectivas culturais presentes na sala de aula.

A confecgdo das Abayomis transcende a arte em si, tornando-se uma
experiéncia educativa enriquecedora, promovendo entendimento, respeito
e sensibilidade cultural. As experiéncias foram descritas e analisadas com
base nas entrevistas semiestruturadas com pessoas que participaram do
trabalho e modificaram a sua forma de pensar e de agir em virtude desta
pratica. As narrativas, como dispositivo metodologico, permitiram que as
criangas se manifestassem sem o uso de perguntas diretas, que pudessem
inibir suas falas ou direcionar o pensamento. Conforme Abrahdo (2003,
p- 85), “trabalhar com narrativas ndo ¢ simplesmente recolher objetos ou

condutas diferentes, em contextos narrativos diversos, mas, sim, participar
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na elaboragdo de uma memoria que quer transmitir-se a partir da demanda

de um investigador”.

Desse modo, ndo se buscou coletar falas individualizadas como
material de analise, mas, sim, as falas entrecruzadas e contagiantes
manifestadas pelas criangas. Ao ouvir as criangas, memorias foram criadas,
tanto para as pesquisadoras como para cada uma delas e para seus familiares,
certamente. Ao optar por ouvir as criangas, lembramos de Delory-Momberger
(2011), quando ela discute sobre os cursos naturais da vida. Estas criangas, ao
construirem a boneca, cheia de historias e de sentimentos, tiveram o curso
de suas vidas alterado, ao passarem por um processo de autoconhecimento

e autorrespeito.

Nesse sentido, percebeu-se com nitidez que as historias delas estavam
sacramentadas e naturalizadas pela indiferenca, pela exclusdo e pelo racismo,
contudo, foram se empoderando ao projetar tdo forte e significativamente
as suas origens. A forma como ouviram umas as outras, a forma como se

manifestaram, evidenciou a condugdo para outra maneira de pensar.

Desse modo, tanto Abrado quanto Delory-Momberger mostram -
nestes e em tantos outros escritos - que as narrativas transmitem elementos
importantes para serem compreendidos. E isso ocorre na elaboracdo das
memorias, a partir de eixos orientadores, no caso, a constru¢do € a projecao
das bonecas, e na mudanga de si, do seu curso de vida, fortalecendo-se e
acreditando no valor de sua historia. Sendo assim, por esta metodologia,
ouviram-se atentamente as criangas acerca dessa cren¢a no valor da historia
e da vida.

No ano de 2023, criou-se um grupo focal e deste grupo foram
selecionados trés participantes, os quais realizaram as narrativas. Além das
criangas, foram convidadas a participar do projeto duas professoras, tendo
como critério o maior tempo de lotacao na institui¢do. Durante o processo
e, principalmente, a partir das narrativas, confeccionou-se um livro infantil
que aborda temas como a discriminagao racial, o preconceito e a diversidade
cultural. A obra enfatiza a importancia de conhecer e respeitar nossas raizes,
em consonancia com a Lei 10.639/2003, que tornou obrigatdrio o ensino da

historia e cultura africana e afro-brasileira nas escolas.
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O objetivo geral constitui-se em suscitar uma reflexdo sobre a
importancia do trabalho intencional ludico com criangas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental. @ Em vista disso, utilizou-se como estratégia
a confeccdo da boneca, na intencdo de despertar a consciéncia sobre a
importancia cultural do antirracismo, fato que também possibilitou fazer um
engajamento com as areas de Geografia, Artes, Linguagens e Historia.

Desta forma, propusemos reflexdes sobre a importancia da legislagdo
para a construgdo da cidadania. A criagdo do livro infantil, ampliando as
perspectivas de aprendizado, foi possivel a partir da escuta das criangas
e do processo de elaboracdo desse material, utilizando as narrativas e os
elementos do livro infantil como dispositivos para ensinar por meio da
Geografia, juntamente com as criancas, de maneira mais envolvente e
contextualizada. O livro foi escrito com base nas palavras das criangas e

houve, ainda, a transformacdo das palavras em imagens e em literatura.

As narrativas se referem a momentos do grupo focal com os estudantes,
especificamente, a narrativa individual com trés criancas e¢ as narrativas
de duas professoras. Os nomes das criancas e¢ das professoras foram
substituidos por nomes ficticios para garantir o sigilo. Os tramites éticos
foram respeitados. A partir dos processos dialégicos das professoras, ficou
visivel o envolvimento delas com o trabalho e a influéncia que esta atividade
proporcionou em suas trajetorias de vida. Com as criangas ndo foi diferente,
muito entusiasmo e um certo orgulho de conhecer a histéria das Abayomis e

querer expressar a importancia do respeito com o coletivo.

Na sequéncia, ha a exploracdo das narrativas a partir de fragmentos de
falas e de textos com as impressdes. O nome da professora ndo sera revelado,
por questdes éticas, desta forma, segue a denominagdo de Professora
Vitoria, por representar uma vitoriosa em sua trajetoria. As trés criangas que
narraram os seus sentimentos sobre o trabalho foram denominadas de Flor
de Lotus, Dandara e Zumbi. O grupo focal e as narrativas foram realizados
no més de setembro de 2023. A duragdo aproximada do grupo focal e das

narrativas da professora foi de duas horas.
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2. Metodologia

A presente pesquisa possui natureza qualitativa, fundamentada no
método (auto)biografico, com o uso de grupos focais e narrativas como
dispositivos metodologicos. Essa abordagem visou compreender, de forma
sensivel e contextualizada, as experiéncias dos participantes — professores e
alunos — em torno da confecgdo e do significado das bonecas Abayomis no

ambiente escolar.

A escolha pelo método, tendo como metodologia as historias de vida e
como dispositivos as narrativas individuais e coletivas, se deu pelo fato de
que o simbolo da boneca despertou uma mescla de sentimentos € memorias
que ndo poderiam estar contidas num conjunto de perguntas. Os eixos
investigativos voltaram-se para a relacdo da historia das Abayomis com as
suas proprias historias. As conversas despertaram memorias ¢ estas, de forma

efetiva, desenvolveram o empoderamento.

Em um primeiro momento, foi apresentada a proposta da confecgdo das
bonecas as criangas e aos pais. Na sequéncia, um conjunto de encontros com os
envolvidos no projeto para que compreendessem a razdo do trabalho. Durante
a confecgdo das bonecas, as criangas ja se manifestaram de forma espontanea
sobre o preconceito que elas sofriam. Apos a confecgdo, em forma de roda,
foi realizado outro dispositivo, os grupos focais em que fluiram sentimentos e
reflexdes sobre acontecimentos racistas em suas vidas e, depois, com a escolha
de criancas mais espontaneas, foi realizada a entrevista narrativa individual.
Todo este material gerou um livro infantil denominado: A boneca Abayomi e

aroda da igualdade.

O grupo focal, realizado em setembro de 2023, envolveu vinte e sete
criangas, as quais ja estavam familiarizadas com o projeto desde o 1° ano
de escolaridade. A partir desse grupo, trés criangas foram selecionadas para
participar das narrativas individuais. Além delas, duas professoras com
maior tempo de atuag@o na institui¢do também participaram das entrevistas/

narrativas.
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No desenvolvimento do grupo focal, as criangas manifestaram-se
sobre a cultura antirracista enquanto manipulavam as Abayomis. Durante
esse processo, demonstraram sentimentos de orgulho e de pertencimento, a
medida que exploravam suas proprias raizes culturais e aprenderam sobre a

importancia da diversidade e da luta contra o racismo.

Além disso, revelaram que, ao participar de eventos ligados a cultura
antirracista, ampliaram seu engajamento com a causa, compartilhando
suas experiéncias, promovendo a conscientizagdo e contribuindo para a
constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e igualitaria. Suas vozes e agdes
ressoam como agentes de mudanga, que inspiram o apoio a diversidade e a

justica social.

As criancas manifestaram, nas narrativas coletivas — grupo focal, que
seus familiares sofriam constantemente preconceito em razao da cor da pele
e/ou pela condigdo social. “Meu pai sempre fala que pobre e negro tém
que trabalhar de lixeiro”, esta foi uma das falas evidenciadas por algumas

criangas.

Essa situacdo é recorrente no interior das familias, pela baixa autoestima
que desenvolvem em razdo das atrocidades vividas. Apds o grupo focal,
temos as narrativas com trés criangas, denominadas com os pseudonimos de
Flor de Lotus, Dandara e Zumbi.

Inspirada na histéria das mulheres africanas, que, durante o periodo
da escravizagdo, confeccionavam bonecas como forma de resisténcia e
vinculo com suas raizes, a pratica pedagogica se desenvolveu a partir da
confeccdo das Abayomis e da promogdo de rodas de conversa. Nessas
rodas, os participantes expressaram emocoes, reflexdes e vivéncias, que,

posteriormente, foram aprofundadas nas entrevistas.

Como produto final, foi elaborado um livro infantil a partir das
narrativas dos alunos e professores, constituindo-se como um material

ludico e interdisciplinar de apoio ao ensino da Lei n° 10.639/03.

46



Movimentos para Ensinar Geografia em Tempos de Estranhamentos - Volume VIiI

3 Resultados e discussao

3.1 A narrativa da professora Vitoria

Vitéria ¢ uma mulher negra, filha de pais negros, oriunda de uma familia
numerosa. Em sua narrativa, ela compartilha lembrangas da infancia e do
racismo vivido desde a escola: “Meus irmaos e eu estudavamos numa escola
pequena, municipal, que tinha apenas uma professora para todas as séries [...]
no caminho, a gente era abordada por um grupo de meninos brancos, que nos

ameacavam, nos agrediam [...]Jaquilo acontecia todos os dias.

Ao relatar sua trajetoria, Vitoria afirma que a escolha pela docéncia
foi consequéncia das circunstancias vividas. Sua formagdo no magistério e,
posteriormente, em Pedagogia, na UFRGS, permitiu que compreendesse mais
profundamente as desigualdades sociais e raciais. ““A maioria das pessoas eram
brancas e com boas condi¢des financeiras, diferente de mim, que trabalhava,

estudava e vivia numa correria”.

Ao conhecer o projeto das Abayomis, Vitéria viu na proposta uma

oportunidade de transformacao. As bonecas deixaram de ser apenas objetos e

se tornaram ferramentas de educacdo, de identidade e de resisténcia.

Meus irmaos e eu estudavamos numa escola pequena, municipal,
que tinha apenas uma professora e ela era uma para todas as
séries, naquele tempo, era série, numa mesma sala de aula. E
no auge dos meus seis anos de idade, eu queria muito estudar,
antes s6 minhas irmas estudavam, queria muito acompanha-las.
E, muitas vezes, depois que entrei para a escola, no caminho,
a gente era abordada por um grupo de meninos brancos, que,
gratuitamente, nos ameagavam, nos agrediam, ¢ a gente, como
crianga, ndo conseguia entender o porqué. E aquilo todos os
dias acontecia. Chegou um tempo em que nds nao queriamos
mais ir para a escola, a gente ficava com medo, tudo aquilo que
a gente ja estava passando (Vitoria).

Nesse momento, Vitéria aborda o preconceito que viveu enquanto
crianga. De acordo com Vitéria, “Eu digo que a minha escolha para ser
professora ndo foi por paixdo nem por vocagdo, mas pelas consequéncias,
pelas circunstancias do destino”. Aos poucos, Vitdria se apaixona por ser

professora. O curso do magistério abriu portas, muitas portas, alids, para
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trabalhar e para saber quem ela era, assim, a partir dali, poderia ir além, em
busca de um curso superior e de tantas outras conquistas. Conforme Rego,
“A narrativa existencial conduz ao exame retrospectivo de tempos passados,
reatualizados pelo olhar do tempo presente, que, simultaneamente, ao olhar
para o que passou, procura tornar conscientes dados pretéritos e projetar o
por acontecer” (Rego, 2021, p. 25 e 26). Como professora, trabalhou um
ano na escola particular em que estudou e, posteriormente, mudou-se para

Porto Alegre.

Oportunamente, estudou Pedagogia na UFRGS e, assim, com outros
olhos, prestou atengao nas diferengas. “A maioria das pessoas eram brancas e
com boas condi¢des financeiras, diferente de mim, que trabalhava, estudava
e vivia numa correria”. Na universidade, em um periodo considerado um
momento dificil de sua vida, também sofreu racismo. “O racismo expresso

la, manifestado na universidade, era um racismo velado, em forma de

piadinhas, de risos, de ironia”. Conforme Costella:

A imagem que o aluno constrdi sobre um espago que ele nunca
visitou, que ele nunca compareceu ou vivenciou, depende da
forma como este espago foi contextualizado pelo outro, que pode
ser a televisdo, as fotografias, as escritas, mas principalmente a
capacidade do professor em oportunizar a ideia sobre os objetos
apresentados. Ao reconhecer as relagdes pelas memorias,
recentes ou ndo, partimos sempre de um projeto de memoria, e
deste projeto, alcamos voos para outros e mais outros (Costella,
2019, p. 53).

A historia dessa professora ¢ um exemplo inspirador de resiliéncia,
de determinacdo e de compromisso com a luta contra o preconceito racial.
Desde tenra idade, cla enfrentou os desafios do racismo, uma realidade
muitas vezes cruel, que, infelizmente, ainda persiste em nossa sociedade.
No entanto, em vez de se deixar abater pelas adversidades, ela usou essas

experiéncias como combustivel para sua jornada de empoderamento e de

transformagdo. Quanto a isso, Menezes nos elucida:

A procura pela sabedoria da vida associa-se a mirada constante
pela autorreflexdo da primeira geografia de cada um. Quem
somos, o que fazemos e como nos posicionamos na vida, na
profissdo docente e no mundo sdo questdes existenciais que
permitem rever nossa geografia para refazer nossa historia
(Costella, 2022, p. 96).
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Quando o projeto das bonecas Abayomis foi introduzido na escola,
essa professora viu imediatamente o potencial transformador dessas bonecas
como uma proposta educacional. As Abayomis ndo eram apenas brinquedos,
visto que sdo simbolos tangiveis da diversidade ¢ da riqueza cultural da
Africa e da diaspora africana. Assim, elas representam uma forma poderosa
de celebrar e de honrar a heranca africana e, ao mesmo tempo, desafiam
esteredtipos prejudiciais e promovem a autoestima e a identidade positiva

entre os alunos afrodescendentes.

3.2 A narrativa da aluna Flor de Lotus

Flor de lotus é uma menina branca, tem olhos negros, cabelo bem
liso e esta cursando o 4° ano do Ensino Fundamental. Ela tem nove anos,
¢ muito falante e extrovertida, foi alfabetizada na idade certa e tem uma
imaginagdo muito fértil. Mora com a made e mais 6 irmaos, seu contato com
as bonecas Abayomis iniciou em seu 1° ano. Inclusive, ela teve um desenho
publicado no livro eletronico de Direitos Humanos, da Procuradoria Geral
do Estado, fato que ¢ motivo de orgulho tanto para ela como para a familia.
“Um dia, a professora trouxe umas bonecas bem diferentes - as Abayomis.
Elas representam a for¢a e a unido das pessoas, mesmo sendo diferentes

umas das outras”.

Flor de Loétus relata que confeccionou uma Abayomi para uma colega
negra recém-chegada na escola, que parecia triste e isolada. A partir dessa
atitude, nasceu uma amizade. “Ela traz felicidade [...] eu contei a historia
para ela, que ficou feliz, e ¢ minha amiga desde o 3° ano”. Esse episodio
ilustra como praticas pedagdgicas intencionais e luadicas podem promover

empatia, respeito a diversidade e transformacao de atitudes.
Ao ouvir isso, € impossivel conter a emog¢do, nunca haviamos pensado

que uma crianga poderia falar tais palavras de forma tdo espontanea.

A professora falou sobre como ¢é importante respeitar e
aceitar as diferengas de cada pessoa, porque ¢ isso que nos
faz especiais. Eu queria ser como as bonecas, forte e sempre
disposta a ajudar os outros, mesmo que fossem diferentes dela.
Sabe que a boneca me ajudou, eu vi a colega nova um pouco
triste e sozinha, ela é negra, conversei com ela. E, na minha
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casa, minha mie me ajudou, entdo, eu fiz uma boneca para ela,
e ¢ verdade, sabe, ela traz felicidade, contei a historia para ela,
que ficou feliz e ¢ minha amiga desde o 3° ano (Flor de Létus).

Flor de Lotus, nesse momento, nos inspira a pensar que ¢ possivel
“desbravar” a sensibilidade de uma crianga com uma constru¢do ludica e
reflexiva. A narrativa nos permite isso, ouvir sem perguntar, deixar fluir. Em
sua pequena historia de vida, ela se da conta de que o que fez com a coleguinha
foi algo para se orgulhar. Ela se coloca no lugar da boneca e aprende com
ela propria. “A memoria como eco do passado pode recriar imagens mentais,
cogitando novos caminhos e solugdes para os problemas cotidianos” (Peres,
2009, p. 105). Na fala, “A colega estava triste”, para alguns, pode ser algo
natural a tristeza do outro, no entanto, para ela, ndo era. Assim, ecoou da
aprendizagem com a boneca a necessidade de ajudar a colega, tornando o
problema mais leve. Nao sei se como uma adulta, pois muitas(os) adultas e
adultos ndo conseguem pensar assim. Como uma crianga que aprendeu com
a boneca, Flor de Lotus se manifesta: “Nao importa como as pessoas sao
diferentes, o que importa é como tratamos € como nos apoiamos uns aos

outros. Tem que dar amor e respeitar.”

No momento em que disse isso, parecia estar falando com
espontaneidade, tendo a necessidade de verbalizar que tratar bem o outro ¢é
algo que se pode aprender, ndo necessariamente nascemos assim, até porque,
muitas vezes, o convivio familiar na infancia ndo traz tais ensinamentos.
Flor de Lotus esgotou logo as suas falas, isso é muito comum nas narrativas
com criangas, pois elas ndo organizam o pensamento e nem se preparam
para falar o que, talvez, o pesquisador queira ouvir.

Flor de Létus nos deu o seu recado e aqui se destaca a cor da sua pele
e as caracteristicas do seu cabelo, isto é, ela ndo é uma Abayomi, nunca
foi, ndo sofreu racismo. Apesar disso, deu-se conta de que ele existe, nao
nela, mas nos outros, pois em sua fala repetiu inimeras vezes o respeito as

diferencas.
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3.3 A narrativa de Zumbi

Zumbi, um menino negro de dez anos, foi acolhido por uma familia
adotiva apds vivenciar situacdes de abandono e de violéncia em um abrigo. Sua
trajetoria ¢ marcada pela dor, mas também pela superacdo e ressignificacao de
sua identidade. “Minha vida mudou de assombrada para um mundo colorido,
quando fui adotado [...]. Eu lembro quando entrei na escola, eu batia em todo

mundo, tinha uma raiva bem grande [...] e algo mudou dentro de mim.”

As falas de Zumbi revelam um amadurecimento precoce ¢ uma visao
critica de sua vivéncia. Sua identificacdo com as bonecas Abayomis foi
profunda e simbdlica: “Aprendi que as bonecas nao falam apenas de moda ou
brincadeiras, mas também de amor e aceitacao [...] Eu sou gente e importante

[...] quero ajudar muitas outras criangas [...]”.

Zumbi nos remete a for¢a ancestral ¢ a importdncia do acolhimento
escolar, ecoando os dizeres de Freire (2000), quando afirma que a educagdo,
por si s6, ndo transforma o mundo, mas é condi¢ao para a transformagao. Neste
estudo, a presenca dele representa nao apenas resisténcia, mas a concretizagao

de que a escola pode ser um espaco de cura, de pertencimento e de poténcia.

3.4 A narrativa de Dandara

Dandara, menina negra, dez anos, chegou a escola carregando marcas de
exclusdo e de bullying vivenciadas em uma institui¢do de ensino particular.
Seus relatos ilustram o impacto devastador do preconceito e a importancia do
[...] acolhimento escolar: “[...] parecia que eu tinha doenga, deixaram muita

dor no meu coragao [...] eu ndo me olhava no espelho, tinha medo [...]”.

Contudo, ao ser acolhida pela comunidade escolar, passou a reconstruir
sua autoimagem: “Aprendi que minha beleza ¢ unica e que ser diferente ¢é
uma dadiva [...] Meu cabelo ¢ minha coroa ¢ meu tamanho ¢ meu poder”.
A fala de Dandara evidencia o papel transformador da escola e a eficacia de
praticas pedagogicas voltadas para a valorizagdo da identidade racial. A Lei n°
10.639/03, nesse contexto, assume papel crucial como instrumento de justi¢a
social e promoc¢ao da autoestima.
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Assim como Costella (2022, p. 76), “Acredito no(a) professor(a), acredito
na escola, acredito na mudanga”. O que Dandara nos ensina € que as agdes
da escola, desde a acolhida até o trabalho com as bonecas, sdo importantes
para a mudanca no curso de vida das criangas ¢ dos professores. A escola
¢ capaz de mudar o rumo da historia e, neste caso, nesta pesquisa, era isso
que precisavamos enxergar. Com atividades ludicas, especificamente, com a
construgdo de uma boneca, é possivel promover mudangas significativas na

vida das criangas.

3.5 Consideracgoes das narrativas

Flor de Lotus, Zumbi e Dandara representam vozes plurais, que, ao
narrarem suas vivéncias, permitem a ressignificagdo dos papéis da escola, do
professor e do curriculo. Cada uma das criangas demonstrou, a seu modo,
os efeitos profundos das atividades com as Abayomis na constitui¢do de
suas subjetividades, identidades e no fortalecimento do sentimento de

pertencimento.

As falas apresentadas ndo apenas respondem aos objetivos da pesquisa,
mas expandem a compreensdo sobre o lugar da crianca na construgdo
de um projeto educativo inclusivo, acolhedor e antirracista. As bonecas
Abayomis transcendem o objeto artistico e assumem um lugar de simbolo, de

representagao ¢ de afeto.

4. Consideragoes finais

Esta pesquisa possibilitou compreender, a partir das narrativas de
criangas e das professoras, o poder transformador da educacdo, quando esta

¢ conduzida com intencionalidade, escuta ativa e sensibilidade as diferengas.

A construgdo e a vivéncia do projeto com as bonecas Abayomis
revelaram-se dispositivos pedagogicos eficazes no enfrentamento do racismo,
na valorizac¢do da identidade e no fortalecimento de vinculos afetivos na escola.
A metodologia narrativa permitiu que os sujeitos da pesquisa se expressassem

com liberdade, revisitando memorias, dores, conquistas e afetos.
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Assim, a trajetoria de Zumbi, bem como de Dandara e de Flor de Lotus,
incluindo a historia de vida da professora Vitoria, mostra que ndo se trata
apenas de cumprir uma legislacdo — como a Lei no 10.639/03 —, mas de
reconhecer que a educagdo ¢ um territorio potente para o enfrentamento das

desigualdades raciais e para a construgdo de subjetividades saudaveis.

Como pesquisadoras, Claudia e Roselane, encerramos este trabalho
transformadas pelas falas das criangas. Mais do que dados, nos foram entregues
histdrias de vida, emogdes e verdades, que, certamente, atravessam qualquer
teoria. Este trabalho ndo termina aqui. Ele se prolonga em cada Abayomi
confeccionada, em cada roda de conversa iniciada, em cada palavra dita por

uma crianga que se descobre pertencente, importante ¢ amada.

Por fim, ressaltamos que ndo se registrou tudo o que foi proferido, mas
guardamos muito das falas na intengdo de continuar, algum dia, de alguma
forma, esta luta contra o racismo, contra as desigualdades, contra as injustigas

e as maldades.
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CAPITULO 3

A PROLIXIDADE DO SI MESMO: DOS PERCURS0S
FORMATIVOS AS IDENTIDADES NARRATIVAS DE
LICENCIANDOS E PROFESSORES DE GEOGRAFIA

Victoria Sabbado Menezes
Roselane Zordan Costella
Doi: 10.48209/978-65-5417-719-3

1. As palavras iniciais...

Iniciamos este texto inspiradas na escrita poética de Fernando Pessoa
que, ao criar o “Livro do Desassossego” com seu heteronimo Bernardo Soares
(1998, p. 23), expressa: “cada um de nos ¢é varios, € muitos, ¢ uma prolixidade
de si mesmos. Por isso aquele que despreza o ambiente ndo ¢ o mesmo que
dele se alegra ou padece. Na vasta colonia do nosso ser ha gente de muitas
espécies, pensando e sentindo diferentemente”. Na busca de entranhar-se na
vasta colonia do nosso ser e desvendar a prolixidade do si mesmo, este capitulo
dedica-se a apresentar reflexdes resultantes de uma pesquisa de pos-doutorado
intitulada “A (auto)formagio e a construcdo identitaria de professores de
Geografia: memorias, trajetorias e narrativas”, realizada por Victdria Sabbado
Menezes e supervisionada pela professora Roselane Zordan Costella, junto ao
Programa de P6s-Graduagdo em Geografia da Universidade Federal do Rio

Grande do Sul, ao longo do ano de 2024.

Intencionou-se investigar a seguinte questdo problematizadora: como
a trajetoria de vida (pessoal, escolar, académica e profissional) incide na
formacao, na constitui¢do da identidade docente e nas praticas de ensino
de licenciandas/licenciandos e professoras/professores de Geografia? Teve-
se o intuito de analisar os processos auto e heteroformativos que podem ser
desencadeados nos diferentes espacgos-tempos ao longo da historia de vida de
licenciandas/licenciandos e professoras/professores de Geografia. Parte-se do

principio de que a construcdo identitaria docente nao se limita aos espagos
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institucionais, como a escola e a universidade. Os diferentes espacos da vida
dos sujeitos também atuam sobre a constitui¢do de si, de maneira que o pessoal
e o profissional se entrelagam. Desse modo, ancorado no campo da pesquisa
(auto)biografica em Educacdo e no método (auto)biografico, concebe-se o

percurso de vida como um percurso formativo.

Buscou-se aproximar de licenciandas/licenciandos e professoras/
professores de Geografia, no recorte espacial que abrange Fortaleza/CE
e regido metropolitana, para que estas/estes produzissem a sua narrativa
(auto)biografica. Esta ¢ uma fonte de pesquisa, mas também ¢é considerada
um dispositivo formativo. Fonte de pesquisa, por fornecer subsidios para
compreender a relevancia de determinadas memorias de experiéncias de
vida na edificagdo do ser-saber-fazer docente em Geografia. Também ¢
um dispositivo formativo, uma vez que a narrativa apresenta um carater
autoformativo para o sujeito que a enuncia, ao possibilitar a aproximagdo
com o autoconhecimento e a autoavaliagdo, bem como dispde de um carater
heteroformativo ao colaborar com reflexdes a serem realizadas por aqueles
que tém contato com a narrativa de algum professor/professora.

Destaca-se que a relevancia académica e social desta pesquisa esta
interligada. A importancia académica justifica-se pela escassa producao
teorica no campo do ensino de Geografia, que esta alicergada na abordagem
(auto)biografica. A area da Educagdo tem se apropriado da pesquisa (auto)
biografica de forma consistente nas ultimas décadas, porém nas pesquisas
em ensino de Geografia esta discussdo ainda ¢é incipiente. Por conseguinte,
compreender e refletir acerca de narrativas (auto)biograficas de licenciandas/
licenciandos e professoras/professores de Geografia torna-se necessario
na medida em que introduz e fortalece um outro olhar epistemologico de
formagdo. Trata-se de reconhecer como as/os professoras/professores de
Geografia se formam ao longo da vida para que se elaborem estratégias e
acoes que propiciem a qualificagdo da formagdo inicial docente, o que tera
repercussdes no ensino basico com a ressignificagdo do ensino de Geografia

na escola.

Nesse sentido, a contribui¢do desta pesquisa para o campo de

conhecimento da Geografia, com énfase no ensino ¢ na formacdo docente,
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abrange ainda a sua relevancia social. Isto €, investigar como 0s sujeitos se
constroem professoras/professores de Geografia ao longo de sua existéncia
implica repensar os cursos de licenciatura em termos de curriculo,
concepcdes e praticas a fim de que se possa contribuir para a formacgdo de
professores criticos, reflexivos e que atendam as demandas da complexa
contemporaneidade. Portanto, esta proposta alinha-se a um projeto de
Educacdo que visa a autonomia da/do professora/professor em seu processo
formativo ao instigar a autorreflexdo por meio da narrativa (auto)biografica.
Este projeto de Educagdo esta intimamente relacionado a um projeto de

sociedade, que seja justa, igualitaria e mais humana.

2. 0s caminhos metodologicos...

Esta investigagdo possui cardter qualitativo, contempla a pesquisa
tedrica e a pesquisa de campo. A pesquisa tedrica consiste em uma
revisdo bibliografica referente ao ensino de Geografia, formagdo inicial
de professoras/professores e pesquisa (auto)biografica. A pesquisa de
campo envolve a producdo de narrativas (auto)biograficas de licenciandas/
licenciandos em Geografia da Universidade Estadual do Ceara (UECE) e
professoras/professores de Geografia de escolas publicas municipais e/ou
estaduais de Fortaleza e regido metropolitana.

Foram selecionados quatro licenciandos/licenciandas e quatro
professoras/professores de Geografia do ensino basico. O critério de escolha
dos/das licenciandos/licenciandas se deve ao fato de que, ao selecionar
os/as que se encontravam no oitavo semestre do curso no ano de 2024,
compreende-se que estes/estas ja vivenciaram quase a totalidade de sua
formacdo inicial e, portanto, teriam subsidios para narrar sobre esta
trajetoria. Os/as professores/professoras de Geografia selecionados
foram os/as que estavam cursando no referido ano o Programa de Pos-
Graduagdo em Geografia da UECE a partir de um convénio estabelecido
com a Secretaria Municipal de Educagdo de Fortaleza e com a Secretaria
Estadual de Educacao do Ceard, cuja parceria foi criada com a finalidade de
qualificar a formagdo de professoras/professoras em Geografia em atuacao

nas institui¢des escolares da rede municipal e estadual de ensino.
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O método adotado foi o método (auto)biografico e as fontes da
pesquisa foram as narrativas (auto)biograficas das/dos participantes. A
riqueza do método (auto)biografico esta no fato de ser um instrumento de
investigacao-formagdo. De acordo com Novoa e Finger (2014, p. 22), este
método “permite considerar um conjunto alargado de elementos formadores,
normalmente negligenciados pelas abordagens cléssicas, e, sobretudo,
possibilita que cada individuo compreenda a forma como se apropriou
desses elementos formadores”. O método propde que o sujeito identifique

na sua trajetoria de vida quais foram as suas experiéncias formadoras.

O método (auto)biografico posiciona o sujeito no centro do
processo. Isto é, o mesmo € autor, ator e protagonista da sua historia de
vida narrada. Logo, discutir a formagdo de professoras/professores de
Geografia por meio de narrativas (auto)biograficas pressupde uma escuta
atenta e valoriza a trajetdria, as singularidades e os ensinamentos de cada
participante. A formagdo docente ¢ pensada a partir do sujeito, da sua
autonomia no processo formativo e ndo para o sujeito, de forma vertical. Ha
uma virada epistemoldgica que se desloca da ideia de formacao do sujeito

para o sujeito da formacao (Josso, 2014).

As narrativas (auto)biograficas das/dos licenciandas/licenciandos e
professoras/professores sdo as fontes de pesquisa, bem como dispositivos
formativos. Trata-se de uma produgdo discursiva em que 0s sujeitos
rememoram os acontecimentos vivenciados no passado, ressignificam
no tempo presente conforme o contexto e suas intencionalidades e ainda
projetam um futuro. Logo, a narrativa envolve passado-presente-futuro
a partir da ressignificagdo de memorias dos seus itinerarios de vida, de
formacdo e de profissdo. A narrativa ¢ considerada uma das fontes da
pesquisa (auto)biografica. Esta “¢ uma forma de historia auto-referente,
portanto plena de significado, em que o sujeito se desvela, para si, e se revela
para os demais. Produzir pesquisa (auto)biografica significa utilizar-se do

exercicio da memoria como condigao sine qua non” (Abrahdo, 2004, p. 202).

Para tanto, foram realizadas entrevistas narrativas organizadas em
trés eixos: itinerario pessoal, itinerario de formagdo (escolar e académica)

e itinerario de profissdo (atuagdo docente). A entrevista narrativa ¢
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“considerada uma forma de entrevista ndo estruturada, de profundidade, com
caracteristicas especificas. Conceitualmente, a ideia da entrevista narrativa
¢ motivada por uma critica do esquema pergunta-resposta da maioria das
entrevistas” (Jovchelovitch e Bauer, 2002, p. 95). Conforme os autores, este
modelo de entrevista possibilita que o narrador elabore sua historia a partir
do relato de acontecimentos que ndo sdo isolados e/ou desconectados, mas
que configuram um enredo. Este enredo é tecido por meio da ligacdo entre os
acontecimentos, somado ao sentido atribuido aos mesmos. Logo, a narrativa
¢ uma producdo discursiva que ¢ toda permeada por sentido. O método de
analise das entrevistas narrativas foi a proposta de compreensdo cénica de
Santamarina e Marinas (1994, p. 272), a qual “se trata de interpretar las
historias en los juegos y dimensiones de su entramado (contexto es lo que

estd tejido-con) pero también de la construccion del sujeto”.

As entrevistas foram realizadas presencialmente e gravadas entre os
meses de junho e agosto de 2024, conforme consentimento dos participantes
da pesquisa via assinatura no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
para posterior transcri¢do e analise. Cabe salientar que as transcri¢cdes foram
encaminhadas aos participantes da pesquisa a fim de que pudessem subtrair
ou acrescentar algo, de modo que somente apo6s este retorno iniciou-se a

analise.

Foram criados nomes ficticios para os participantes da pesquisa a fim
de manter o seu anonimato. Os nomes escolhidos relacionam-se a frutos
tipicos cearenses, de modo a homenagear estes e estas cearenses que sdo
semente e fruto para as pesquisadoras, bem como a eventuais leitores que
poderdo se auto e heteroformar a partir do contato com as narrativas destes
participantes da pesquisa. As professoras foram denominadas de Fisalis e
Graviola, os professores de Caju e Sapoti. As licenciandas foram nominadas
de Pitomba e Seriguela e os licenciandos de Caja e Jenipapo.

Cabe esclarecer que os/as professores/professoras Caju, Fisalis e
Graviola, no momento da entrevista, possuiam 38 anos, enquanto Sapoti
tinha 55 anos. Todos ja sdo mestres em Geografia, sendo que Caju esta
realizando o doutorado. O tempo de carreira na docéncia varia entre 9

anos (Sapoti), 10 anos (Graviola), 11 anos (Caju) ¢ 19 anos (Fisalis). Com
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excecdo de Sapoti, que € professor efetivo da rede estadual de educagdo do
Ceard, os demais sdo professores efetivos da rede municipal de educacao
da Prefeitura de Fortaleza. No que diz respeito aos licenciandos, na data
da entrevista, Caja estava com 25 anos, Pitomba com 26 anos, Seriguela
com 29 anos, Jenipapo com 30 anos. Com exce¢do de Pitomba, que estava
na condicdo de estudante trabalhadora, os demais eram bolsistas (iniciagdo
cientifica — Jenipapo; extensdo — Seriguela e Caja).

As entrevistas narrativas com estes participantes da pesquisa visaram
compreender de que modo as trajetorias de vida atuam como percursos
formativos e incidem sobre a sua construcdo identitaria, bem como na
condugdo das suas praticas pedagogicas. Diante do volumoso material
produzido a partir das narrativas (auto)biograficas, este texto enfocard a
analise da identidade narrativa dos mesmos, apontando as convergéncias
e divergéncias identificadas nas narrativas, de maneira a tecer um

entrecruzamento com os referenciais teoricos que alicergam esta pesquisa.

3. Os percursos formativos na constituicdo da vasta
colonia do ser...

A partir das narrativas (auto)biograficas produzidas nas entrevistas
orais com os participantes da pesquisa, busca-se desvendar o processo de
construgdo da identidade narrativa dos mesmos a fim de compreender os
processos de formacgdo engendrados nos itinerarios de vida que acarretam na
construgdo da vasta colonia de cada um destes seres. Investigar a constituigdo
da identidade pessoal e profissional de professores e futuros professores
pode fornecer caminhos de analise e reflexdo acerca de como nos tornamos
professores ao longo da vida e, por conseguinte, repensar as licenciaturas em
Geografia, considerando os aspectos que a perspectiva (auto)biografica em

Educacao langa luz.

Para Ricoeur (2014, p. 145), “a verdadeira natureza da identidade
narrativa, a meu ver, sO se revela na dialética entre ipseidade e mesmidade.
Nesse sentido, esta ultima representa a principal contribuicdo da teoria
narrativa a constituicdo do si”. Segundo o autor, a identidade narrativa

esta associada a identidade da personagem, a qual constrdi-se por meio de

60



Movimentos para Ensinar Geografia em Tempos de Estranhamentos - Volume VIiI

uma relagdo com o enredo. Este ndo significa um relato fiel e contado de
forma a obedecer a uma cronologia temporal, visto que a narrativa enfatiza
o acontecimento. Os participantes da pesquisa nao respeitaram uma linha
cronologica linear ao narrar sua historia de vida, mas sim construiram um
enredo que se configura a partir dos acontecimentos e da unidade temporal da
histdria contada, formando um encadeamento resultando em uma composicao
narrativa marcada pela sintese do heterogéneo.

De acordo com Pineau e Le Grand (2012, p. 116), ao elucidar a sua

interpretagdo ricoeuriana, enfatizam que:

Articulando a agdo, a narrativa produz, portanto, uma génese
de sentido feita de sintese do heterogéneo e de concordancia
da discordancia. Ela ¢ o indicador/operador visivel ou audivel
de uma certa identidade, relativa, porém especifica. Identidade
que ndo ¢ uma unidade maciga acabada, mas, pelo contrario,
uma conjugacdo singular de pluralidade, disponivel para a re-
conjugacao.

Os diversos caminhos que os participantes da pesquisa trilharam e
seguem trilhando ao longo de sua trajetdria de vida possibilitaram/possibilitam
uma multiplicidade de experiéncias em que, ao serem dotadas de sentido,
deixam marcas na sua construgdo identitaria. A sintese do heterogéneo ¢
visivel na amalgama de diversas vivéncias que compdem um hibrido que
se reflete no seu eu pessoal e profissional. Um ponto em comum entre os
oito participantes da pesquisa (professores e licenciandos) diz respeito a sua
origem de classe social. Todos sdo filhos de trabalhadores, provenientes de
bairros da periferia social de Fortaleza ou regido metropolitana, e vivenciaram

contextos marcados por uma realidade desigual, precaria e, ndo raro, violenta.

Segundo o licenciando Caja (2024):

Minha mae veio da rua, minha mae era moradora de rua. A gente
morou no Pirambu, que é um bairro na favela de Fortaleza.
Criminalidade, ndo que hoje ndo tenha, mas antigamente era
mais palpavel. Hoje, como tem o crime organizado, sabe que
existe, passa ali de arma de fogo. Na época, era um negdcio
bem selvagem mesmo, as pessoas se matavam se esfaqueando,
esgoto passando a céu aberto no pé. Mas eu lembro da minha
mae fazendo com que eu fosse uma crianga muito pura, de
estudar, sempre pautou muito a escola. Minha mae nem
alfabetizada ndo €, entdo s6 procurava a nota.

61



Movimentos para Ensinar Geografia em Tempos de Estranhamentos - Volume VIiI

Assim como a realidade manifestada por Caja, foi recorrente nas
entrevistas o que a professora Fisalis narra: “O meu pai, que vinha do interior,
ele ndo estudou, sempre trabalhou desde crianga. Mas ele valorizava muito,
os filhos tinham todos que estudar.” Ou seja, € comum a narrativa de que
nem todos os familiares mais proximos ou responsaveis tiveram acesso a
escolarizagdo formal, até mesmo por serem provenientes da classe menos
favorecida, o que lhes exigia iniciar a trabalhar desde muito jovem e, por
consequéncia, abandonar a escola. Contudo, o estimulo e valorizagdo aos

estudos e a escola sempre estiveram presentes.

Por consequéncia, para a maioria dos participantes da pesquisa, 0
ingresso na universidade representou um momento-charneira, conforme
define Josso (2014, p. 67):

Uma reorientagdo na sua maneira de se comportar, e/ou na sua
maneira de pensar o seu meio ambiente, e/ou de pensar em si
por meio de novas atividades. Esses momentos de reorientagido
articulam-se com situagdes de conflito, e/ou com mudangas de
estatuto social, e/ou com relagdes humanas particularmente
intensas, e/ou com acontecimentos socioculturais (familiares,
profissionais, politicos, econdmicos).

Tal momento-charneira torna-se perceptivel na narrativa do professor
Caju: “Eu vou entrar na universidade publica de teimoso, porque eu
sabia que o ato de entrar aqui para o meu contexto era revolucionario.
Vim pra ca, o primeiro dia de aula era um sonho, ndo acreditava”. Para a
licencianda Seriguela, o ingresso e a vivéncia na universidade apresentaram
um significado ainda mais potente, qual seja: o reconhecimento de si. Nas
palavras de Seriguela: “Muita coisa fui ter nog¢do aqui na universidade, fui me
reconhecer enquanto mulher negra. Fui entender muitas coisas que passei na
minha trajetoria de vida, familiar, por uma questio de desigualdade de género,

desigualdade racial”.

Ja para a professora Fisalis, por exemplo, 0 momento-charneira toma
relevo quando teve a sua primeira experiéncia de lecionar em sala de aula,

ainda quando cursava o bacharelado em Geografia:
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A minha primeira experiéncia com aula de Geografia foi nesse
curso pré-vestibular com jovens e adultos 14 no Bom Jardim, no
meu bairro. Eu acho que foi decisivo para o restante da historia.
Talvez se eu tivesse ja tido uma experiéncia regular numa sala
de aula, da basica, eu ndo teria tido assim um impacto inicial
tdo positivo que me fizesse seguir nesse rumo, no rumo da
educagio.

E digno de nota que somente a professora Fisalis, o professor Caju
e o licenciando Caja salientaram seu envolvimento com os movimentos
sociais, seja a ONG que ofertava o curso pré-vestibular do bairro (Fisalis), a
participagdo no centro académico, nas greves de professores € na Associagdo
de Gedgrafos Brasileiros (Caju), o envolvimento no curso de teatro da ONG
do bairro Pirambu e na ocupagdo das escolas pelos estudantes em 2016
(Caja). Isto evidencia que a constitui¢do da identidade profissional ¢ também
influenciada por outros espacos € ndo somente pela escola e pela universidade.
O engajamento em movimentos sociais € organiza¢des comunitarias de bairro
se reflete na formagao politica destes sujeitos, bem como nos seus modos de ser
e fazer na vida e na profissdo. O inconformismo com o panorama sociopolitico
em voga e o desejo de uma transformacao social sdo marcantes nas narrativas

desses trés participantes da pesquisa.

Desta forma, o reconhecimento da sua realidade social incide sobre a
visdo de mundo destes professores, bem como sobre as suas concepgdes de
Geografia e de Educacdo. Ao revelarem as suas memorias do itinerario de
escolarizacdo e dos professores marcantes ¢ recorrente a mengao ao ensino
tradicional de Geografia, bem como dos demais componentes curriculares,
de modo que os professores citados por deixarem uma marca positiva sdo
aqueles que adotavam uma metodologia ndo engessada, e sim com praticas
pedagbgicas que instigavam a participacdo dos alunos, com o uso de
diferentes linguagens e provocavam a constru¢do do conhecimento e/ou,
principalmente, aqueles que teciam uma relacdo proxima e de afeto com os
alunos. Nas palavras do licenciando Jenipapo a respeito das suas memorias

dos professores do itinerario de escolarizagdo: “a maioria dos professores que
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eram legais, eles perguntavam como € que a gente estava, ndo queriam saber
da nossa vida, mas eles demonstravam interesse. As vezes, o aluno nio tem

em casa...”.

A analise das narrativas permite constatar que o marcador de classe e,
no caso da licencianda Seriguela, de raca, também se reverbera na constitui¢ao
do ser professor de cada um dos participantes da pesquisa. Seja pela sua propria
histéria de vida individual, no que diz respeito aos aspectos pessoais, ou seja
pelos espacos escolares de vulnerabilidade em que atuam como professor,
todas as narrativas revelaram um elo em comum. Trata-se do projeto de si ou

da invencdo de si, conforme considera Delory-Momberger.

Assim, a historia de vida ndo ¢ a historia da vida, mas a fabula
pela qual o sujeito se produz como projeto de si mesmo.
Nio ha sujeito a ndo ser de uma historia a ser feita, e ¢ a
emergéncia desse sujeito, que intenciona sua historia, que
conta a histéria de vida. O que ensina, finalmente, a historia
de vida é que o sujeito ¢ uma construgdo que deve vir, ndo
um ‘aqui estd’, mas um sempre-diante-de-si: o sujeito &,
numa relagdo de circularidade sem fim, o projeto do sujeito.
(Delory-Momberger, 2014, p. 345).

O projeto de si expresso pelos participantes da pesquisa ¢ analogo:
salientam a relevancia de serem professores que conhecam seus alunos e
contribuam para a mudanga social, de modo a transformar estas vidas com
as quais convivem diariamente na escola. Tal projeto ¢ marcado fortemente
por uma dimensdo afetiva, que estd ligada a importancia da sensibilidade
na relagdo professor-aluno. Desse modo, a dimensao ndo-cientifica supera a
dimensao racional, uma vez que compreendem a Geografia ndo como um fim
em si mesmo de sua pratica profissional, mas como um caminho que pode
contribuir para a formag¢ao humana dos alunos e para a transformacao da sua
realidade socioespacial, desde que acompanhada de uma relagdo afetiva para

com os alunos no espago escolar.

Para a professora Graviola, “se eu posso contribuir para que o caminho
daquele aluno possa sair daquela vida de vulnerabilidade, ai estou chegando
no sucesso da profissdo. Professora ¢ uma coisa de que tenho certeza de

que sou”. O professor Sapoti ressignifica as suas memorias da trajetoria de
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formacg@o escolar com o intuito de exercer a profissdo em contraposi¢do aos
seus contraexemplos de professores: “eu ndo quero ser professor que nem
os professores que eu tinha no Fundamental, chato. Ja tinha escutado a
professora falar que vocé tem que conhecer o seu aluno para ele respeitar.
Vou querer conhecer os meus alunos, ser parceiro deles, ser amigo deles para
me respeitarem”. Nesta linha de pensamento, Costella (2022, p. 59) ressalta:
“pelas pontas ou pela origem da tessitura, faz-se importante defender que o(a)
professor(a), e, principalmente, o(a) professor(a) de Geografia, é carregado(a)
de vida no momento de suas aulas, visto que estas representam, por diversas
vezes, a presentificagdo do passado”.

As narrativas dos professores se aproximam dos licenciandos no que
se refere ao destaque para a relacdo professor-aluno, pois assim como o
professor Sapoti ressignificou suas memorias dos professores do periodo
de escolarizagdo, os licenciandos Caja e Pitomba também se pautam em
vivéncias na trajetoria de formacao académica para ndo reproduzirem quando
assumirem a carreira docente. A licencianda Pitomba, ao tratar da professora
que almeja se tornar, narra: “Eu acho que o professor que abre espago para vocé
ser voc€ mesmo. Nao aquele professor muito engessado. Tem professores aqui
de quem a gente tem medo de chegar, de ter aquele didlogo, porque a gente
tem medo do que ele vai falar, do que ele vai pensar da gente. Tem professores
que pdem a barreira”. Esta barreira, a qual Pitomba se refere, se coaduna com
a narrativa do licenciando Caja que, ao se utilizar de termos da linguagem do

teatro, como a “quarta parede”, narra:

Eu gostaria de ter mais amigos no curso de Geografia para
a gente poder pensar em uma Geografia a partir das nossas
perspectivas de vida. No cinema, no teatro, a gente tem muito
a questdo da quarta parede, da gente ndo conseguir se conectar
com o publico. Eu acho que a quebra dessa quarta parede ja
seria um grande avango. Tenho muito desejo, assim como a
minha vida foi transformada, vim de escola publica, vim de
projeto de base social. Entéo, tenho uma preocupagdo muito
grande em querer mudar a vida das outras pessoas.

Cabe salientar que o projeto de si comum manifestado pelos

participantes da pesquisa, que se refere a uma preocupacdo social com as
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vidas dos alunos e um compromisso com a transformagdo da realidade
socioecondmica vigente, ndo significa que os mesmos romantizam a
profissdo. Pelo contrario, esteve presente em todas as narrativas a mengao
aos desafios e dificuldades da profissdo, principalmente no que diz respeito
aos contextos escolares de atuacdo, tendo em vista o poder das facgdes,
a inseguranca, a caréncia de estrutura financeira e emocional dos alunos da
educacdo basica das escolas publicas de Fortaleza. Sdo fatores estruturais,
decorrentes do sistema socioecondmico vigente, que produzem contradi¢des
sociais, agravam as desigualdades e intensificam um processo de desumanizagao
que, consequentemente, adentra o espaco escolar. Por conseguinte, as narrativas
elucidam a compreensdo da escola como um (sub)espago geografico, isto &, “as
interagdes que se ddo no mundo hoje acabam, de uma forma ou de outra, sendo
projetadas e refletidas nesse espago. As tensdes, os conflitos e as representagdes
sociais configuram a escola como um ponto de (des)encontro de historias, de

geografias e de sujeitos” (Castrogiovanni, 2013, p. 37).

Ainda que cientes dos diversos desafios da profissdo e do movimento de
desprofissionalizagdo e plataformizag¢do que tem se fortalecido nos ultimos
anos, todos os participantes da pesquisa explicitaram que desejam seguir na
carreira docente. Conforme o professor Caju, “eu me vejo ainda esperangoso
e com energia. Mais que essa energia, eu também olho para frente e vejo que
ela vai se esgotar. E é por isso que eu tenho pressa. Ai penso no Belchior:
tenho pressa de viver. Eu acho que sou ainda um docente esperangoso que

resiste a tantas acoes externas”.

Ao longo da enunciacdo das suas narrativas (auto)biograficas, tornou-se
nitido os modos como os percursos formativos vao tomando uma configuragio
que, marcada pela sua complexidade e diversidade de experiéncias, constitui
o arranjo da vasta colonia do ser. Ao narrar, revela-se a mesmidade, aquilo
que permanece no tempo, representando a ancora da identidade. Contudo,
também revela-se a ipseidade, isto é, o que ¢ mutavel e se implica a
alteridade. A ipseidade relaciona-se ao encontro com o outro, que nos

transforma e possibilita reconhecer o si mesmo como outro. (Ricoeur, 2014).
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Este outro esteve presente nas narrativas por meio das mengdes a pessoas
marcantes na trajetoria de cada um, sejam familiares (com destaque para a
figura da mae), professores (principalmente do itinerdrio de escolarizagdo)
e alunos das escolas nas quais exercem a sua atuagdo profissional. Esse
conjunto multiplo de outros, que assume significado relevante em diferentes
momentos da historia de vida, representa a ipseidade que corrobora para a

identidade pessoal e profissional de cada participantes da pesquisa.

Portanto, deve-se sublinhar que “a histéria de vida é, assim, uma
mediacdo do conhecimento de si em sua existencialidade, que oferece
a reflexdo de seu autor oportunidades de tomada de consciéncia sobre
diferentes registros de expressao e de representagdes de si, assim como sobre
as dinamicas que orientam sua formag¢do” (Josso, 2007, p. 419). As narrativas
(auto)biograficas desses licenciandos e professores de Geografia propiciaram
aos mesmos, paradoxalmente, uma aproximac¢do do conhecimento de si
pelo distanciamento que tiveram que adotar para elaborar a narrativa de sua
historia de vida, assumindo a posi¢do de autores e atores protagonistas de
suas existencialidades. Nesta aventura (auto)biografica, em analogia ao titulo
da obra organizada por Abrahdo (2004), possibilitou-se enxergar as matrizes
de seus processos formativos, acarretando em uma consciéncia de si, de
maneira que também provoca processos heteroformativos nas pesquisadoras
e eventuais leitores que podem refletir acerca dos movimentos de construcao
da identidade docente em Geografia em determinado tempo-espago, como o

da presente analise.

4. As palavras finais: a prolixidade do si mesmo refletida
nas identidades narrativas...

As palavras finais deste texto apresentam, contraditoriamente, aberturas
para outros pensamentos e reflexdes. Compreende-se que esta escrita resulta
de uma delimitagdo proposital do recorte de analise da pesquisa de pos-
doutorado empreendida, tendo em vista o extenso material produzido a partir
das entrevistas narrativas. Desse modo, ndo se contemplou a totalidade de

analises possiveis, tampouco se assumiu tal intengdo. Optou-se por conferir
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luz a alguns aspectos que se consideram relevantes ao se ter a finalidade de
discorrer teoricamente, por meio do método (auto)biografico, a respeito da
prolixidade do si mesmo refletida nas identidades narrativas de licenciandos e
professores de Geografia.

Cabe retomar o problema de pesquisa: como a trajetoria de vida (pessoal,
escolar, académica e profissional) incide na formagdo, na constituicdo da
identidade docente e nas praticas de ensino de licenciandas/licenciandos e
professoras/professores de Geografia? A partir deste questionamento, € possivel
compreender que as identidades narrativas reveladas pelos participantes da
pesquisa evidenciam uma prolixidade de experiéncias e relagdes que, ao
povoarem as suas memdarias, assumem significado e orientam as suas agdes na
condigd@o de profissional docente em Geografia. Dessa maneira, a prolixidade
do si mesmo compde-se pela amalgama da dialética entre mesmidade e
ipseidade, resultando em componentes permanentes e componentes mutaveis
a partir da relagcdo com a alteridade. O si mesmo constitui-se por tantos outros,

conforme observado nas entrevistas.

Na tessitura das narrativas, identificou-se pontos em consonancia,
como a questdo de classe, a realizacdo do ingresso na universidade como
acontecimento marcante na sua historia de vida, a ressignificagdo de
suas memorias da trajetoria de formacdo escolar na condu¢do das préaticas
pedagbgicas enquanto professor, o reconhecimento da escola como (sub)
espaco geografico acometido pelos conflitos e contradicdes do mundo, ¢ a
sensibilidade na relagdo com os alunos atrelada a um projeto de Educacao
voltado a transformacao social. Enquanto pontos singulares, que ndo estiveram
presentes em todas as narrativas, salienta-se a questdo de raga da licencianda
Seriguela, a partir do reconhecimento de si enquanto mulher negra propiciado
pela vivéncia de sua trajetoria académica, e o envolvimento com movimentos
sociais e organizagdes populares enfatizadas pela professora Fisalis, pelo
professor Caju e o licenciando Cajé, que fortalecem o cunho politico dos

processos formativos que se reverberam na sua construcao identitaria.

Depreende-se que as historias de vida narradas carregam marcas de um
passado dificil, de poucas oportunidades, com uma condi¢ao socioecondmica

desfavoravel, bem como um presente repleto de desafios provenientes da
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formag@o académica e do exercicio da profissdo docente, sobretudo em
contextos de escolas publicas municipais e/ou estaduais de Fortaleza que, ndo
raro, apresentam realidades que denotam a precarizacdo, a inseguranca € a
desigualdade socioespacial propria do sistema econdmico em que estamos
inseridos. Por outro lado, o futuro expresso no projeto de si de cada narrativa
¢ esperangoso, uma vez que todos os participantes da pesquisa enfatizam
o desejo de permanecer como professores de Geografia, por enxergarem a
profissdo e a ciéncia geografica como caminhos que podem impulsionar a
transformacao de outras vidas, pois, ao olhar para si, reconhecem este caminho

na propria trajetoria existencial.

Desta forma, s3o estas historias de vida singulares que, ao se
aproximarem do conhecimento de si, percebem os outros que lhes
constituem e passam a almejar que representem este outro na vida de seus
alunos. Logo, a prolixidade do si mesmo das identidades narrativas de
professores/professoras e licenciandos/licenciandas em Geografia reflete a
intencionalidade de assumir uma das pecas da prolixidade de outrem. E assim
seguimos narrando, biografando, geografando e existenciando na busca da
construcdo de uma Educag¢do, de uma Geografia e de uma sociedade mais
humana e igualitaria, compondo uma prolixidade que ¢ do si e do outro,

convivendo dialeticamente.
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CAPITULO &

COMO A AVALIACAO PODE POTENCIALIZAR A
APRENDIZAGEM EM GEOGRAFIA?

Rodrigo Barbosa Fagundes
Ligia Betariz Goulart
Doi: 10.48209/978-65-5417-719-4

Em 2022, passei a atuar na formagdo de professores da Secretaria de
Educacdo (SME) de Canoas, municipio da Regido Metropolitana de Porto
Alegre. Nesse espago formativo, tinhamos encontros com o objetivo de discutir
e refletir sobre questdes relacionadas as diferentes areas do conhecimento. Meu
papel era coordenar esse trabalho na Geografia. Esse ano — 2022 — reveste-se
de significado por ser o momento em que os estudantes comegaram a retornar
a escola apds a pandemia de Covid-19. Nesse contexto, nosso grande desafio
era o retorno a presencialidade, pois a queixa dos professores dominava os
encontros formativos. Destacavam as dificuldades de adaptagcdo a rotina
escolar, a desorganizagdo com os materiais, misturando informacgdes das aulas
de diferentes componentes curriculares, auséncia de habitos de estudo, muita
desatencdo e grande dificuldade na leitura e na escrita. Como tal contexto
se refletia em baixo rendimento discente, por isso no més de junho daquele
ano, resolvi discutir as questdes relacionadas a avaliacdo educacional. Nesse

encontro, os professores relataram suas angustias.

Essas reflexdes levaram-me a direcionar a pesquisa de mestrado para
a avaliagdo da aprendizagem em Geografia, pois percebi que parte dos
professores estava preocupada em “medir” o que foi ensinado por meio de
uma avaliagdo no final, mas acredito que a avaliagdo ndo deveria ser apenas
um ato final, mas sim um processo continuo e intencional, capaz de promover
a reflexdo tanto do professor quanto do estudante sobre os processos de ensino

e de aprendizagem cotidianamente.

Isso posto, analiso a tematica da avaliagdo da aprendizagem no ato
pedagogico dos professores de Geografia. Para tanto, exteriorizo esta questao,
que caracteriza-se o problema da pesquisa: como a avaliagao produzida pelos
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professores de Geografia contribui para o processo de aprendizagem dos
estudantes na rede municipal de Canoas? Diante dessa questdo, o objetivo
geral de entender como as propostas pedagdgicas de professores de Geografia
contribuem para o processo de investigacdo da aprendizagem dos seus
estudantes, junta-se a esse quatro outros especificos: identificar o tipo de
avaliago apontado pelos documentos normativos da atual educacao brasileira;
investigar, a partir do acompanhamento de uma pratica docente em uma turma
de 6° ano do Ensino Fundamental, os processos de ensinar, aprender e avaliar;
relacionar as escolhas pedagdgicas feitas por um grupo de professores de
Geografia com as concepg0es tedricas sobre ensino, aprendizagem ¢ avaliagdo;
e analisar um conjunto de estratégias adotadas por um professor de Geografia

para uma retomada das aprendizagens ndo consolidadas pelos estudantes.

Quanto ao meu trabalho de coordenador das formacgdes de professores
dos Anos Finais, observei professores criticos que buscavam destacar o
papel social e politico da Geografia. Pessoalmente, pareceu-me que eles
apresentavam diversas estratégias interessantes sobre como ensinar de forma
diferenciada e significativa, mas, mesmo assim, parte deles parecia se sentir
desconfortavel diante dos resultados das avaliagdes. Embora aparentem ser
habilidosos em diagnosticar defasagens e entender suas causas, pareciam
encontrar uma possivel dificuldade em elaborar novas rotas de aprendizagem e
novos instrumentos de avaliacdo para promover um melhor desenvolvimento

da aprendizagem.

O fato de os professores reconhecerem a importancia da Geografia
como um campo fundamental para ajudar na construgdo das espacialidades
e na interpretacdo do mundo ndo significa que todos consigam desenvolver
propostas que valorizem essa visdo. Alguns conseguem alinhar seu trabalho
com essas ideias de forma mais consistente, mas outros permanecem presos
as listagens de contetdo dos curriculos oficiais e as avaliagdes que priorizam

resultados quantitativos, como as provas.

72



Movimentos para Ensinar Geografia em Tempos de Estranhamentos - Volume VIiI

1. Conhecendo o caminho: o ato pedagdgico

De acordo com Luckesi (2011), o ato pedagdgico compreende trés
elementos fundamentais: o planejamento, a execug¢do e a avalia¢do. O
planejamentorepresentao estagioem que o professor,embasado emsuareflexao,
organiza estratégias para efetivar suas decisoes, sistematizando atividades que
visam alcangar metas de aprendizagem. Tais metas podem corresponder aos
objetivos pedagogicos que atendam as necessidades dos estudantes, da equipe
escolar, da rede de ensino ou dos documentos oficiais, como as habilidades e
competéncias estabelecidas pela BNCC — Base Nacional Comum Curricular.
A etapa de execucao se caracteriza pelo desenvolvimento, pelos estudantes,
das tarefas planejadas pelo professor, que atuara como mediador e observador
dos processos de ensino e de aprendizagem. Nesse sentido, a avaliagdo ocorre
concomitantemente a execucdo, sendo um acompanhamento continuo do
progresso dos estudantes. A esse respeito, o autor afirma:

O ato de avaliar ¢ um componente essencial do ato pedagdgico.
A avaliagdo da aprendizagem, junto ao planejamento e a
execugdo, compde o algoritmo do ato pedagogico. [...] Ato de
avaliar a aprendizagem na escola como um meio de tornar os
atos de ensinar e aprender produtivos e satisfatorios. Portanto,

uma avaliagdo de acompanhamento do processo de obter os
resultados desejados. (Luckesi, 2011, p. 13)

O autor ainda afirma que ¢ dificil implementar um ato pedagogico que
incorpore uma avaliagdo continua, porque no Brasil, assim como no exterior,
a Pedagogia Tradicional, em uma perspectiva contraria a trazida por ele, se
baseia em uma visdo estatica do ser humano, pressupondo que este ja esteja
pronto, cabendo apenas classificd-lo com base no desempenho apresentado.
E por isso que essa abordagem supervaloriza a importancia das provas, pois
seriam o instrumento capaz de revelar o nivel de desempenho desse estudante
estatico, entretanto esse instrumento investiga e promove reflexdo sobre os
estudantes em um momento especifico € em relagdo a aspectos determinados
(aqueles abordados na prova), negligenciando todo o processo de aprendizagem
do estudante, que inclui ndo apenas os conteudos especificos, mas também

aspectos formativos.
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Vale lembrar que a prova s6 cabe aquilo que é possivel mensurar
(medir), portanto habilidades socioemocionais, por exemplo, mesmo sendo
tdo importantes, dificilmente estardo nesse instrumento avaliativo. E quanto
mais tradicional for a abordagem pedagdgica em uma escola, maior sera
a tendéncia a adotar uma avaliagdo baseada em provas e em instrumentos
avaliativos padronizados. Esses instrumentos acabam sendo adotados por
todos os professores, independentemente da carga horaria, das necessidades
especificas dos estudantes, do professor e das particularidades do curriculo.
Essas praticas avaliativas geralmente sdo classificatorias, centradas no
contetido e tendem a negligenciar a formagao integral dos individuos.

A partir dessa concep¢do de avaliacdo proposta por Luckesi (2011),
percebo uma proximidade com a concep¢do de avaliagdo proposta por
Hoffmann (2001; 2011), uma vez que, para a autora, a avaliagdo ¢ uma
reflexdo que conduz a acdo, enquanto para Luckesi ¢ um ato de investigagdo
(observacao e reflexdo) sobre a qualidade do que esta sendo construido. Dito
isto, espera-se que o professor compreenda que o estudante esta aprendendo
durante todo o processo de ensino e, por isso, precisara promover uma
avaliacao de acompanhamento (Luckesi, 2011), pois, acompanhando de perto o
progresso dos estudantes, é possivel intervir sempre que necessario, ajustando
trajetorias ou abrindo novos caminhos. Nesse sentido, a avaliagdo adquire um
novo significado, tornando-se um processo continuo de acompanhamento da
aprendizagem, com foco no autodesenvolvimento dos estudantes, em vez de

se concentrar exclusivamente no resultado final, que os classifica de forma

pontual. Para Luckesi (2011, p. 21),

A avaliagdo de acompanhamento exige um projeto que
tenha como meta subsidiar de forma construtiva e eficiente o
educando no seu autodesenvolvimento, o que se diferencia de
‘esperar’ resultados bem-sucedidos, como usualmente ocorre
nas praticas pedagogicas cotidianas em nossas escolas.

Construir ¢ esperar sdo duas condutas totalmente diferentes
entre si que produzem resultados completamente diferentes. A
primeira investe e, por isso, busca solugdes para os impasses
na produgdo dos resultados; a segunda espera que eles se deem
em decorréncia de uma ag¢do sem acompanhamento ¢ sem
consequente intervengdo, ainda que necessarios.
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Assim, de acordo com o autor, ¢ impossivel avaliar sem ter clareza
sobre os objetivos almejados. E necessario um planejamento intencional que
propicie a constru¢do de conhecimento, indo além da simples reprodugio
de informagdes. Nesse contexto, ¢ importante compreender os propositos
da proposta em execugdo, o que s6 € viavel quando ha consciéncia do
que se pretende desenvolver. E como um caminho: diariamente, estamos
percorrendo um trajeto nas escolas, porém muitos professores ndo percebem
em que caminho estdo, em qual ponto estdo, desconhecem o seu destino final

€ 0 que estdo construindo ao longo do percurso.

Dessa forma, a avaliagdo ocorre sem uma reflexdo sobre seu
significado. De acordo com Luckesi (2011), o que pode auxiliar nas rotas
de aprendizagem propostas pelo professor ¢ a utilizagdo do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) como ponto de partida para planejar o caminho proposto
aos estudantes:

O ponto de partida para atuar com avaliaggo ¢ saber o que se quer
com a acdo pedagogica. A concepcao pedagogica guia todas as
acdes do educador. O ponto de partida é saber onde desejamos
chegar em termos da formagdo do educando. Afinal, que
resultados desejamos? Ou seja, precisamos definir com clareza
0 que queremos, a fim de produzir, acompanhar (investigar e
intervir, se necessario) para chegar aos resultados almejados. O
Projeto Politico-Pedagdgico configura tanto a diregéo da pratica
educativa como os critérios da avaliacdo. Oferece a dire¢do para
a acdo pedagogica e, a0 mesmo tempo, ¢ guia e critério para a
avaliacdo. O que ¢ ensinado e aprendido ¢ avaliado, para vir a
ser melhor. Se queremos compreender e atuar adequadamente
em avaliacdo da aprendizagem, necessitamos de iniciar por esse
ponto de partida (Luckesi, 2011, p. 27)

Ao discutir a formagao do estudante no PPP, Luckesi (2011) destaca a
importancia de que esse documento incorpore uma concepcio de educagio
voltada para o desenvolvimento do estudante tanto como individuo (eu x eu)
quanto como cidadado (eu x outro/meio), ou seja, o documento deve explicitar
que tipo de sujeito-cidadao se pretende formar. Nesse caso, € essencial que as
escolas estabelecam objetivos claros em relagdo ao seu papel como espaco de
formacdo. E necessario definir intencionalidades, isto é, “o fim que se propde
atingir; aqui ha um envolvimento maior do sujeito com a realiza¢do”, como
afirma Vasconcellos (1998, p. 17).
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Esse autor acredita que uma proposta de avaliacdo, sabendo quais as
suas intencionalidades, faz com que o professor esteja mais engajado e,
portanto, ressignifique a avaliacdo e mude a sua postura frente aos resultados
(Vasconcellos, 1998, p.17). Afinal, os professores s6 poderdo ter clareza sobre
o proposito de seu planejamento se compreenderem que tipo de estudante
pretendem formar. Estabelecer metas, ou seja, ter claro o que desejamos que
os estudantes desenvolvam. Elas devem referir-se ao que sera planejado,
executado e avaliado no ato pedagogico. Dessa forma, torna-se mais facil
promover uma avaliacdo de acompanhamento, pois temos consciéncia do que

precisa ser proposto no ato pedagoégico.

Ao perceber que vive em meio a outros individuos e interage com
eles, torna-se mais facil estabelecer uma educagdo plural que aborde as
especificidades dos estudantes. A escola precisa estar organizada para atender
os estudantes desse tempo, sem idealizar aqueles de outras épocas, pois
ele vive neste tempo, neste contexto e, dificilmente, sera idealizado para o
futuro, tampouco sera aquele que existiu no passado. Ele € o sujeito de hoje.
Portanto, ndo podemos adotar parametros de épocas distintas, seja do passado
ou do futuro. E fundamental avaliar com base nas condi¢des, circunstancias e

intengdes propostas no planejamento do cotidiano escolar.

Considero relevantes as afirmagdes de Luckesi, pois a escola muitas
vezes se limita a uma lista de conteudos prescritos, preocupando-se
principalmente em seguir o que esta estabelecido nos curriculos, em vez de
considerar as necessidades e interesses dos estudantes, que também conseguem
fazer escolhas, estabelecer metas e participar ativamente do processo de

aprendizagem.

Nao precisamos abandonar o curriculo oficial, mas utilizd-lo como
recurso para planejar as estratégias que contribuem para o desenvolvimento
das metas pedagdgicas almejadas, como corrobora o proprio autor: “o objetivo
fundamental da pratica educativa ¢ oferecer ao educando condigdes de
aprendizagem e, consequentemente, de desenvolvimento, tendo em vista sua

formagdo como sujeito-cidaddao” (Luckesi, 2011, p. 37). Em vez de transmitir
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uma série de informagdes desconexas sobre um assunto, ¢ mais importante
elencar do curriculo oficial os saberes e habilidades que possibilitam a

formagdo de um sujeito-cidadao.

Segundo Luckesi (2011), para desenvolver o proposto no PPP,
os professores precisam elaborar estratégias para efetivar as metas de
aprendizagem, ou seja, estabelecer os elementos do caminho capaz de
transformar em praticas as visoes teoricas do documento, tanto na escola quanto
na vida dos estudantes. Luckesi (2011) destaca como elementos mediadores
do PPP: uma teoria pedagogica compativel, os objetos de conhecimento, a

didatica e os professores.

Pensar na teoria pedagogica € buscar uma filosofia pedagdgica que seja
compativel com a avaliagdo descrita no seu PPP, pois, por vezes, percebe-se
que o documento traz toda uma construgdo teérica emancipatoria valorizando
o estudante enquanto sujeito que tem saberes ¢ necessidades, mas a avaliagdo,
mesmo que no texto do PPP seja anunciada como compativel com as metas
ali descritas, na pratica ndo se efetiva. Pois a escola propde agdes afinadas
com uma Pedagogia Tradicional. Segundo Luckesi (2011), ndo é possivel
conceber uma avaliacdo que vise a recomposi¢do da aprendizagem se a escola

¢, predominantemente, guiada pela teoria tradicional.

2. Preparando a bagagem para seguir o caminho: a avaliagao
da aprendizagem

Em mais de trinta anos de pesquisas no Brasil, Jussara Hoffmann
realizou inimeros encontros com professores ¢ gestores da Educacdo Infantil
ao Ensino Superior. Durante esse periodo, teve a oportunidade de conduzir o
seguinte jogo para conhecer como esses profissionais enxergavam a avaliacdo:
solicitava aos professores e/ou gestores que citassem um personagem que, na
sua perspectiva, representasse a sua visdo a respeito da palavra avaliacdo.
Hoffmann (2011) relata que pouquissimas vezes eles apresentaram uma

imagem positiva sobre a palavra avaliacdo e comenta:
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E um jogo interessante, cujas respostas revelam imagens de
dragoes, monstros de varias cabecas, guilhotina, tuneis escuros,
labirintos e carrascos...Outras imagens evocam objetos-
surpresa ou de controle: bolo de faz de conta, embrulho de
presente, radar, termémetro, balanga... [...] O jogo ¢ revelador
e desestabilizador. Desvela individualmente e ao grupo suas
contradigdes, dividas e, a0 mesmo tempo, suscita um sem-
numero de questdes (Hoffmann, 2011, p. 13, grifos proprios).

Consigo perceber essas representagdes monstruosas da avaliagdo em
minhas observagdes ou nos relatos trazidos por meus colegas professores. Por
exemplo, em 2020, o mundo foi desafiado por uma pandemia que ainda hoje
traz reflexos. Naquele ano, a partir de margo, as escolas fecharam e iniciaram-
se as atividades remotas. As reunides de professores e gestores eram realizadas
a partir de videoconferéncias, ocasido em que, inimeras vezes, os professores
demonstraram preocupacdo com a dificuldade de acesso dos estudantes as
plataformas digitais, além do baixo retorno as tarefas remotas. Nesse contexto,
muitos professores chamavam atengao para o aproveitamento dos estudantes,
pois ndo tinham a garantia de que desenvolveriam os saberes explorados
nessas tarefas. Referiam-se a fragilidade dos adolescentes diante de questdes
socioemocionais, como a perda de empregos por parte de familiares, mortes
de pessoas proximas pela Covid-19 e pelo proprio confinamento em plena
adolescéncia (pensamentos depressivos, questdes de sexualidade e género,
entre outros). Com isso, professores e gestores destacavam a necessidade de

uma nova escola e uma nova docéncia, a partir do retorno a presencialidade.

O ano letivo de 2020 terminou, ainda na modalidade de ensino remoto
emergencial. Nesse contexto, constatou-se, por meio de conversas informais
com colegas de diversos componentes curriculares, que as tarefas propostas
tinham um retorno pouco expressivo. Diante disso, eram comuns entre
os professores falas como “o professor precisara se reinventar com o0 novo
normal”, mas foram dando lugar a comentarios como ‘“eu ja avisei aos
estudantes que, no proximo ano, eles terdo de realizar todas as tarefas ndo
feitas em 2020, mais aquelas de 20217, pois entendiam que seria injusto todo

o trabalho que haviam realizado (planejamento e correcdo na plataforma)
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em relacdo a pouca importancia manifestada pelos estudantes, por haver
pouco retorno. Em uma das escolas onde trabalhava, essas falas eram muito
presentes entre os professores dos Anos Finais. Eles manifestavam-se: “no
ano que vem, vocés terdo de fazer tudo o que nao foi feito em 2020, e mais o
que daremos em 2021, para poderem passar de ano”. Ou seja, mais uma vez,
a avaliagdo estaria sendo usada como “acerto de contas”, pois o objetivo ndo
seria a analise da qualidade da aprendizagem, mas a quantidade de tarefas

feitas pelos estudantes.

Outra representagao referida por Hoffmann (2011) seria a avaliagdo como
um “presente”, indicando que a avaliacdo seria uma surpresa aos estudantes,
fato também visto comumente em instrumentos avaliativos de parte dos

professores dos Anos Finais, como corrobora Fagundes (2024, p. 55):

Hoje em dia, na minha realidade escolar, ndo é comum ver
professores aplicando testes surpresa, aqueles sem aviso
prévio. Contudo, a avaliagdo ainda passa a ser uma surpresa
quando vemos professores solicitando trabalhos da seguinte
forma: ‘trabalho de Geografia: pesquisar sobre a Guerra Fria’.
O estudante ndo sabe o que, por que e para que pesquisar. Ele
entrega um texto sobre o que ‘descobriu’ a respeito da Guerra
Fria e, depois da corregdo, recebe a pesquisa com descontos
e apontamentos de assuntos que faltaram no texto, dos quais
desconhecia a existéncia. O mesmo pode ser dito sobre as
provas. O professor realizou aulas sobre a tematica do continente
europeu no primeiro trimestre: aulas em margo, em abril ¢ em
maio. Na metade de maio ocorreu a prova que foi avisada da
seguinte forma: ‘prova sobre Europa’, por vezes, o professor
ainda acrescenta ‘todo o conteido’. Os estudantes podem néo
saber o que estudar, pois foram trés meses explorando a tematica
por diferentes pontos de vista. Certamente, o professor ndo
colocara os trés meses em uma prova, entdo qual o recorte que
sera feito pelo professor? O que desses trés meses os estudantes
terdo de retomar? Como serdo as questdes da prova? Parece-
me, entdo, uma avaliagdo como uma caixinha de surpresas.

Ha mais de uma concep¢do do que seria avaliar, pois essa agdo
pedagogica acompanha a visdo e a intencionalidade da educacdo ao
longo do tempo. Ainda hoje, as nossas escolas possuem resquicios da
visdo estabelecida pela perspectiva positivista e pelo regime militar

(1964-1985) sobre a educagdo brasileira, por isso muitas delas possuem um
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método avaliativo com carater muito quantitativo e que ndo se adequa as
especificidades dos estudantes. Na busca por definir a avaliagcdo, concordo
com a concep¢do de Hoffmann (2011, p. 17), quando explicita que
“Avaliacdo ¢ reflexdo transformada em agdo. A¢do, essa, que nos impulsiona
a novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre sua realidade
e acompanhamento de todos os passos do educando na sua trajetéria de

constru¢do do conhecimento”.

Portanto, considero esta concepcdo muito esclarecedora e a dividiria
em trés partes. A primeira é quando ela cita que a “avaliacdo ¢ reflexdo,
transformada em agdo” (Hoffmann, 2011, p. 17). A propria autora ja observa
nos seus textos que, ao trabalhar a tematica com professores, percebia em
narrativas e/ou nos documentos escolares, muitas reflexdes sobre a avaliagao
que eles e/ouasuaescolarealizavam; no entanto, poucos tinham propriamente
uma concep¢do do que seria avaliar. E, ao relacionar essa percepgao as
minhas experiéncias em escolas, consigo antecipar que certamente parte dos
meus colegas ndo tem a concepgdo de que a avaliagdo serve nao apenas para
refletir sobre a realidade encontrada, tampouco eles promovem uma nova
acdo pedagogica a partir dos resultados por ela revelados. Isso nos leva a
segunda parte: “acdo, que nos impulsiona a novas reflexdes” (Hoffmann,
2011, p. 17). O professor ¢ um mediador ativo dos processos de ensino e
de aprendizagem na escola; portanto, ele precisa refletir sobre os resultados
qualitativos e quantitativos que os estudantes estdo apresentando, sempre

colocando a avaliacdo a servigco da aprendizagem.

Nessa perspectiva, a terceira parte traz “reflexdo permanente do
educador sobre sua realidade, ¢ acompanhamento de todos os passos do
educando na sua trajetoria de construgdo do conhecimento” (Hoffmann, 2011,
p. 17), levando-me a relacionar tal concepgao a avaliagao proposta por Luckesi
(2011), pois o autor afirma que a avaliacdo ¢ uma parte do ato pedagogico e que
ocorre concomitantemente ao ato de ensinar. Sendo assim, o acompanhamento
continuo do professor promoverd uma reflexdo constante do que estara

observando no processo de ensino e, quando as metas (planejamento) nao
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estiverem produzindo resultados, sera fundamental em uma correcdo de rota,

isto ¢, uma ag@o pedagogica com novas estratégias de ensino.

Quando um professor ndo utiliza a avaliacdo para desenvolver
as aprendizagens de todos os seus estudantes, ele poderd estar apenas
pesquisando sobre os resultados finais. Em outras palavras, somente
coletando informacgdes para que posteriormente possam ser analisadas e
compreendidas por ele e seus estudantes, portanto a avaliagdo deixaria de
estar a servigo da aprendizagem. Esse ponto de vista ¢ trazido por Hoffmann
(2001), que ainda estabelece a distingdo entre avaliar e pesquisar sobre o

trabalho pedagogico:

Alertam os estudos contemporaneos sobre a diferenga entre
pesquisar e avaliar em educacdo. Enquanto a pesquisa tem por
objetivo a coleta de informacdes e a analise e compreensdo dos
dados obtidos, a avaliacdo estd predominantemente a servico
da acdlo, colocando o conhecimento obtido, pela observacdo
ou investigacdo, a servico da melhoria da situagdo avaliada.
Observar, compreender, explicar uma situag@o ndo ¢ avalia-la;
essas acdes sdo apenas uma parte do processo. Para além da
investigacdo e da interpretagdo da situagdo, a avaliagdo envolve
necessariamente uma acdo que promova a sua melhoria
(Hoffman, 2001, p. 20).

Sendo a formacdo do estudante processual, ¢ fundamental que o
professor acompanhe os processos de ensino e de aprendizagem para
conseguir identificar em que ponto desse caminho o seu estudante se
encontra, registrando o que foi aprendido ¢ o que ndo foi aprendido, para
planejar as suas proximas agdes, considerando as possibilidades daquilo que
precisara ser retomado e os avangos que o estudante poderé realizar, pois o
processo educativo deve estar em um constante movimento em dire¢do ao
desenvolvimento dos aprendizagens (cognitivas, socioemocionais, €ticas e

psicomotoras) essenciais para constituir o sujeito-cidaddo almejado no PPP.

Com isso, percebe-se a necessidade do professor avaliar o estudante a
partir das suas condi¢des individuais e do seu contexto presente (o estudante
que temos hoje, ndo aquele idealizado pelo professor). Sobre o olhar o sujeito
de forma individualizada, cito uma situacdo apresentada por Hoffmann (2009,

p- 51), mas também encontrada nos relatos de profissionais da educacdo do
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ensino canoense. A autora narra uma situacao por vezes repetida no conselho
de classe final, quando a média final dos estudantes é considerada para definir
a sua aprovacdo ou reprovacdo. Para parte dos professores do conselho, o
futuro do estudante dependera exclusivamente dessa média final, sem refletir
e levar em consideracdo o progresso singularizado do estudante. Dessa
forma, um estudante que teve 6,6 + 6,0 + 5,4 = 6,0 é aprovado, podendo
ndo ter o seu decréscimo sinalizado, enquanto outro estudante que obteve
2,0 + 5,9+ 9,5 = 5,8 pode ser indicado a reprovagdo, desconsiderando-se o

crescimento do seu aproveitamento escolar.

3. A avaliagao como caminho para a aprendizagem

O desenvolvimento da pesquisa empirica, como mencionado
anteriormente, ocorreu em dois momentos e envolveu grupos diferentes de
professores. No primeiro momento, foram realizadas entrevistas sistematicas
com um professor de Geografia do 6° ano do Ensino Fundamental. As
entrevistas foram conduzidas em encontros alternadamente presenciais e
online. Durante os encontros, discutimos sobre a concep¢ao e implementacao
da avaliacdo dos estudantes, com destaque para os seguintes aspectos: a
selecdo dos instrumentos avaliativos, se os registros eram feitos por meio de
observacgdo continua ou aplica¢do esporadica de certos instrumentos, e qual
era a abordagem do professor diante dos dados (resultados) obtidos.

Com o objetivo de acompanhar todo o “ato pedagdgico” (Luckesi, 2011)
desse professor, as entrevistas foram realizadas ao longo de sete encontros,
que ocorreram entre maio e setembro, durante o segundo trimestre de 2023.
O primeiro encontro foi em maio, antes do inicio do segundo trimestre,
com o propdsito de conhecer as caracteristicas da turma observadas pelo
professor, examinar as avaliagdes do primeiro trimestre e discutir os planos
para o proximo periodo. Os cinco encontros subsequentes foram destinados
a acompanhar as escolhas, reflexdes e praticas desse professor em relagdo as
situacdes de ensino, aprendizagem e avaliagdo que ocorreram ao longo do
1° trimestre letivo. Por fim, o ultimo encontro ocorreu em setembro, apds o
término do 2° trimestre (junho a agosto), com o intuito de obter informagdes
qualitativas e quantitativas sobre a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes
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da turma analisada, além de identificar estratégias para abordar lacunas no

aprendizado identificadas durante esse periodo.

Nos primeiros encontros, o professor compartilhou suas escolhas para
avaliar o primeiro trimestre, que incluiam uma prova, o caderno de Geografia e
um jogo proposto pelo professor. Cada um desses instrumentos tinha um valor
de 90 pontos, ¢ a média deles foi somada aos 10 pontos qualitativos (atitudes,
participagdo etc.). De acordo com ele, todos os estudantes alcangaram notas
acima da média (60 pontos), superando as notas do ano letivo anterior, quando

estavam no 5° ano do Ensino Fundamental.

O primeiro instrumento avaliativo realizado pelo professor foi uma
atividade chamada Mostra Maker (Cartografia Tatil), que consistia na
producdo de mapas com diferentes texturas, destinados aos estudantes com
baixa visdo ou que aprendem de forma mais eficaz com materiais concretos/
manipulativos. O professor mencionou ter enfrentado dificuldades para
realizar essa atividade devido a coincidéncia com a prova da Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP), que ocorreu no
mesmo periodo dedicado ao componente curricular de Geografia. Na semana
seguinte, ao realizar a tarefa, o professor constatou que trés grupos (totalizando
10 estudantes) nao haviam trazido os materiais necessarios, como tampas de
garrafa, palitos de picolé, papel variado, entre outros. Diante disso, o professor
propos uma alternativa de trabalho para os estudantes que nao haviam trazido
os materiais solicitados. Isso gerou um decréscimo nas notas da turma, pois
aqueles que nao trouxeram os materiais receberam uma outra tarefa avaliativa,
a qual foi avaliada com uma N&o podes colocar em italico. Ele ¢ sé para
palavras em lingua estrangeira. Nesse caso acho melhor colocar entre aspas
nota inferior a 90 pontos, pois, conforme a explicagdo do professor, “ndo
seria justo com os demais que trouxeram os materiais solicitados”. Quando
questionado sobre o motivo pelo qual esses estudantes nao haviam levado os
materiais necessarios para a produgdo do mapa tatil, o professor respondeu:
“Parte por questdo econdmica. Parte porque nao houve organizacdo”.
Demonstrando incerteza em sua resposta, ele consultou um professor proximo
sobre a situagdo desses estudantes em relacdo as questdes financeiras, ao que
este confirmou, acrescentando que todos eles eram provenientes de familias
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com baixa renda. O professor ainda destacou que ja havia mencionado isso
em um conselho de classe, especialmente porque os estudantes reprovados

vinham de familias com baixa renda. Sobre tal cenario, encontro articulacdo

com o pensamento de Hoffmann (2001, p. 21 e 22), quando comenta:

O papel do avaliador, ativo em termos do processo, transforma-
se no de participe do sucesso ou fracasso dos alunos, uma vez
que os percursos individuais serdo mais ou menos favorecidos
a partir de suas decisdes pedagogicas que dependerdo,
igualmente, da amplitude das observagdes. Pode-se pensar,
a partir dai, que ndo ¢ mais o aluno que deve estar preparado
para a escola, mas professores e escola ¢ que devem preparar-
se para ajustar propostas pedagogicas favorecedoras de sua
aprendizagem, sejam quais forem seus ritmos, seus interesses
e/ou singularidades.

Esse professor analisado apontou que a sua escola ndo dispunha dos
materiais necessarios para emprestar aos estudantes e mencionou serem
materiais muito baratos, como palitos de picolé e tampinhas, entre outros.
No entanto, mais adiante, durante nossa conversa, o professor me disse que
poderia ter agido de outra forma com esses estudantes. Além de terem perdido
nota devido ao peso do trabalho, eles ndo puderam realizar a mesma proposta,
ja que fizeram questionamentos a partir do livro. Ele destacou que todos
tiveram a oportunidade de recuperar essa nota, por ser oferecida uma prova de
recuperacdo, valendo o peso total de 90 pontos, no final do trimestre.

Outro instrumento avaliativo mencionado nessas entrevistas foi a
aplicagdo de uma prova online, via Google Forms, valendo 90 pontos. O
professor explicou que nove dos 35 estudantes dessa turma de 6° ano tiveram
notas inferiores a 54 pontos, ou seja, ndo alcangaram 60% de acertos na
avaliagdo. Questionado sobre as razdes para tais resultados, o decréscimo
quantitativo, uma vez que a turma nao teve nenhum estudante abaixo da média
no 1° trimestre, ele justificou que esses nove estudantes ja apresentavam
defasagens, principalmente devido a ndo realizagdo das aulas remotas
durante a quarentena (2020/2021). Além disso, ele mencionou que havia trés
estudantes com necessidades especificas aparentes na turma (dois estudantes
com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) e outro sem
laudo, mas com distor¢ao idade-série, pois possuia 17 anos de idade). De igual
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modo, outro nao alfabetizado. Os dois estudantes com TDAH se sairam bem
na avaliagdo, que foi realizada fora da sala de aula. E importante ressaltar
que, para alguns professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental, ao
identificar estudantes com defasagens no letramento, tendem a afirmar que o

estudante ndo ¢ alfabetizado.

Para o professor, a prova online possibilita perceber em que aspectos os
estudantes mais tiveram duavidas, ja que o Google Forms produz um grafico
de acertos para cada questdo. Os contetidos explorados nesta avaliagdo foram
de Cartografia, aqueles eleitos por esse professor analisado, tais como: linhas
imaginarias, representagdes cartograficas e coordenadas geograficas. Em
relacdo a prova, ¢ importante destacar que ela comegou com questdes diretas e
simples, com apenas duas alternativas, embora o professor tenha mencionado
na primeira entrevista, em 1° de maio de 2023, que iria elabora-la com mais
alternativas. Ele explicou que isso se deve ao fato de que o estudante, diante
de uma questdo com apenas duas alternativas, ja possui 50% de chance de
acertar, o que pode parecer muito facil para um estudante do 6° ano.

Nessa perspectiva, a intencdo ndo ¢ tornar a prova dificil para os
estudantes, mas sim garantir que, mesmo durante a avaliagdo, tenham a
oportunidade de refletir ao resolver as questdes, beneficiando também os
estudantes com facilidade de aprendizagem. Cavalcanti (2019) afirma que a

Geografia ¢ mais um momento de reflexao na escola, uma reflexdo espacial, a

partir dos conhecimentos dessa ciéncia.

A Geografia na escola tem o papel fundamental de contribuir
com a formagdo dos alunos ao lhes propiciar elementos
simbolicos que lhes permitam ampliar sua capacidade de
pensamento. Destarte, a ideia central ¢ a de que o que justifica
a presenga dessa disciplina na escola ¢ o pressuposto de que
ela tem uma contribuigdo particular na formagéo dos alunos. A
contribuicdo ¢, especialmente, a de ensinar um modo de pensar
pela Geografia, ensinar a pensar por meio dos conteudos que
sao veiculados nas aulas dessa disciplina, estruturados a partir
de conceitos e principios (Cavalcanti, 2019, p. 140-141).

Cavalcanti (2019) observa que tragar caminhos metodologicos para
desenvolver o pensamento geografico ndo ¢ uma tarefa facil, ainda mais
porque os professores ndo foram expostos a essa abordagem durante a sua
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formagdo académica e ndo recebem uma formagdo continuada nesse sentido.
Consequentemente, muitos ndo estdo familiarizados com uma metodologia
que valoriza a producdo dos saberes geograficos. Se ja € desafiador preocupar-
se com o ensino de Geografia, ainda mais ¢ quando nos preocupamos com a
aprendizagem, especialmente considerando que a avaliacdo desempenha um
papel fundamental nesse processo. Embora a tarefa ndo seja simples, ndo ¢
impossivel, pois “ndo se trata apenas de adquirir uma cultura de avaliacdo,

mas de mudar uma ja existente” (Bachelard, 1996, p. 23).

Como possiveis estratégias para superar essas lacunas, sugere-se que 0s
professores proporcionem oportunidades para os estudantes interpretarem o
mundo sob a perspectiva da Geografia. De acordo com Cavalcanti (2019),
os elementos de analise incluem principios logicos ou metodoldgicos,
como localizagdo, distribuicdo, distdncia e extensdo (por exemplo: “onde o
fendmeno ocorre? Por que ali? Até onde se estende?”’), principios mais gerais
(“como todo, partes, movimentos, permanéncia, tempo, abstrato e concreto,
causas ¢ consequéncias”) e principios operacionais (“tais como observagao,
descri¢do, comparagdo, classificagdo, imaginagao, analise e sintese”), como
afirma Cavalcanti (2019).

Na prova do professor pesquisado, havia uma questdo que solicitava aos
estudantes a identificacdo da alternativa indicativa da localizacdo da América,
especificando seu hemisfério. Ela obteve uma taxa de acerto de 56,7% entre os

respondentes. Refletindo sobre essa questdo, € em conexao com as palavras de

Cavalcanti (2019), recorro também as reflexdes de Moreira (2008):

Tudo na geografia comega entdo com os principios 16gicos.
Primeiro, ¢ preciso localizar o fenémeno na paisagem. O
conjunto das localiza¢des da o quadro da distribuicdo. Vem,
entdo, a distancia entre as localizagdes dentro da distribuigao.
E com a rede e conexao das distancias vem a extensdo, que ja é
o principio da unidade do espago (ou do espago como principio
da unidade). A seguir, vem a delimita¢do dos recortes dentro da
extensdo, surgindo o territério. E, por fim, do entrecruzamento
desses recortes surge a escala e temos o espago constituido em
toda sua complexidade. (Moreira, 2008, p. 117)

As palavras de Cavalcanti (2019) e Moreira (2008), se consideradas

processos metodologicos, possibilitam ao professor criar estratégias

86



Movimentos para Ensinar Geografia em Tempos de Estranhamentos - Volume VIiI

pedagogicas criativas, ativas, diferenciadas, colaborativas e repletas de
intencionalidade pedagogica. Dessa forma, em vez dessas informacdes
simples que o professor trouxe nessa prova, as questdes poderiam explorar os
principios geograficos, fazendo os estudantes desenvolverem aprendizagens
significativas e incentivando-os a pensarem pela Geografia na escola e
a aplicarem essa forma de leitura do mundo em suas vidas fora da escola.
Planejar com intencionalidade pedagogica ja é um grande diferencial docente
na busca por um caminho que leve ao desenvolvimento das aprendizagens
essenciais da Geografia, pois o professor busca um sentido ao elaborar tarefas
com intencionalidade, resultando em algo significativo para esses estudantes
na Geografia.

Na sexta entrevista, realizada em 16 de agosto de 2023, conversamos
sobre a ultima atividade avaliativa, que, segundo o professor, surgiu a partir
da exploracdo da temdtica “Relevos” em sala de aula. Ele descreveu-a como
uma pesquisa sobre as aprendizagens referentes ao estudo dos elementos
naturais da Terra. Tratava-se de uma atividade em grupo realizada com
o objetivo de produzir slides contendo imagens representativas dos tipos
climaticos mais predominantes, fotos das principais formas de relevo
e atividades agricolas, via ferramenta digital Jamboard utilizando os
Chromebooks. Juntamente com as imagens, os estudantes elaboraram um
texto relacionando as paisagens apresentadas as atividades humanas. Para
tanto, o professor apresentou algumas provocacdes, a exemplo: “Como as

pessoas vivem nesses relevos?”’

Analisando a proposta do professor a luz do que preconiza a BNCC,
percebo avangos positivos no ensino da Geografia, pois o documento se refere
aos elementos fisicos como componentes fisico-naturais, destacando que
cada um ¢ parte integrante de um todo. Por isso, o classico estudo do relevo,
hidrografia, clima e vegetagdo separadamente ndo ¢ considerado coerente.
Outro avango significativo ¢ a solicitagdo para os estudantes refletirem
sobre as presengas antropicas nesses elementos naturais, promovendo assim
a Geografia, ao estimular o pensamento espacial ¢ a consideragdo da acgdo
humana. Se a natureza fosse estudada isoladamente, a aula se aproximaria

mais do componente de Ciéncias Naturais do que da Geografia.
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Antes de encerrarmos a sexta entrevista, questionei o Professor A sobre

0 processo de recuperagdo trimestral, um instrumento obrigatorio, segundo os

documentos normativos da escola. Quis entender como planejava abordar a

recomposi¢ao das aprendizagens. O Professor A respondeu que tinha previsto

realizar essa atividade para a semana seguinte, mas decidiu antecipa-la para

a semana da nossa conversa devido a participacdo de alguns estudantes na

Competigdo Escolar Canoense (CECA). As palavras de Vasconcellos (1998,

p- 29) destacam que nem sempre o tempo de aprendizagem dos estudantes ¢
respeitado.

Para que tanta pressa? Fica-se tdo angustiado em passar logo

mais conteudos, em separar os fracos dos fortes ‘para poder

avangar mais’ e a grande maioria das criangas sequer completa

o ensino fundamental... Encontramos professoras de pré-

escola - pasmem! - ja angustiadas: ‘Nao posso parar, tenho um

programa a cumprir’. Esta pressao torna-se maior ainda quando

a escola adota apostilas de grandes redes de ensino: além do

maior processo de imbecilizagdo do professor, ja que vem tudo

pronto (numero de aulas, conteudo, exercicio, atividades etc.),

ele tem de dar os conteudos até tal dia, pois vai chegar outra
apostila.

[...] Esta neurose toda ¢ um absurdo, pois 0 mais importante
passa a ser ‘vencer’ o programa e ndo garantir a aprendizagem
minima (conteudos essenciais) por parte de todos os alunos.
Desta forma, ‘ndo ha tempo’ para a necessaria retomada dos
objetivos que ndo foram atingidos.

Isso significa que o tempo destinado para a recomposicdo de
aprendizagens foi reduzido, uma vez que nessa semana os estudantes teriam
mais atividades de retomada. Como instrumento avaliativo para investigar
a recomposicdo das aprendizagens, o professor aplicou uma prova de
recuperacdo, valendo 90 pontos, online via Google Forms, mas em dupla,
desta vez. Perguntei o porqué dessa avaliacdo ter ocorrido em dupla e,
segundo ele, para ampliar a nota, assim da para organizar um que tem mais
dificuldade com outro que tem mais facilidade. Diante disso, indaguei se,
sendo uma avaliacdo em dupla, ela permitiria apontar as defasagens de cada
estudante, para com isso planejar os percursos de aprendizagem do proéximo

trimestre. Ele respondeu: “De cada estudante nao, mas da turma sim”. -
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Por fim, no nosso ultimo encontro, em 29 de setembro de 2023, o
professor revelou preocupacdo com as notas dos estudantes, pois haviam
nitidamente decaido no 2° trimestre, quando comparadas com as do 1°
trimestre. Perguntei os possiveis motivos para esse resultado e ele afirmou
que o baixo rendimento nos trabalhos originou tal decréscimo na nota final
do trimestre. Para o professor, o 1° trimestre teve mais tarefas com o uso de
tecnologias do que o 2° trimestre, indicando que essa seria a razdo da nota
ter caido. Entdo informou-me que pretendia realizar mais atividades digitais
no proximo trimestre. E, quando questionado sobre o que ele objetiva fazer
para atingir os estudantes que apresentaram notas baixas, ele respondeu
que ndo daria para fazer algo muito diferenciado com esses estudantes,
pela turma ser muito agitada e no préoximo trimestre, como a escola exige

a quantidade minima de trés instrumentos, pretende aplicar trés avaliagdes,

sendo a prova uma delas novamente.

4. Consideragoes sobre o caminho da aprendizagem

As fontes bibliograficas trouxeram, por diferentes tedricos, a concepgao
de que a avaliagdo da aprendizagem se da por trés movimentos interligados:
a investigacdo da realidade da aprendizagem de cada estudante, a reflexdo
sobre os dados quantitativos e qualitativos coletados e a agdo para superar
essa realidade, sempre com vistas ao desenvolvimento da qualidade da
aprendizagem. Para esses teoricos, por diferentes razdes, essa tomada de agao

¢ a etapa que mais sofre resisténcias para a concretizagdo do ato de avaliar.

Os documentos normativos apontaram aspectos a serem superados na
educacdo brasileira, no entanto, ndo visam a qualidade da aprendizagem
dos estudantes, mas a melhora dos indices quantitativos nas avaliagdes em
larga escala, tanto nacionais quanto internacionais, bem como a reducdo
dos indices de reprovagdo e evasdo escolar. Nota-se, portanto, uma agenda
educacional voltada para aspectos mais quantitativos do que qualitativos.
Ao analisa-los, percebe-se que, por aportes legais ou teoricos, esses
documentos apontam para a pratica da avaliacdo formativa, principalmente,
estimulando praticas diagnodsticas, processuais e cumulativas (ndo se trata

de um actimulo dos contetdos desenvolvidos ao longo do ano letivo para
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servir de pardmetro para a realizacdo de uma prova final, mas refere-se a
valorizagao da trajetoria dos estudantes, isto €, unir as informagdes coletadas
por meio das observagdes das atividades realizadas durante o periodo letivo,
percebendo o seu progresso escolar).

Quanto ao ato de ensinar, as hipdteses iniciais traziam pressupostos
empiricos a partir da minha atuagdo com formagdo de professores. Elas
induziram-me a supor que esse grupo de professores focava o processo
educativo na figura do professor, portanto a avaliacdo estaria a disposi¢ao do
professor, uma vez que serviria para rever praticas de ensino, propiciando a
melhora profissional desses professores. Entretanto, apos analisar a pratica
pedagbgica do professor pesquisado, entrevistei outros trés professores de
Geografia do municipio que apresentaram uma preocupacdo com a qualidade
da aprendizagem discente, mudando os métodos de ensino para desenvolver a
aprendizagem de todos os estudantes. Portanto, os discentes aparentaram ser

a centralidade no processo educativo desenvolvido por esses trés professores.

Quanto a aprendizagem, os quatro professores determinaram quais os
conhecimentos geograficos que seriam explorados, a partir de um curriculo
prescrito, predominantemente pelo Referencial Curricular Canoense (RCC)
elaborado a partir da BNCC. A quantidade de objetos de conhecimento e/ou
habilidades e o ritmo de estudo variava de professor para professor. Enquanto
um abordava um conhecimento até o momento da avaliagdo, néo o explorando
novamente, mesmo a partir de insatisfatorios resultados quantitativos, outro
decidia explorar novamente as aprendizagens nao consolidadas, apostando em

novas rotas pedagogicas.

Os professores ndo aparentaram ter uma concep¢ao para avaliacdo da
aprendizagem, contudo, as suas escolhas permitiram supor que eles estavam
em contato com processos formativos sobre a temadtica, pois havia uma
diversificacdo natural de estratégias avaliativas e, embora o instrumento prova
persista, havia um olhar mais critico sobre essa forma de avaliar. A prova
estava disposta com uma consideracdo decrescente para os professores, cujo

peso ndo atingia nem a metade da avaliagdo trimestral.

Mesmo com esse avango no olhar docente sobre a prova, ao analisar

o processo de recomposicdo da aprendizagem, percebeu-se que ele estava
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restrito a um curto periodo de estudos, no final do periodo letivo e por meio
de uma prova que valia, na maioria das vezes, quase todo o peso da avaliacao
trimestral (90 ou 100 pontos). Sendo assim, averiguou-se uma contradi¢ao,
pois os diversos instrumentos avaliativos foram substituidos, no processo que
deveria recompor a aprendizagem, por uma prova de recuperacao trimestral.
Fora isso, parece dificil acreditar que o curto periodo de uma ou duas semanas
de retomada pudesse recompor as aprendizagens ndo consolidadas durante

trés meses letivos.

Relacionando os dados obtidos na investigagdo do grupo de professores,
as concepgoes dos teodricos sobre avaliacdo da aprendizagem e o ensino de
Geografia ajudaram-me a identificar as possiveis contribuicdes da avaliacdo
aos processos de ensino e de aprendizagem nas aulas de Geografia. Se
Luckesi (2011) afirma que o ser humano aprende por uma cadeia de atos,
a acdo-reflexdo-acdo, entdo, a partir disso e de outras discussdes teoricas
desta pesquisa, percebi que a avaliagdo, quando realizada na logica da
investigacdo-reflexdo-acdo, aprimora o processo de ensinar ao tencionar
professores a planejar estratégias pedagogicas para os estudantes retomarem
as aprendizagens ndo consolidadas e darem continuidade as novas. Também
percebi que a avaliagdo a partir dessa logica da investigagao-reflexdo-agao
déa-se de forma mais qualitativa por promover o acompanhamento de todo

o processo educativo, resultando, portanto, em uma avaliacdo a servi¢o da

aprendizagem.
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CAPITULO5

EDUCAGAO AO AR LIVRE E TRABALHO DE CAMPO EM
GEOGRAFIA: MAS, AFINAL, POR QUE E QUAL A DIFERENGA?

Paola Gomes Pereira
Antonio Carlos Castrogiovanni
Doi: 10.48209/978-65-5417-719-5

Ao iniciarmos esta contribui¢cdo, gostariamos de alertar que a Geografia
deve se pautar pela compreensao dos processos e ndo pela enfadonha e a-critica
forma classificatoria que muitos de nos, professores, conhecemos tio bem.
Pensamos que estd na hora de dizermos: chega de sabermos apenas qual € o
maior rio, a maior populagdo, o que sdo montanhas, o maior produtor de acai,
as menores taxas de crescimento demografico entre os estados brasileiros.
Precisamos criar desafios para vermos as geograficidades em primeira mao.
Quem sabe seria, entdo, o momento de ampliarmos o ensino informativo
por praticas provocadoras de reflexdo, como, por exemplo, refletirmos sobre
como esta sendo utilizado o maior rio, por quem e para qué? Como estido
sendo ocupadas as encostas dos planaltos e que riscos podem ocorrer por esse
uso que desrespeita as leis da natureza?

E fundamental instigarmos as davidas por meio de constantes
problematizagdes, como por exemplo: o que pode acontecer se ocuparmos areas
nas margens dos rios? Quando o rio enche, transborda e, consequentemente,
desabriga os residentes que vivem nesta area, serd ele o culpado por mais
esta desgraga social ou € o processo capitalista excludente que impossibilita a
muitos sujeitos terem a opcdo de escolha pelo lugar que desejam residir?

Compreender os processos, por sua vez, ¢ tomar por base a analise
objetiva, apreender o conjunto das conexdes internas, com os seus conflitos,
sua génese, o seu desenvolvimento e as suas tendéncias, os movimentos
contraditorios como unidade dos contrarios. Tudo estd ligado a tudo,
uma interacdo insignificante, negligenciavel num momento, pode tornar-
se essencial e importante em outro. E importante captar as transi¢des dos

aspectos e contradi¢des, as passagens de uns nos outros, as transicdes no
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devir. O processo de aprofundamento do conhecimento que vai do fenomeno
a esséncia e da esséncia menos profunda a mais profunda ¢ infinito - ja que o
conhecimento é sempre aproximativo, pois as verdades sdo provisorias e as

duvidas sdo multiplas (Castrogiovanni, 2015).

O sujeito professor necessita saber lidar com as duvidas dos alunos
e instigar-se também a ter dividas. Muitas vezes, saber questionar ¢ mais
importante que saber responder! Por isso ¢ importante que nos, sujeitos
educadores, questionemos o que parece o 6bvio. No olhar do 6bvio podera
estar um grande saber! Quem sabe, por meio dos olhares atentos e repletos de

incertezas, vejamos a relevancia do conhecimento geografico.

Convém lembrarmos que ensinar o saber geografico €, portanto, analisar
historicamente o espaco geografico, esse que é o espago de existéncia das
mulheres e dos homens, e isto, em ultima instancia, ¢ compreendé-lo pela
sua esséncia e conteudo, ndo apenas pela aparéncia ou forma. Quem nao se
interessa pela sua propria historia? Como entender a organizagdo de uma cidade
se ndo estudarmos a sua formacao historica? Analisarmos geograficamente o
espaco, quer dizer, portanto, compreendermos o passado a luz do presente e
o presente em fungdo da transformacdo social, de um novo futuro. E, nesse
processo, participamos como sujeitos, mas também, como objetos —no sentido
de objeto histdrico - pois somos condicionados no sentido de seres inacabados
que somos e, conscientes disso, somos capazes de transcender os proprios

condicionantes historicos.

Todos os fatos devem estar relacionados com a prépria vida do sujeito
aluno e com a histéria de vida de cada um. A reflexdo deve transitar em
diferentes escalas de analise e ndo apenas permanecer naquilo que € local ou
no tempo presente. O local ¢ o ponto de partida e pode ser o da chegada de
um pensamento que parte da observagdo do empirico e trafega por diferentes
camadas analiticas. O passado e o espacgo distante devem fazer parte das
reflexdes e podem ser representados de diferentes formas. Vale destacar a
importancia ludica tanto em vivéncias de reflexdo quanto de representagdo.
O mapa deve fazer parte constante das propostas. Ele € a sintese do espaco
representado bidimensionalmente de forma tematica. E o mapa que nos ajuda

a colocarmos o mundo em nosso bolso!
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E importante ter presente que toda a aprendizagem significativa esta
diretamente relacionada a vida, ao espago que marca o aluno e por ele ¢ (re)
construido cotidianamente! Neste (com) texto, apds nos aproximarmos da
area da Educagdo ao Ar Livre, algumas das perguntas mais frequentes que
recebemos de colegas, sujeitos professores e pesquisadores sdo: o trabalho
de campo e a educacdo ao ar livre sdo caminhos pedagodgicos que se ancoram
numa aprendizagem significativa? Afinal, qual é a diferenca entre a Educagéo
ao Ar Livre e o Trabalho de Campo que fazemos na Geografia? Em primeiro
lugar, nos parece essencial destacar que uma pratica ndo exclui a outra, pelo
contrario, complementam-se ¢ podem ser fortalecidas pela presenca de ambas,
pois ao realizarmos um Trabalho de Campo, de certo modo, também estamos
desenvolvendo uma forma de Educagao ao Ar Livre e ambas possibilitam uma
compreensdo do mundo complexo e, a0 mesmo tempo, criam o sentimento de
que as verdades sdo muitas e sdo provisorias. Em nossa leitura, a Educacdo ao
Ar Livre é uma nocao mais abrangente, e dentro dessa proposta, o Trabalho de
Campo pode estar presente para alcangar os objetivos propostos. Nos proximos
paragrafos, apresentamos algumas nogdes que ajudam nessa distingdo, mas
com a presenca do principio da dialdgica de Edgar Morin, compreendendo que
mesmo quando algo possa parecer contraditério em um primeiro momento, os

fendmenos podem dialogar e conduzir para novas reflexdes.

Em seu artigo “O dédalo e o labirinto”, o antropologo escocés Tim
Ingold (Ingold, 2015b) nos traz questionamentos pertinentes as reflexdes
sobre uma Educagao ao Ar Livre, mesmo que ndo relacionado diretamente a
area. Ao pensar as nogoes de “dentro” e “fora”, o autor compara um labirinto

a um dédalo (expressdo pouco comum no portugués, conhecida como maze

em inglés), e questiona:

Ha, contudo, uma variante etimoldgica que relaciona o termo
a educere, ou seja, ex (fora) + ducere (le- var). Nesse sentido,
educar ¢ levar os novigos para o mundo 14 fora, ao invés de —
como ¢ convencional hoje — inculcar o conhecimento dentro
das suas mentes. Significa, literalmente, convidar o aprendiz
para dar uma volta 14 fora. Que tipo de educacio é essa, que
se da durante o caminhar? E o que faz da caminhada uma
pratica tdo eficaz para a educag@o, concebida nesse segundo
sentido? (Ingold, 2015b, p. 23)

95



Movimentos para Ensinar Geografia em Tempos de Estranhamentos - Volume VIiI

Nesse trecho, o autor compartilha conosco inimeras indagagoes: “Que
tipo de educagdo ¢ essa que se da durante o caminhar?” Possivelmente esse
seja um dos nossos principais questionamentos ao pensar em processos
educativos. A busca por uma Educacdo ao Ar Livre nos ajuda a investigar e
compreender melhor que tipo de educagao ¢ essa que se da durante o caminhar.

Caminhemos, entdo?!

Nesse mesmo artigo, Ingold (2015b) apresenta o exemplo da formagao
de filas para atividades realizadas em escolas no Reino Unido, algo bastante
comum também no Brasil. E muito comum organizarmos os alunos e
solicitarmos para que se mantenham em fila, que ndo se distraiam ao longo
do caminho. Nesse texto, o autor nos diz que essa formacédo de fila “ndo ¢ um
modo de aprender; o aprendizado ocorre apenas no destino, onde o professor,
mais uma vez, se posiciona na frente da sala para dirigir-se aos alunos.”
(Ingold, 2015b, p. 23). A analogia de Ingold nos ajuda na compreensao da
diferenca entre uma proposta educativa de Educa¢ao ao Ar Livre ¢ de uma
saida de campo. Na saida de campo, o aprendizado (a0 menos o previsto)
costuma acontecer apenas quando chegamos, ou em aulas de “preparacdo”
para o campo, mas raramente no percurso, na mobilidade. Numa proposta
de Educacgdo ao Ar Livre, todas as etapas do estar fora da sala de aula, do
estar ao ar livre, sdo possibilidades de aprender. Talvez essa seja uma das

principais diferengas nessas abordagens.

De certa forma, as atividades feitas numa proposta de Educagdo ao
Ar Livre podem ser concebidas como uma saida de campo? Entendemos
que sim, podem ser uma saida de campo. Contudo, momentos e elementos
que comumente nao estao previstos em uma saida de campo sdo frequentes
em propostas de Educacdo ao Ar Livre. Por exemplo, de forma geral,
considerariamos estar no patio da escola uma saida de campo? Provavelmente
ndo. E seriauma proposta de Educacdo ao Ar Livre? Sim, pode ser. AEducagao
ao Ar Livre € uma proposta educativa e possui principios epistemologicos
e pedagdgicos que vao além de uma metodologia, ensinar no/com/pelo ar
livre, ndo ¢ apenas um caminho, mas uma forma de compreender o processo

educativo que se da por meio da experiéncia.
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Nesse momento, apresentamos a classificagdo proposta por Beames,
Higgins e Nicols (2012), ela nos ajuda a compreender um pouco melhor essas
diferenciacdes. No esquema apresentado na Figura 5, a seguir, observamos a
proposta de quatro zonas de aprendizagem para uma proposta de Educagéo
ao Ar Livre: a area da escola; a vizinhanca local; excursdes diarias; ¢ estadias
com mais de um dia e excursdes. Ampliamos a discussdo desse modelo no
Capitulo 7, apenas o apresentamos nessa etapa para exemplificar a abordagem

que estamos realizando.

Ao pensarmos o trabalho de campo, de forma geral, o mais comum é
buscarmos a zona 3 da proposta por Beames, Higgins e Nicols (2012), no caso
as excursdes diarias. Estamos propensos a realizar um planejamento arduo
para executarmos esse formato de saida de campo, que € valido e necessario
para o ensino e a aprendizagem da Geografia. Porém, podemos ampliar nossa
atuagdo ao oferecer oportunidades mais frequentes para que nossos estudantes
aprendam fora da sala de aula, explorando principalmente as duas primeiras
zonas do modelo dos autores, dessa maneira encaminhando uma concepgao de

Educacao ao Ar Livre voltada para o Lugar.

Figura 1: As quatro “zonas” para a aprendizagem ao ar livre

Fonte: Autora, adaptado de Beames, Higgins e Nicols (2012).
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Relembramos, nessa etapa, o conceito de Espaco Mentalmente Projetado
(EMP) apresentado por Costella (2008). A autora argumenta que 0s processos
mentais desenvolvidos pelos sujeitos, cotidianamente, podem encaminha-
los a realizar abstragdoes de espagos ndo conhecidos, ou seja, os espagos
ausentes. Dessa forma, ao desenvolvermos o raciocinio geografico com
nossos estudantes, a partir de experiéncias ¢ do concreto, possibilitamos o
exercicio de abstragdo, movimento potente para elaborarem e representarem,

mentalmente, espagos até entao desconhecidos (Costella, 2011).

Em dialogo com essa proposta, entendemos que um encaminhamento
para uma educacdo geografica ao ar livre pode apresentar-se como
potencializadora para a constru¢ao dessa abstracdo. Uma educacdo geografica
ao ar livre, de forma geral, acontece a partir da experiéncia em primeira mao no
espago geografico, permitindo aos sujeitos alcangarem as 1dgicas necessarias
para realizar essa abstragdo, para pensar geograficamente. Uma atividade
pratica, a exemplo de uma trilha, permite caminhos para os estudantes
terem experiéncias que possibilitem estabelecer conexdes com o concreto. A
geografia escolar encaminha para o desenvolvimento da abstragdo e assim
permite essa projecdo de conceitos, nogdes € situagdes para espagos ausentes,
projetados apenas mentalmente pelos estudantes. Entendemos que a Educacao
ao Ar Livre pode ser uma facilitadora desse desenvolvimento e nos ajuda a

aprender enquanto caminhamos.

Ademais, uma das principais potencialidades da Educagdo ao Ar
Livre € a sua naturalidade ao se enderecar para a interdisciplinaridade ou a
intertransdisciplinaridade! (Morin, 2002). Ao mobilizarmos o pensamento
complexo, nosso didlogo com Edgar Morin conduz a busca por um pensamento
ndo fragmentado, por uma constru¢do conjunta, por um tecido que se constroi
na troca, no entrelace, na conexao, no que o autor chama de “religagdo dos
saberes” (Morin, 2008; 2010). Portanto, a no¢do de intertransdisciplinaridade
se torna relevante para a leitura que propomos de Educagdo ao Ar Livre, pois
o mundo ¢ intertransdisciplinar, ¢ quando o acessamos diretamente, o saber

vem do todo.

1 De acordo com Morin (2002, p. 115), a interdisciplinaridade “pode significar a troca e coope-
ragdo, o que faz com que a interdisciplinaridade possa ser uma coisa organica”, ja a transdisci-
plinaridade “trata-se de esquemas cognitivos que podem atravessar as disciplinas”.
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Em abordagem sobre a importancia do trabalho de campo na Geografia,
Castrogiovanni (2015) destaca a necessidade de essa modalidade ser o mais
interdisciplinar possivel. Dessa maneira, o que se apresenta como desafio para
o trabalho de campo, constitui naturalmente a Educacao ao Ar Livre, concebida
como um todo e nio pensada por disciplinas. Morin nos diz: “conhecer o
humano nao ¢ separa-lo do Universo, mas situa-lo nele. Todo conhecimento,
para ser pertinente, deve contextualizar seu objeto. ‘Quem somos nos’ €
inesperavel de ‘Onde estamos, de onde viemos e para onde vamos’.” (Morin,
2010, p. 37). Refletimos sobre a relevancia que pode ter a presenca constante
de atividades ao ar livre para permitir aos estudantes situarem-se nesse
Universo. Essas atividades encaminham para o pensar geograficamente nesse
Universo, compreender as escalas que o constituem e operar a observagao, a
descrigdo e a imaginacio.

Ao lidarmos com a nogdo de sujeito, e de sua existéncia a partir da
reflexdo sobre si mesmo (Morin, 2010), destacamos outra permissao presente
em praticas de Educacdo ao Ar Livre, no caso, o fato de encaminharem
para a autoria do sujeito. Em uma pratica de Educagdo ao Ar Livre, o mais
comum ¢ que o sujeito precise ser autor do que esta sendo construido, que ele
experiencie, experimente, sinta no seu corpo o espago com o qual interage, e
assim viva, ative os sentidos, produza significados, aprenda. Nessa construcdo,
percebemos a presenga da nogdo da auto-eco-organizagdo (Morin, 2002)

expressa na indissociabilidade entre o sujeito e o mundo.

Na Educacdo ao Ar Livre, o sujeito estd vivendo e experienciando
o mundo, podendo ampliar os vinculos com o Lugar, a partir de situagdes
concretas: observar, descrever, imaginar por meio da experiéncia espacial
em primeira mao; construir a situagdo geografica a partir da dinamica da
realidade; articular os elementos da natureza com a paisagem que esta sendo
observada; criar narrativas para aquela organizacdo espacial. Como relembra
Gomes (2013), buscar por principios de coeréncia na ordem espacial apresenta,
desempenhar o ato de qualificar o espago que analisa, assim pensando
geograficamente.

Ainda em didlogo com Morin (2010), temos a no¢do de que a ideia
da autonomia ¢ inseparavel da ideia de auto-organizacdo. E, nesse aspecto,
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mais uma vez a Educagio ao Ar Livre apresenta-se como caminho.
Retomamos a analogia da mochila, o sujeito ao pensar sobre sua mochila
nessa viagem ao ar livre tem a possibilidade de fazer um exercicio de auto-
organizac¢do, ao refletir: quais necessidades terei? Quais sdo as caracteristicas
espaciais do local para onde vou? Quais sdo as diferengas para os locais
nos quais comumente estou? Esse exercicio nos encaminha para a auto-
ecoorganizagdo?, que se vincula a autonomia.

Outra forma de visualizarmos esse aspecto seria, por exemplo, na
realiza¢do de uma trilha, ao estar nessa atividade, o sujeito precisa antecipar
situagdes, precisa elaborar estratégias, precisa ler a paisagem e se auto-
organizar para explorar o caminho, com suas experiéncias ¢ aprendizados.
Ao pensarmos de forma especifica, cada uma dessas nogdes pode também
acontecer em uma saida de campo. No entanto, a Educacdo ao Ar Livre
pressupde uma maior frequéncia para esses momentos de planejamento e a
autonomia dos sujeitos nas praticas. Os sujeitos sdo convidados a pensar o que
sera feito e buscar as potencialidades do Lugar de forma recorrente.

Na obra “A cabega bem-feita”, Edgar Morin (2010) nos apresenta os trés
viaticos, os quais sdo provisdes necessarias para uma viagem, o termo, por
si s0, dialoga com a nocdo de jornada a qual ja nos referimos. Uma vez que
estavamos refletindo sobre nossa mochila, retomamos questdes como: Que
saberes preciso levar para uma jornada? O que entra na minha mochila? O
que escolho levar? Esses sdo aspectos constantes em uma preparagdo para a
aprendizagem ao ar livre. Para onde vamos? Como vai estar o tempo? Quanto
tempo ficaremos? Vou precisar me alimentar? Eu conhego o caminho? O que
preciso aprender ou posso aprender nessa jornada? Sdo perguntas comuns ao
pensarmos em uma pratica ao ar livre.

Voltando a Morin (2002), o autor nos traz quais sdo esses trés viaticos.
O primeiro é que toda acdo, apds iniciada, entra num jogo de interacdes

e retroacdes que podem desvid-la de seus fins e leva-la a um resultado

2 Para Morin (2002, p. 95) “Os seres vivos sdo seres auto-organizadores, que ndo param de
se autoproduzir, por isso mesmo, despendem energia para manter sua autonomia. Como tém
necessidade de retirar energia, informacao e organizacdo de seu meio ambiente, sua autonomia
¢ inseparavel dessa dependéncia; é por isso que precisam ser concebidos como seres auto-e-
coorganizadores.
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inesperado, ou seja, ¢ a imprevisibilidade da consequéncia de nossas agoes.
O segundo vidtico ¢ a estratégia. O terceiro é o desafio. Entendemos que os
trés viaticos apresentados pelo autor estdo evidentes em uma pratica ao ar
livre. Primeiramente, pois a imprevisibilidade da consequéncia de nossas
acdes talvez seja, ao mesmo tempo, de forma dialdgica, o que nos preocupa
enquanto professores ao levarmos os alunos para fora da sala de aula. Pois, ao
estar em um espaco mais amplo, a imprevisibilidade torna-se mais presente,
mas, a0 mesmo tempo, consta ai o potencial desse formato, permitir aos
sujeitos momentos inesperados, maravilhar-se* com aquilo que ndo esperava,
e assim aprender, desequilibrar-se, para entdo se reequilibrar e construir novas
leituras sobre o mundo, sobre os lugares e sobre si mesmos. Auto-organizar-se

€ se tornar mais autonomo.

O segundo viatico, a estratégia, estd comumente presente em uma pratica
ao ar livre. As perguntas que apresentamos sobre o que levar nas mochilas ja
nos mostram como ¢ imprescindivel o estabelecimento de uma estratégia para
estarmos da forma mais adequada possivel no ar livre. Enquanto estamos ao
ar livre, a elaboracdo de estratégias ¢ constante, voltamos a trilha, e agora?
Chegamos a uma area alagada, o que devo fazer? Como me desloco da melhor
forma? Que estratégias posso pensar para realizar essa acao? Talvez, em uma
saida de campo, nos, enquanto professores, planejariamos essas estratégias,
muitas vezes, até evitando situagcdes como essa, quando pensamos em uma
Educacdo ao Ar Livre, enxergamos nessa situagdo a possibilidade de os
sujeitos aprenderem ao elaborarem suas estratégias. Os dois primeiros viaticos

ja nos parecem contemplados e estimulados pela Educagdo ao Ar Livre.

Agora compreendemos que o terceiro viatico, o desafio, complementa
ainda mais essas nogoes! Essa pode ser uma das grandes presencas na Educacao
ao Ar Livre, a ocorréncia de desafios inesperados e para os quais precisamos
pensar em estratégias. Abracar os desafios e pensar como podemos ensinar e
aprender com a sua presenca. Aventurarmo-nos enquanto professores: permitir
aos sujeitos desafiarem-se de formas que até aquela etapa ndo eram comuns
para eles, pois ao pensarmos em sujeitos adolescentes, por exemplo, sabemos

que o aventurar-se faz parte de suas transformagdes (Loynes, 2003).

3 Nogéo apresentada por Marcelo Lopes de Souza em palestra on-line: https://www.youtube.
com/live/C4z7fa7_dXc?feature=share.
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A Educagdo ao Ar Livre pode proporcionar aventuras que possuem
resultados construtivos, que sdo positivos e contribuem para as vidas dos
estudantes. Na perspectiva de Morin, “é preciso, portanto, prepararmo-nos
para o nosso mundo incerto e aguardar o inesperado.” (Morin, 2010, p. 61).
Assim, quanto mais experiéncias educacionais que nos permitam aprender
a lidar com o inesperado, mais autdbnomos e confiantes nos tornamos para

realizar escolhas necessarias nos caminhos da vida.

Uma aprendizagem ao ar livre pode proporcionar, inclusive, mais espacos
para momentos de sensibilizacdo. Isso ndo significa que esses momentos nao
possam estar presentes em uma saida de campo, todavia, estdo suscetiveis
de forma mais frequente quando pensamos em atividades de Educacdo ao
Ar Livre, nas quais se busca incorporar momentos para a contemplagéo,
valorizar os sentidos e interpretar as reagdes do nosso corpo as atividades,
criar narrativas. Na Educag¢do ao Ar Livre, em sua logica interdisciplinar,
as situagdes sdo planejadas de forma menos estanque, espagos de fruicao e

contemplacdo estdo presentes com maior frequéncia.

Retomamos a abordagem de Santos (2004), sobre a velocidade dos
fendmenos e das agdes, lembramos também Ingold (2015a), em relagdo
a potencialidade do tempo para apreciar o caminho. Esses espacos para a
sensibilidade permitem, aos estudantes, um contato direto com a natureza e
os lugares:

A consciéncia e o sentimento de pertencermos a Terra e de
nossa identidade terrena sdo vitais atualmente. A progressio e
o enraizamento desta consciéncia de pertencer a nossa patria
terra é que permitirdo o desenvolvimento, por multiplos canais
e em diversas regides do globo, de um sentimento de religagao

e intersolidariedade, imprescindivel para as relagdes humanas
(Morin, 2010, p. 73).

Desenvolver essa consciéncia de pertencimento a Terra € a nogio
de que as coisas estdo interligadas, ou seja, de que nossas agdes possuem
consequéncias que nem sempre conseguimos visualizar no concreto. Inimeras
pesquisas, como as de Louv (2008, 2011), Wells ¢ Lekies (2006), Van Praag,
Kempermann e Gage (2000), e do American Institutes for Reserach (2005),
nos demonstram como o contato com a natureza encaminha os sujeitos a
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tornarem-se adultos que reconhecem a importidncia de causas ambientais.
Isso perpassa pela nogdo de que temos a tendéncia a proteger apenas aquilo
que conhecemos e estabelecemos um vinculo. Assim, a presenga frequente de
praticas de Educacdo ao Ar Livre pode permitir aos sujeitos o estabelecimento
desse vinculo de forma mais significativa e, como consequéncia, a tendéncia
a uma maior preocupacdo e cuidado com a natureza. Louv (2011) apresenta
que experiéncias na natureza, em um sentido neurologico, podem ajudar a
fortalecer as atividades do hemisfério direito do cérebro e restaurar as funcgoes

do cérebro como um todo*.

Praticas de Educag@o ao Ar Livre ddo aos sujeitos a possibilidade de
serem protagonistas das atividades que estdo sendo realizadas, no sentido
de que conduzem a necessidade de incluir os sujeitos no planejamento e nas
escolhas feitas nesses trajetos. As atividades podem ser pensadas a partir da
pergunta “o que os estudantes podem fazer/aprender nesse local?”, diferente
da pergunta mais frequente para nés professores, “o que eu posso ensinar
nesse local?”. Esse talvez seja outro aspecto essencial de diferencia¢do ao
trabalho de campo. Nesse formato de atividade, nds professores, costumamos
conduzir, planejar e executar, com a intengdo de garantir que o trabalho seja

realizado da melhor forma possivel, com a inten¢ao de fazermos o melhor.

Porém, esses momentos, que permitem aos estudantes exercitarem o
protagonismo, podem se tornar essenciais para a aprendizagem. A nogao do
protagonismo juvenil ¢ abordada e privilegiada no documento de orientacao

curricular do Brasil, a BNCC, que em sua introdug¢do nos diz:

Assim, a BNCC propde a superacdo da fragmentagdo
radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua
aplicacdo na vida real, a importancia do contexto para dar
sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em
sua aprendizagem e na construgdo de seu projeto de vida.
(Brasil, 2018, p. 15).

4 No original: “the experience of nature in a neurological sense can help strengthen the activ-
ities of the right hemisphere of the brain, and restore harmony to the functions of the brain as
a whole” (Louv, 2011 p. 35)
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Dessa maneira, pensamos que, mesmo nossa reflexdo para a Educagao
ao Ar Livre ndo sendo feita exclusivamente para os documentos de orientacao
curricular do momento, nos parece relevante identificar que propostas de
Educacdo ao Ar Livre encaminham nogdes presentes no documento de forma
que permite o didlogo com o campo de investigacdo. Retomando uma reflexao
de Nietzsche, apresentada por Morin, que relembra “queremos ser poetas de
nossa propria vida, e, primeiro, nas menores coisas” (Morin, 2010, p. 47). Seria
a Educacdo ao Ar Livre um caminho que permite aos sujeitos serem poetas de
suas proprias vidas? Nesse momento, pensamos que sim. Na Educacao ao Ar
Livre, o sujeito ¢ estimulado a ser mais autor e estar ativamente envolvido na

atividade realizada.

Inimeros autores como Japiassu (1976), Fazenda (1993), Veiga-
Neto (1995), Hernandez (1998), Pontuschka (1993) discutem, ao longo de
décadas, a importancia de propostas interdisciplinares, ndo desconsiderando
as dificuldades que temos no Brasil de desenvolvermos propostas que sejam
efetivamente interdisciplinares. Nesse sentido, partir de uma proposta que ¢é

em si interdisciplinar pode ser uma potencialidade para sua efetivacao.

Outro aspecto que nos ajuda a compreender a Educacdo ao Ar Livre
voltada para o lugar ¢ a caracteristica de que, ao elaborarmos um projeto de
Educagdo ao Ar Livre, ndo partimos do contetido para entao decidirmos o
local que vamos visitar. Uma vez que buscamos identificar, em especial no
entorno da escola, locais que permitam a aprendizagem ao ar livre e a partir
das permissodes (affordances) desse espaco, pensamos o que podemos aprender

com ele, nele e para ele.

A Associacdo Geografica do Reino Unido destaca a importancia do
trabalho de campo na area, mas ainda a presenga insuficiente nas praticas
escolares, tanto no Reino Unido quanto em outros paises (Geographical
Association, 2022). Independentemente de realizarmos uma saida de campo
especifica ouuma proposta de Educagao ao Ar Livre, promover mais atividades
em espagos abertos, com nossos estudantes, ¢ urgente. A ideia de um projeto
de Educagdo ao Ar Livre acrescenta a nogdo da periodicidade dessas acdes,
nao na realizacdo de apenas uma saida ou uma atividade, mas o planejamento

delas ao longo de um semestre, um ano, ou mesmo de toda uma etapa escolar.
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Sendo assim, resumimos algumas das principais diferengas entre a
Educacdo ao Ar Livre e o Trabalho de Campo: 1) A Educagdo ao Ar Livre
¢ uma proposta de trabalho mais ampla, o Trabalho de Campo pode ser uma
etapa de uma proposta de Educac@o ao Ar Livre; 2) A Educagdo ao Ar Livre é
em sua origem interdisciplinar, o Trabalho de Campo, de forma geral, orienta-
se a partir da disciplina; 3) A Educagdo ao Ar Livre pensa em como o corpo vai
estar envolvido nas praticas educativas, para o Trabalho de Campo esse ndo ¢é
um aspecto essencial; 4) A Educagdo ao Ar Livre tem mais espagos/momentos
para a fruicdo e a contemplagdo; 5) Os sujeitos possuem mais espago para a
autoria na Educagdo ao Ar Livre; 6) A Educagdo ao Ar Livre parte do espaco
que ¢ acessivel e, a partir dele, pensa o que se pode aprender.

No entanto, parece importante ainda sublinharmos que ambos os
caminhos pedagogicos sdo relevantes e devem ser considerados e propostos
enquanto atividades para a elaboragao do conhecimento de forma autoral e que
provoque sentido aos sujeitos alunos. Os desafios sdo muitos e os caminhos

sdo0 provocativos, a reflexdo deve continuar.
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CAPITULO 6

ESTRATEGIAS DE GOVERNAMENTO NA EDUCACAO:
A PRESSAO NEOLIBERAL NA FORMACAO DE JOVENS
ESTUDANTES DE CAPAO DA CANOA/RS

Gabriel Moraes Vianna
Ivaine Maria Tonini
Doi: 10.48209/978-65-5417-719-6

1. Da légica de mercado a captura do desejo

Este texto ¢ fruto dos resultados da dissertagdo A pressdo neoliberal
nos jovens estudantes de Capdo da Canoa: estratégias de governamento
na educagdo, 2025. A investigagdo buscou analisar a presenca da razdo
neoliberal na formacdo dos estudantes de Capao da Canoa/RS e como agentes
empresariais moldam suas subjetividades, restringindo novos devires. Sua
construgdo busca se valer de metodologias pds-criticas de pesquisa (Meyer;
Paraiso, 2014) para tragar os caminhos que possam se centrar nas contradigdes
postas pela logica neoliberal do mercado imobiliario para a produgio
socioespacial da cidade, como isso afeta a formacao das subjetividades dos

jovens estudantes nas escolas.

A estratégia central para a pesquisa foi a elaboragdo de uma proposta
cartografica com caracteristicas deleuzianas. Conforme proposto por autores
como Deleuze e Guattari (2010), Kastrup (2009) e Rolnik (2016), este
caminho metodologico foi fundamental para que houvesse a construgio
coletiva dos dados a serem analisados. Unindo o trabalho do pesquisador com
o dos participantes.

Para o seguimento do texto, ¢ preciso compreender algumas
especificidades do recorte espacial proposto. Conforme Souza (2022) —
para além do turismo de verdo — as atividades econdmicas do municipio
se voltaram a exploragdo do setor imobilidrio, sobretudo da construcdo de
casas de veraneio. Esse modelo econdmico propiciou um acentuado grau de
segregagdo socioecondmica que permite a realizacdo de praticas singulares
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de poder e exploragdo por meio da pressdo da racionalidade neoliberal
incidida por agentes imobiliarios. Esses sujeitos empresariais neoliberais
agem para favorecer a continuidade de suas praticas produtivas de acaimulo
financeiro. Seja por meio da disponibilizagdo de empregos, na inser¢ao
destes grupos na oferta de formagdo profissional da populagdo local ou até

mesmo influenciando propostas na educagéo basica.

A presenca da racionalidade empresarial e da logica de mercado nas
juventudes vem se tornando mais acentuada com a presenga de agentes ligados
a estes setores nas estratégias de formagdo escolar, tanto publica quanto
privada. Conforme Giordani e Girotto (2021), ha constante refor¢o de uma
mentalidade competitiva e meritocratica nas escolas. Valorizando uma ideia
de acimulo financeiro e incentivo a livre concorréncia e a individualidade,
estimulando um discurso do empreendedorismo de si que refor¢a desigualdades

socioecondmicas e segrega a populacao local.

Pensar este processo de segregacdo em cidades que passam a ser
voltadas para a construcdo de segundas residéncias, casas e apartamentos de
veraneio, ¢ o ponto inicial que leva a refletir acerca de como as juventudes
se compreendem diante da criagdo dos espacos da cidade e, também, como
estdo inseridas neste processo. Sejam esses desde as escolas, como também as

pragas, beira da praia e outros lugares de convivio.

Assim, este trabalho buscou compreender de que modo o discurso da
constru¢do de um mercado imobiliario como estrutura de desejo (Rolnik,
2016) para o desenvolvimento e crescimento esta presente na subjetivacao das
juventudes nas escolas de Capao da Canoa. A presencga de uma racionalidade
de mercado na educagdo tende a um pensamento reducionista que desestimula
a compreensdo do complexo nas dinimicas territoriais, reproduzindo uma
logica espacial na producdo de desigualdades (Giordani; Girotto, 2021).

Ao longo das proximas secOes — para compreender a poténcia da
pressdo empresarial — o texto se valera das experiéncias do autor e dos dados
construidos junto aos jovens estudantes que participaram da pesquisa e de

informagdes obtidas mediante documentos oficiais do municipio.
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2. Dos passos e dos caminhos: A cartografia que permeia a
construcao da pesquisa

Conforme descrito na introdugdo, a pesquisa se valeu do método
cartografico para sua construcdo. Os elos construidos tedrica e
metodologicamente buscaram corroborar com o que Rolnik (2016) vai
apontar ao tratar da poténcia multipla da possibilidade de referéncias ao
serem utilizadas pelo cartografo. Para a autora, “a pratica de um cartografo
diz respeito, fundamentalmente as estratégias das formacdes do desejo no
campo social” (p. 65). Assim, o que importa ¢ o movimento realizado na
construgdo da cartografia das subjetividades do material ou do fendmeno
que a pesquisa se faz valer. Com isso, se compreende que a pesquisa
cartografica ¢ direcionada para acompanhar os processos dos quais fazem
parte os sujeitos que participam da investigagao (Barros; Kastrup, 2009).

Desenvolver um caminho multiplo e aberto permite também que
o autor se reconhe¢a no recorte espacial e na realidade urbana de Capao
da Canoa. As dimensdes sociais do uso deste ferramental para elaboragdo
de uma pesquisa em Geografia da Educagdo (Girotto, 2024) permitem
reconhecer as nuances presentes para além da formacdo dos estudantes.
Observar desde o pertencimento e sua formacao subjetiva até os processos
de desterritorializacdo e reterritorializagdo dos participantes envolvidos na
pesquisa (Deleuze; Guattari, 2010).

Para tanto, ¢ proposto o didlogo e a observagdo para analisar os
caminhos e desejos dos estudantes. O que permite construir uma cartografia
que compreenda as agdes de governamento (Foucault, 2010) exercidas
localmente. Que, conforme sera aprofundado a partir da proxima secdo, se
trata do controle de condutas do sujeito sob a otica da racionalidade neoliberal
e das ac¢des de conducdo do outro e de si, reforcando sutilmente a formacéao
de um tipo especifico de sujeito, o sujeito neoliberal (Dardot; Laval, 2016).

Para atender ao objetivo central deste trabalho, foram realizadas buscas
de documentos e materiais publicizados. Onde se pode observar que ha
forte pressdo de agentes imobiliarios para produzir a cidade por meio de e

estratégias de um governamento proprio. Que captura os sujeitos locais para
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legitimar suas acles e estratégias. Na continuidade da pesquisa, fez-se o
uso de conversas com o corpo diretivo da escola aonde parte da pesquisa
foi realizada, a E. M. E. F. Prefeito Jorge Dariva. Bem como a analise de
propostas de educacdo profissional voltadas para os jovens estudantes do
municipio.

A ultima etapa da constru¢do dos dados necessarios para o texto
se deu através da elaboracdo da cartografia dos afetos das juventudes da
escola. Durante os meses de setembro, outubro € novembro de 2023, foi
realizada uma agdo direta com os estudantes da turma 91 da escola citada
anteriormente. Para concretizar esta etapa, foi fundamental a submissdo do
projeto junto ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Que foi avaliado pela
Comissao de Pesquisa do Instituto de Geociéncias da UFRGS (COMPESQ/
IGEO) através do projeto de n.° 44607.

O desenvolvimento de uma cartografia pautada na multiplicidade de
suas subjetividades possui potencial consideravel para conhecer de que
forma esta cidade ¢ ocupada, sendo apropriada por aqueles que sdo
frequentemente invisibilizados. Dando material para podermos pensar
novos devires. Onde os estudantes identifiquem as contradi¢des da Otica
neoliberal ao pensar o espaco.

Isso permite que se reconstrua uma conexdao com a cidade, ja tdo
esvaziada pela imposi¢ao da légica de mercado que transformou grandes
areas do centro da cidade em lugares esterilizados, gentrificados. A cidade
ndo ¢ feita apenas destes espacos, € a construcdo de uma cartografia
(Deleuze, 2011; Rolnik, 2016) de jovens caponenses pode se ancorar nas
suas experiéncias e afetos, bem como no processo da realidade (Deleuze,
2011), apresentando a diversidade de subjetividades presentes entre os
jovens, montando e remontando as conexdes € as pontes entre os sujeitos
deste grupo.

Ao desenhar um processo em que se permite a passagem € a
progressdo do desejo, identifica-se de que forma a presenca dos agentes
ligados ao mercado se impde diante das tensdes causadas pela formagdo do
sujeito neoliberal e a materialidade das suas experiéncias (Fisher, 2020).
Onde se podem observar as pulsdes desejantes e os movimentos politicos e
impasses de acdo encontrados pelos jovens (Deleuze, 2011).
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3. A pressao imobiliaria na educacdo: da disputa dos
espacos e formacao do sujeito.

Para a analise dos dados construidos, é necessario entender de que forma
se da a subjetivacao neoliberal neste processo. Isso exige uma leitura de como
a racionalidade do mercado e a forma empresarial passam a ditar para além
da economia e penetram os controles de conduta (Foucault, 2010) e agdes de
governo que ditam até mesmo a formagdo escolar dos sujeitos (Laval, 2016).
Sempre em busca de legitimar a construcao de uma naturalizagdo do mercado

como inerente as condutas da humanidade.

A utilizago de autores como Dardot, Laval e Foucault, é essencial para
possibilitar a observagdo de como estes agentes passam a ditar as relagdes de
trabalho, sociais e de educag@o. Ao buscar compreender, sobretudo como isso
se realiza por meio do conceito de governamento, construido por Foucault
(2010). Onde se realizam as praticas de condu¢ao de condutas dos sujeitos,

permitindo uma leitura mais densa.

O termo ‘governamentalidade’ foi introduzido precisamente
para significar as multiplas formas dessa atividade pela qual
homens, que podem ou ndo pertencer a um governo, buscam
conduzir a conduta de outros homens, isto ¢, governa-los
(Dardot; Laval, 2016, p. 18).

E a materializacdo das técnicas de dominacgdo do outro sobre as técnicas
de dominagdo de si (Foucault, 2010). Uma conduta que age de forma
geralmente sutil e constroi uma falsa nocéo de liberdade dos individuos. Esse
controle subjetivo do sujeito também se vale de estratégias de controle do
desejo e solugdes para problemas reais.

Trata-se de compreender que a produgdo de sentido do
acontecimento politico passa antes por uma mobilizagdo
libidinal, por uma gestdo de afetos tristes e alegres que se
disseminam socialmente, como medos e prazeres, e que a

propria linguagem, antes de ter a fungdo de comunicar e
informar, ¢ uma operagdo de poder (Guéron, 2020, p. 71).

Neste ponto, cabe retomar o que Deleuze e Guattari (2010) vao

construir a partir da leitura da axiomatizagdo liberal. Conforme os autores,
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essa ¢ uma ferramenta de descodificacdo do fluxo dos desejos a partir de
uma gestdo propria do capitalismo. E um movimento que separa e alicia
as ameagas ao sistema capitalista, aderindo a determinadas demandas
coletivas. Essas acdes reduzem a poténcia do desejo ao mesmo tempo que

restringem e ajustam os movimentos produtivos. O que permite manter a

fragil estabilidade do seu modelo social e econdmico.

Trata-se, pois, de um elemento decisivo da redugao de quase toda
produgdo social a forma mercadoria. Assim, a axiomatizagao
tem um elemento de relativa positivagdo dos fluxos do desejo
[...] ela tem também uma func¢do de protecdo do processo de
produ¢do de mais-valia contra os excessos dos fluxos: fluxos
como produgdo qualitativa e producdo de singularidades e
fluxos como descodificag@o absoluta e destruidora que ameaga
o0 socius capitalista (Guéron, 2020, p. 207).

Nesse sentido, pode-se observar que had possibilidades de insercdo
destes movimentos j4 em a¢des educativas formais. Em 2022, a Prefeitura
de Capao da Canoa ofereceu 21 cursos de formacgédo profissional, orientados
sobretudo para as demandas da construgdo civil e do turismo de veraneio
(Capao da Canoa, 2023). Boa parte dessas agdes foi executada pela Secretaria
de Cidadania, Trabalho ¢ A¢do Comunitaria em parceria com empresas
privadas do setor' — fato evidenciado inclusive pelas homenagens feitas

por turmas de formandos as empresas parceiras nas cerimonias?.

Entre os cursos oferecidos destaca-se a Aprendizagem Comercial para
Bens ¢ Servi¢os de Turismo, cursos de Manutengdo Predial e formagoes
técnicas voltadas a manutencdo (hidraulica, técnicas elétricas, jardinagem),
além de capacitagdes diretamente ligadas ao turismo de temporada (gargom,
produgdo de pizzas) e ao empreendedorismo em artesanato (Prefeitura
de Capao da Canoa, 2023). Do total, nove cursos estavam explicitamente
direcionados a servi¢os correlatos a atividade imobiliaria, sobretudo a

manutengao predial.

1 O grupo Condado de Capao da Canoa, um dos representantes dos condominios horizontais
de luxo do municipio patrocina com frequéncia cursos profissionalizantes em parceria com as
secretarias da prefeitura.

2 Os jovens formandos do curso de Auxiliar de Eletricista do ano de 2022 homenagearam Al-
fredo Pessi, diretor da construtora e incorporadora Pessi (Capdo da Canoa, 2023).
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Essa énfase em formacgdes orientadas ao empreendedorismo individual
e a comercializacdo da propria forga de trabalho ndo ¢ neutra: ela tende
a transferir aos jovens a responsabilidade exclusiva pelo “sucesso”
ap6s a conclusdo do curso e, a0 mesmo tempo, exonera o poder publico
de intervengdes estruturais que garantam condi¢cdes materiais para o
exercicio profissional. Em termos analiticos, essas iniciativas reforcam
uma racionalidade neoliberal em educacdo — ao incentivar a autogestdo
e a competitividade individual — e sustentam o discurso segundo o qual
o esforco pessoal seria suficiente para que estudantes ocupem os espagos
desejados (Laval, 2019).

Esse movimento permitiu que os agentes do mercado imobiliario
de Capao da Canoa neutralizassem as poténcias de mudanga imanentes
da sociedade, cedendo pequenas parcelas das demandas dos grupos e
sujeitos explorados. Ao se verem diante da promessa de mudanga, obtendo
pequenos avancos devido ao mercado da construgdo civil que se expande, os
trabalhadores do municipio abragam a possibilidade de estabilidade e, assim,
os sujeitos que controlam o mercado expandem suas agdes de controle de
conduta e constroem os espacgos urbanos da cidade de modo ndo apenas a
impor uma estética, mas sobretudo de controlar quem pode ou ndo acessar

estes territorios.

Segundo as reconfiguragdes exercidas, o bem-estar ¢ muitos dos
direitos que deveriam ser garantidos a populagdo trabalhadora se tornam
acessiveis apenas conforme a capacidade aquisitiva do individuo (Chaui,
2020). Essas praticas selam caminhos por onde os sujeitos excluidos e

explorados poderiam transpor o modelo neoliberal e o remodelar em outro.
Ao observar a insercdo da logica de mercado na educacao, se nota que

ha a inser¢ao de uma racionalidade nas escolas que

impde a cada um de ndés que vivamos num universo de
competicdo generalizada, [...] ordena as relagdes sociais
segundo o modelo de mercado, obriga a justificar desigualdades
mais profundas, muda até o individuo, que ¢ instado a conceber
a si mesmo e a comportar-se como uma empresa (Dardot;
Laval, 2016, p. 16).
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A penetragdo dos agentes neoliberais nas plataformas e maquinas do
estado, permite que estes o tratem e utilizem como extensdo do seu poder para
arealizagdo dos seus objetivos. O estado passa a ser dominado por um modelo
de governamentalidade que coordena a conduta de suas politicas através do
discurso empreendedor, competitivo, meritocratico e empresarial (Barros;
Kastrup, 2021).

A presenga do modelo neoliberal aplicado na formagdo e na educagdo
publica do municipio também encontra respaldo ao buscar parcerias com
programas educacionais promovidos pelo estado do Rio Grande do Sul. Como
o programa Educar Para Inovar, coordenado pela Secretaria de Inovagdo,
Ciéncia e Tecnologia e tendo parcerias com organizagdes como a Junior
Achievement RS/SBC cujos trabalhos sdo voltados para o que chamam
de “educacdo empreendedora, financeira e preparacdo para o mercado de

trabalho” (Junior Aquievement Brasil, 2023).

Conforme Oliveira (2023) aponta em seu trabalho, projetos semelhantes
a este corroboram para a leitura de um estado absorvido pelos interesses do
empresariado na educagdo. Podem ser observadas essas agdes ja presentes nas
praticas discursivas, como a proferida pelo secretario da pasta de Inovacao,
Ciéncia e Tecnologia, ao afirmar que “hoje, ¢ de extrema importancia que
os jovens tenham conhecimentos sobre empreendedorismo e matematica
financeira, por exemplo, pois isso os ajudara no seu futuro profissional”
(Capao da Canoa, 2023, p. 1).

Assim, se pode interpretar que, ao aplicar esse discurso, ¢ estimulado
a internalizar a ideia de que o jovem estudante de Capao da Canoa ndo ¢
excluido dos espagos de interesse turistico e econdmico por ser pobre ou
subalterno. Neste caso, ele ndo deve se ver representado neste lugar porque
reconhece seus limites financeiros ¢ ainda n3o possui a capacidade de
consumir nestes lugares. O que refor¢a o reconhecimento do sujeito apenas
através do consumo. E a ocupagdo dos espagos na cidade requer concretizar

um progresso financeiro que qualifica o individuo.

Dessa forma, “entregando-se ao mundo, esperam receber de fora aquilo
que ndo foi encontrado em seu interior” (Gallo, 2019, p. 91). O sujeito no
capitalismo contemporaneo, entdo, se apega aquilo que os agentes de mercado
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vendem ndo apenas como solu¢do, mas como meio de vida. Nao percebem
se tornar sujeitos precarizados, isolados, individualistas. Um trabalhador
sobrecarregado em uma rotina exaustiva que o impossibilita de pensar no

futuro diante das incertezas do presente (Fisher, 2020).

Para Suely Rolnik (2016), a inadequag¢do da pessoa diante de uma
pratica, de um arquétipo social historicamente idealizado, gera um processo
de frustragdo que pode se descarrilhar por uma expressdo de poténcia de
desejo de mudanca ou na diluicdo de suapotencial energia. O que abre espaco
para que o individuo ndo se adeque e encare um sofrimento psiquico gerado
pelo processo de culpabilizagdo e autocobranga presente no capitalismo

neoliberal.

Lopes (2022) aponta em sua obra como a vis@o neoliberal da formagao
de criancas, e posteriormente dos jovens, descaracteriza a massa da populacao
e repete marcadores que inviabilizam o protagonismo na producdo dos
espagos, ¢ causam a invisibilizagdo de seus corpos. Os transformando em
massa operaria. Sempre em busca de maior produtividade e lucratividade
diante da reprodu¢do neoliberal do espago. Situagdo que conflitua com a
potencialidade de construgdo das diferengas que podem surgir a partir das
formas particulares de vivenciar o espaco que sdo proprias dessas juventudes.
Expondo suas preferéncias e subjetividades na construcao dos seus lugares
(Garbin, 2013; Lopes, 2022). Nesse sentido, ¢ preciso compreender os efeitos
da estrutura neoliberal na juventude. Reforcando que, conforme Corazza
(2012), o pensamento nio é inato. E preciso construir a problematizagio das

dinamicas socioecondmicas citadas anteriormente.

Vale ressaltar, também, a pressdo local e mididtica quanto a valorizagao
das atividades ligadas ao setor imobiliario®, sobretudo os empreendimentos
de luxo. E recorrente que os proprios agentes ligados & educagdo valorizem
as atividades ligadas a construcdo civil e a compra e venda de casas. Tendo
este discurso permeado nas escolas do Litoral Norte (EMEI Sementinha,

3 Através de propagandas de empresas e de agentes publicos favorecendo o incentivo ao setor
imobiliario. Tais como a campanha de Xangri-L4 utilizando o slogan de Capital dos Condo-
minios e o recorrente patrocinio de eventos por empresas ligadas a construgdo civil, como o
caso do 32° campeonato Rei da Praia junto a realizagdo do Paleta Atlantida, evento promovido
pelo poder publico de Xangri-La podendo-se encontrar mais informagdes nas paginas de redes
sociais oficiais da prefeitura.
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2022). Onde escolas ddo espago de destaque para homenagear figuras como

os corretores imobiliarios e imobiliarias (EMEI Sementinha, 2022).

O exemplo do desfile ilustra a racionalidade politica presente em
Xangri-La e Capao da Canoa, onde os estudantes de escolas infantis
performam a imagem dos representantes de profissdes que fazem parte do
imaginario da regido. Assim, através destas agdes, sobretudo as expostas por
meio dos espacos escolares, reforca-se a desigualdade e a vulnerabilidade
de comunidades pouco ou nao representadas no ideal de sociedade exposta
pelos grupos dominantes do municipio. Conforme Giordani e Girotto (2021,
p. 259-260):

Tais processos que governam a sociedade e a educagdo
no Brasil contempordneo produzem seus mais perversos
efeitos sobre as juventudes (periféricas, pretas e pobres),
invisibilizadas nos discursos oficiais das politicas educacionais.
Nessa logica, de apagamento de direito, de sujeitos e de vidas,
vao se descortinando, a cada instante, os limites éticos da arte

neoliberal de governar, existentes apenas como simulacro em
toda a sua histéria de formagao.

Sem que haja nas escolas a devida andlise critica quanto as contradigdes
da sociedade, percebe-se o processo de valorizacdo de uma atividade
que segrega espacialmente as proprias juventudes da cidade e as explora
como mao de obra para a constru¢do do seu ideal de espago urbano. A
continuidade da penetracdo desta mentalidade também se da por meio da
divulgacao de publicagdes em redes sociais das imobilidrias locais e dos seus
representantes®. Repetindo o discurso do sucesso imobiliario e divulgando
imagens ostentatorias das possibilidades de ganhos no setor. Durante este
processo, sdo impostos objetos de desejo, como o dinheiro que pode ser
obtido através da realizagdo destas atividades. Inserindo uma consideravel
carga libidinosa com a possibilidade de aquisi¢ao de bens de luxo, prestigio

e reconhecimento.

4 Conforme previsto na lei n.° 9.610/98. O texto ndo visa prejudicar a imagem dos individuos
que aparecem nas publicacdes utilizo a descri¢@o para apresentar dindmicas sociais locais. As
imagens podem ser observadas através do seguinte /ink: https://www.instagram.com/imobilia-
riadexter/?igsh=MWp4cnJmZWNubWI12eQ%3D%3D#.
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As agOes de penetragcdo destes agentes na educacgdo tém se tornado
cada vez mais frequentes e em um ritmo crescente. No ano de 2023, foi
desenvolvido, na escola que participou desta pesquisa, a leitura do livro
infantil Meu Imovel, Meu Mundo: Kids (Aratjo, 2023). Oferecido por
entidades parceiras e legitimado através das diretrizes escolares. Um
dos principais pontos a se ressaltar acerca do contetdo do livro ¢ que ha
total falta de contextualizagdo e conexdo com a realidade socioespacial e
econdmica dos estudantes da escola. Segundo o relato de um dos professores
que expuseram o material, a divulgacdo e a distribui¢do do livro teriam
sido originadas por meio de entidades parceiras, tanto da escola quanto
do municipio. Tendo como intuito a interacdo dos estudantes com um dos

principais mercados econémicos da regido.

A utilizagdo deste material corrobora com um dos pontos fundamentais
desta andlise, o de que a escola se encontra diante de uma disputa intensa
entre agentes empresariais ¢ a comunidade escolar. E preciso compreender
a complexidade existencial presente na escola. De que sua realizagdo se da
dentro e além dos muros, para além das politicas educacionais, documentos
norteadores e relagdes formais. “Compreender a escola em sua integridade
¢ construir as multiplas conexdes que marcam a sua produgdo como espago
complexo, disputado e produzido em diferentes escalas, por diversos

processos e sujeitos” (Girotto, 2023, p. 87).

Nota-se, como aponta a obra de Deleuze (2010), que o sujeito do
desejo inserido na formacdo educacional aqui exposta se da, em termos,
diante da repressdo a possibilidade de outros caminhos. Tensionando um
viés dogmatico de que apenas a atividade imobilidria consegue exercer o
desenvolvimento necessario para a cidade e atender ao mesmo tempo, as
aspiragdes ¢ ambicdes individuais.

A populagdo local, sobretudo dos jovens estudantes, € sucessivamente
invisibilizada pelos agentes do setor imobilidrio e empresarios da constru¢ao
civil. O “material promocional” do desenvolvimento da cidade esta sempre
atrelado as construtoras e incorporadoras, a ilustracdo de sua imagem ¢
sempre dada por meio de representantes destes e da constru¢do de uma

persona muito caracteristica para realizar este movimento: a figura do
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corretor imobiliario. Este seria o individuo que personifica todo o processo
e o fetiche (Deleuze, Guattari, 2011) ligado a realidade deste devir-corretor,
0s espagos ¢ construgdes luxuosas, a manutencao e exploragdo da situagao
social, do “lugar a mesa” das figuras glorificadas da cidade. Tornando-se a
meta figurativa do cidaddo ideal caponense. Como uma casta singular que

acredita coordenar o motor social da regido.

O restante da construgdo textual busca compreender como os jovens
se compreendem nesta dinamica social e como podem pensar sobre si e
seus lugares na cidade enquanto toda essa dindmica de governamento ¢

estabelecida.

4. Das juventudes e o desejo de devir

Como visto anteriormente, ¢ corroborado por obras como as de
Giordani e Girotto (2021), Oliveira (2023) e Girotto (2024), diante da disputa
pelo espago escolar, as escolas tornam-se territorios para implementagdo
de interesses especificos de modo a construir corpos subordinados a
racionalidade empresarial neoliberal. Para aprofundar a analise destas
relagdes, essa se¢do busca tratar deste tema a partir dos dados construidos
junto aos estudantes da turma 92 da E. M. E. F. Prefeito Jorge Dariva. A
construcdo desses dados se deu a partir de atividades como criacao de cartas
e conversas com o grupo de participantes. Dos 25 estudantes da turma,
apenas 5 participaram efetivamente de todas as etapas e construiram em

conjunto os dados aqui analisados.

E fundamental compreender que as juventudes possuem desejos
e potenciais latentes. Contudo, é possivel observar que ha uma série de
questdes externas que podem invisibiliza-los no processo de construcao de
suas subjetividades diante da légica imposta por agentes externos (Lopes,
2021). Durante as atividades, foi recorrente a constatacdo de que o trabalho
na construcdo civil é apresentado como Unico caminho plausivel para
realizagdo material e manuten¢do da vida no municipio. Como pode ser

observado através do posicionamento de um dos estudantes ao questionar
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com a seguinte fala: “estudar para qué, professor? Aqui vai todo mundo

virar pedreiro” (Roberto®, 15 anos, 2023).

Esse horizonte limitado tem efeitos concretos na vida cotidiana.
Roberto, por exemplo, trabalha no contraturno em um supermercado por
meio do programa Jovem Aprendiz e relata frustragdo diante da falta de
oportunidades de lazer e de sociabilidade: gostaria de mais shows para
jovens e de eventos no centro da cidade, espacos que estivessem disponiveis
ao longo de todo o ano, e ndo apenas durante a temporada de veraneio.
Outro participante, Rodrigo, destaca ndo conseguir identificar atrativos que
chamem os amigos para permanecerem em Capdo da Canoa, associando

essa condicdao a uma sensagao de auséncia de perspectivas de futuro.

Esses desejos, anglstias e expectativas compdem a trama das
subjetividades juvenis estudadas. Ao considerarem seu direito de ocupar a
cidade e projetar novos modos de viver e devir, os jovens deixam explicita
a necessidade de superar a logica da mercantilizacdo do espaco. Ou seja,
de extrapolar a primazia do mercado imobiliario e da financeirizacdo como

Unicas formas de organizacdo urbana e social no capitalismo neoliberal.

Dessa forma, os jovens a que essa investigacdo recorre jamais fardo
parte do escopo de “clientes”, de “investidores” deste mercado. E, assim,
pouco ¢ considerada a sua importancia para o planejamento da cidade.
Contudo, ¢ nesse invisivel, no excluido, no segregado, que estes jovens

abrem seus caminhos, seus lugares e espagos no centro.

Conforme exposto pelos participantes e corroborado mediante a
documentos da escola (Capdo da Canoa, 2023), o perfil familiar destes
estudantes ¢ composto majoritariamente por trabalhadores da construgao
civil ou do turismo de veraneio sem renda fixa e com média salarial de
até 2 salarios-minimos mensais. Essa caracteriza¢do corrobora a analise
de que a populagdo local se encontra precarizada diante do avango de
setores empresariais no municipio. Essa presenca cada dia mais pujante
na comunidade, segrega e busca esconder as desigualdades socioespaciais
produzidas pelo capitalismo (Girotto, 2024). Assim, essas agdes podem

5 Todos os nomes dos estudantes e demais participantes foram trocados para preservar suas
identidades.
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encontrar revalidagdo no campo da Educagdo através da inser¢do da

racionalidade descrita nas se¢des anteriores.

O que as pesquisas que temos feito a partir do campo da
Geografia da Educagio nos indicam ¢ que a politica educacional
neoliberal opera no sentido de reforgar as desigualdades
espaciais, concentrando recursos em escolas e sujeitos
espacialmente privilegiados, com o intuito de fomentar as
desigualdades entre elas (Girotto, 2023, p. 105).

A partir desta citagdo de Girotto, se pode somar que a producdo dos
espacos urbanos a partir da oOtica neoliberal insere e define o modelo de
relacionamento e ocupacdo que as populacdes locais tém e terdo com o
espaco. Para descontextualizar o estudante da fragmentagdo dos espagos e das
realidades socioespaciais em s que esta inserido.

O aprofundamento das desigualdades também se encontra legitimado
a partir dos efeitos da aplicacdo das a¢des de governamento neoliberal por
meio do processo de recalcamento dos desejos (Deleuze; Guattari, 2015) na
formagdo das subjetividades dos jovens estudantes. Isso se dd, em grande
medida, com o convencimento de que o sistema capitalista e a racionalidade

neoliberal sdo as Unicas alternativas possiveis para a educacao.

Na busca de representar uma relacdo das pessoas com a realidade, essa
também se baseia em parte na necessidade e no desejo de compreender,
pertencer e ser parte de algo maior, de algum grupo. Caracteristica explorada
pelo neoliberalismo ao expor uma idealizagdo de um sujeito empreendedor
inalcancavel, porém norteador do que deve ser um sujeito neoliberal. Assim,
conforme Gallo (2019), o sujeito se entrega a busca de uma representagao
mais fidedigna possivel deste devir-empreendedor. E, para a otimizagao deste
processo,deve-se estender essa ferramenta ideoldgica para o0 maximo possivel

de individuos.

O que se observa no posicionamento dos estudantes da escola Jorge
Dariva ¢ que parte dessa racionalidade fragiliza sua conexdo com a cidade
e tende a gorar os potenciais devires destas juventudes. O processo de
descontextualizagdo do espaco escolar e dissociagdo do mesmo para seu corpo

de estudantes, professores e demais trabalhadores, ¢ parte da precarizacao da
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realidade educacional atual (Girotto, 2023). Esse ponto favorece um processo

de fuga dos estudantes para buscarem seus proprios lugares na cidade.

Mesmo com a legitimacdo do processo de descolamento destes
jovens, que impede uma oportunidade real de problematizagao do método
produtivo que os segrega, estes encontram linhas de fuga que permitem

criar novos espacos e potencializam seus afetos em recortes desiguais de

ocupacdo da cidade.

Por isso, ¢ preciso assumir as localizagdes enquanto
socialmente produzidas e ndo como pontos desconectados em
uma compreensdo absoluta de espago. Com isso, o foco deixa
de ser a localizag@o em si e passa ao processo de producdo de
tais localizagdes como expressdo da produgdo social do espago
(Girotto, 2023, p. 136).

Dessa forma, também ¢ possivel observar que estes mesmos jovens
estudantes, impedidos de protagonizar a construgdo dos espacos urbanos no
centro da cidade, encontram suas mais diversas territorialidades e formas de
afetos e vivéncias relegadas a locais precarizados da cidade durante o processo
de normalizacdo da construcdo dos espacos urbanos elitizados nas areas
centrais. O que possibilita o assujeitamento de um recorte potencialmente
afetivo a um objeto de consumo e fonte de lucro da especulacdo imobiliaria.
Tais desigualdades ““se assentam na necessidade continua no modo de produgéo
capitalista de tornar tudo mercadoria” (Girotto, p. 140).

Ao longo dos didlogos com os estudantes, nenhum indicou recortes
obvios para experienciar a cidade. Mesmo se tratando de um municipio
litoraneo, a orla ndo aparece como lugar de sociabilidade ou de construgdo de
vinculos coletivos: cinco dos seis depoimentos registraram a impossibilidade
de acessar esses espacos por limitagdes financeiras. Esse dado revela que a
geografia do lazer e da sociabilidade juvenil estd marcada por barreiras de
classe que excluem uma parcela significativa das juventudes locais.

Cristina sintetiza essa condi¢do ao expor que ‘“ndo tem o que fazer,
professor. Entdo a gente vai para o Tazz Bar” (Cristina, 16 anos, 2023). O Tazz
Bar surge, assim, como ponto de encontro informal e recorrente. Um espago

que, embora considerado inadequado por determinados padrdes municipais,
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permite aos jovens manifestarem desejos de pertencimento e sociabilidade.
Trata-se de um lugar marginalizado pela ldgica neoliberal e imobiliaria
dominante em Capao da Canoa, cuja visibilidade e potencial de uso pelos
jovens foram pouco contemplados pelas politicas publicas locais.

E justamente por conta dessa vontade de ser, desejo de participar, de
existir na e com a cidade, que estes sujeitos buscam transpassar as barreiras
sutis que existem nestes espagos. De modo a ocupar lugares que originalmente
ndo sdo pensados para eles, mas que se submetem a sua presenga. Aqui se
pode observar parte da resignagdo ocasionada pelo processo de normalizagio
das desigualdades (Girotto, 2023) provocadas pela insercdo da racionalidade
neoliberal na formacgdo das juventudes. Sobretudo a nogdo de que ndo ha
alternativa para esse processo de acimulo desigual (Fisher, 2020). Conforme
Fischer (2020), arte e cultura, como as alternativas oferecidas pelos
estudantes, sdo alguns dos pontos-chave para a desterritorializacao capitalista

na contemporaneidade.

Dessa forma, mesmo que levados a crer que o modelo atual de
subjetivacdo seja inexoravel, os corpos desses jovens anseiam pela construcao
de afetividades entre si e consigo mesmos. Anseiam pelo pertencimento e pela
realizac¢do dos desejos frente a necessidade de conexdes e agenciamentos que
eles exercem. O que leva a busca de ocupar algum espago, de se apropriar e
conectar com algum lugar onde possam existir e concretizar suas identidades.
Materializando os afetos latentes que anseiam externar. Assim, buscam um

lugar que possa ser mais que palco para a realizagdo da l6gica do consumo.

Conclui-se que uma parcela significativa das juventudes de Capao da
Canoa permanece invisibilizada pelo modelo de produgdo do espago urbano
e pela logica de subjetivagao neoliberal que orienta politicas de educacdo e
formagao profissional. Essa configuragdo ndo sé restringe as possibilidades
materiais de acesso a espacos de sociabilidade e lazer, como também reduz
o horizonte de futuros viaveis, dificultando a construcdo de alternativas

escolares e urbanas.

Para transformar essa realidade ¢ preciso combater a racionalidade
empresarial que hoje organiza a cidade. Reconhecer a diversidade e criar

condi¢Ges materiais e institucionais para multiplas formas de viver e estar dos
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jovens. Isso exige, simultaneamente, a continuidade de pesquisas que enfoquem
a geografia da educacao e a disputa pelos territorios municipais e a ampliacao da
participacdo popular nos processos decisorios. SO assim serd possivel construir
uma educagdo e uma cidade verdadeiramente plurais. Capazes de abrir espagos

para novos modos de ser, de habitar, de sonhar e devir.
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CAPITULO 7

GEOGRAFIA DAS INFANCIAS: PERSPECTIVAS ONTOLOGICAS
PARA PENSAR NA/PARA CRIANCA

Diego Neves Sampaio
Liz Cristiane Dias
Doi: 10.48209/978-65-5417-719-7

1. Introducao

A Geografia da Infancia brasileira tem sua margem em outras
margens forjadas em muitos rios espalhados pelos diferentes
continentes do planeta. Os didlogos, os encontros, as redes
permitem suas renovagdes e continuidades em diferentes
espagos, fazendo-se, assim, em rios, que se carregam como
existéncias para muitos outros lugares (Lopes; Fernandes,
2021, p. 88).

A nogdo de educagdo remete a construgdo de uma sociedade organizada
e baseada em uma série de temas que possuem relacdo com o contexto e a
realidade vivida pelas pessoas, levando a busca de respostas por intermédio
da reflexdo ou da acdo. Para se efetivar uma educacdo integral, é necessario
analisar as caracteristicas que definem o contexto, ou seja, deve-se aproximar
do universo dos individuos, coletando informacdes que levem a elaboragao
de um curriculo que fornega meios para uma formacdo democratica e de
qualidade. O direito a educagdo ndo perdeu e nem perdera sua esséncia. Hoje,
praticamente, ndo ha pais no mundo que ndo aponte, em suas leis, o acesso a
educacdo basica. Nessa perspectiva, a educacao escolar ¢ uma extensao social,

configurada como um direito fundamental para a organiza¢do de uma nagdo.

Ao observar a incapacidade administrativa do Estado, & possivel
constatar qudo negligenciada a educagdo vem sendo ao longo da historia
brasileira. Todo e qualquer avango da educagdo escolar além do ensino basico
foi resultado de lutas democraticas da sociedade. Compreende-se que, dessa
maneira, a educagdo como direito social, e sua concretizagdo em praticas

sociais converte-se em um valioso instrumento de redugao das desigualdades e
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das discriminagdes, aproximando, de forma pacifica, os diferentes segmentos
sociais. Para isso, todos que estdo envolvidos com a formagdo de pessoas
sdo convidados diariamente a romper com a dita zona de conforto, tendo em
vista a demanda que se exige tanto do educador quanto do educando. Um dos
desafios mais marcantes para a educacao surge a partir da reconstrugdo dos
espacos, nas quais os individuos necessitam trabalhar de forma conjunta e

continua, envolvendo interesses publicos e privados.

Um dos principais potencializadores da educacdo corresponde ao
convivio social. Os seres humanos aprendem por meio das trocas de
experiéncias com aqueles que estdo a sua volta. Ao explorar o mundo,
coloca-se em constante aprendizado. Ainda, estando na escola, concretiza-se
essa exploracdo no encontro com o outro, formando um universo continuo de
desenvolvimento social. Nesse sentido, ao retomar o debate direcionado para
a Geografia das Infancias, devemos salientar, segundo Lopes (2012), que esse
campo de estudo visa compreender a vivéncia espacial (prostranstvennoe
perejivanie em russo)' dos bebés e das criangas, nas diferentes dimensdes
da infancia caracterizadas no espaco geografico. Ainda assim, 0 mesmo
autor relembra que as criangas se constituem em paisagens pré-organizadas

culturalmente, e que sdo detentoras de saberes desde o seu nascimento.

A vivéncia espacial das criangas € um tema explorado por Lev Vygotsky,
renomado psicologo e educador russo do século XX. Essa defini¢do destaca
a importancia da interacdo entre as criangas € 0 espago experienciado em seu
cotidiano, em relacdo ao desenvolvimento de suas habilidades cognitivas e
sociais. A partir dessa premissa, ha uma relacao intrinseca com os estudos em
Geografia, uma vez que esta drea de estudo busca compreender as relagoes

entre as pessoas e o espago geografico produzido e vivenciado.

1 Tradug@o do conceito por George Yurievitch Ribeiro. Vamos nos dedicar a inserir a expres-
s80 em russo nos diversos textos que abordam tal conceito pelo fato de que sua origem esta
neste idioma e na expressao sistematizada por L. S. Vigotsky, a qual nos devotamos a estudar
em nossas pesquisas. E, assim, um principio ético com esse autor, além de, claro, também
nossa escolha para olhar esse vocabulo forjado por ele. Com isso, o recorte espacial, por mais
que parega uma expansao ou um recorte, ¢, sobretudo, uma dimensao na unidade sistémica e
social que o termo perejivanie nos leva. Falamos assim em npocTpaHCTBEHHOE NEpEKUBAHUE
(prostranstvennoe perejivanie).
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No contexto da educacdo, Vygotsky enfatizou a importincia de
proporcionar as criangas experiéncias concretas com o espago geografico. Essa
abordagem defende que as criangas aprendem melhor quando podem explorar
e operar o ambiente ao seu redor. Dessa forma, os estudos em Geografia podem
contribuir para a vivéncia espacial das criangas ao oferecer oportunidades para
que elas conhegam diferentes lugares, observem as caracteristicas fisicas e
humanas do ambiente e desenvolvam habilidades de orientagdo e localizagao.

As criangas aprendem com e através dos outros, e o espago ¢ um elemento
central nessa interacdo. Ao compartilhar experiéncias ¢ conhecimentos sobre
0 espaco geografico com seus pares, as criancas fortificam os significados e
ampliam sua compreensdao do mundo. A vivéncia espacial das criangas esta
diretamente relacionada a construgéo de identidades e pertencimentos. O espago
geografico € um elemento constitutivo da identidade das pessoas, influenciando
suas percepcdes de si mesmas e de seu lugar no mundo. Assim, ao relacionar as
vivéncias espaciais das criangas com a Geografia, constatamos uma importante
contribui¢do na promog¢do do desenvolvimento de uma consciéncia espacial,

reconhecendo-as como sujeitos que integram um determinado espago geografico.

Com base nisso, Vygotsky propde que as vivéncias desempenham um
papel essencial no processo de desenvolvimento humano, manifestando-
se em questoes centrais como a interagdo entre o individuo e seu ambiente,
sendo influenciada pela situagdo atual em que se encontram. Ndo ocorrem
isoladamente, mas estdo intrinsecamente ligadas ao contexto em que
acontecem, refletindo a qualidade principal dessa situacdo de desenvolvimento.

Sendo assim, a vivéncia emerge como uma categoria essencial da consciéncia.

Ademais, reconhecemos a interconexao entre os processos internos e as
influéncias externas nas vivéncias. Elas ndo sdo apenas experiéncias externas
que afetam o individuo, mas, sim, a unidade dindmica entre as experiéncias
vivenciadas e a internalizagdo dessas experiéncias na mente do individuo. Dessa
forma, as vivéncias representam a interagao constante entre o interno (processos

cognitivos, emocionais) € o externo (estimulos do ambiente).

Asvivéncias sdo entendidas como a unidade basica de analise do intelecto,
sendo a base sobre a qual o conhecimento ¢ construido e internalizado.

Ao interagir com o ambiente e com outras pessoas, o individuo vivencia
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experiéncias, as quais sdo processadas cognitivamente, levando a formagao

do intelecto e a aquisicao de habilidades e conhecimentos.

Em conformidade, as vivéncias sdo também consideradas unidades de
andlise da consciéncia e do desenvolvimento da personalidade. Desempenham,
assim, um papel crucial na formagdo da identidade ¢ na construgdo da
subjetividade do individuo. Cada vivéncia contribui para a evolucdo da
consciéncia e para o desenvolvimento integral da personalidade, sendo um

fator interno e, a0 mesmo tempo, uma condicao necessaria para o surgimento

de novas formas de pensamento e de comportamento.

2. Dialogos entre a Sociologia da Infancia e a Geografia das
Infancias

A area de estudo voltada para as infincias emerge como recurso para
ressignificar a compreensdo que se tem sobre as criangas, que, do ponto de
vista historico, foram pormenorizadas e invisibilizadas. Dessa forma, para
qualificar o arcabougo tedrico proposto neste estudo, utilizaremos como
sustento a area da sociologia, que, em seus varios estudos, permite entender a

infAncia como preocupacgdo social, como definido por Sarmento (2005).

A sociologia da infincia propde-se a constituir a infAncia como
objecto socioldgico, resgatando-a das perspectivas biologistas,
que a reduzem a um estado intermédio de maturacdo e
desenvolvimento humano, e psicologizantes, que tendem a
interpretar as criancas como individuos que se desenvolvem
independentemente da construgdo social das suas condigdes
de existéncia e das representagdes ¢ imagens historicamente
construidas sobre e para eles. Porém, mais do que isso, a
sociologia da infancia propde- se a interrogar a sociedade a
partir de um ponto de vista que toma as crian¢as como objecto
de investigagdo sociologica por direito proprio, fazendo
acrescer o conhecimento, ndo apenas sobre infancia, mas sobre
o conjunto da sociedade globalmente considerada (Sarmento,
2005, p. 363).

A sociologia da infancia, pela otica de Sarmento (2013), consolida a
sua importancia, constituindo-se como um campo s6lido para a compreensao
da infancia, tendo em vista a preocupagdo social com as criangas.

Reiterando as colocagdes de Sarmento (2013), a descontinuidade com as
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questdes relacionadas aos marcos biologistas, teologistas e universalistas
do desenvolvimento infantil garantiu o lugar de direito no caminho das
pesquisas e nos tensionamentos propostos, no que diz respeito a construgao

social da infancia.

Os estudos de Comenius (2011) apontam que o bebé se apropria dos
saberes geograficos no fim do primeiro ano de vida, ao distinguir o bergo
do seio materno. Nesse sentido, o referido autor ressalta que, nos dois, e
trés anos de idade, a crianga inicia a exploragao da espacialidade atrelada
ao conhecimento dos comodos da sua casa, percebe os locais propicios para
certas atividades, como comer, brincar ou descansar, € reconhece como as
temperaturas se diferem em frio e calor. Ao ingressar no terceiro ano de vida,
as nogodes de Geografia sdo enriquecidas ao diferenciar as denominagdes
presentes no espago, como quarto, cozinha ou sala, o que had em determinado
lugar, seja o jardim ou em constru¢des em torno da casa. Mais adiante, em
suas vidas, as criangas irdo compreender as nog¢des de tempo cronologico,
o conhecimento sobre as cidades, a sucessdo dos dias, das noites e do ano,

entre outros arranjos geograficos.

Para o fomento de tais discussdes, Lopes (2008) relembra que o
sentimento de infincia tem como gé€nese o espago geografico europeu,
quando o periodo das Grandes Navegacdes ampliava a complexidade
do mundo através do intercambio entre culturas diversas. Para tanto, a
idealizagdo social da infancia passa a ser oriunda de um potencial sentimento
de alteridade entre povos. Contudo, ha de se frisar que o ponto de vista
adultocéntrico torna confusos os debates sobre a constituicdo da crianga. Na
atualidade, percebemos cada vez mais a invisibilidade das infancias, porém

ha um grande esfor¢co para romper com essa premissa. Qvortrup (2014)

problematiza:

A forma pela qual se fala sobre criangas na sociedade moderna
¢ extremamente confusa. Se alguém disser que as criangas sdo
seres humanos, ninguém discordara, embora esse status seja
constantemente colocado em duvida, visto que as capacidades
e competéncias infantis sdo supostamente incompletas se
comparadas as de uma pessoa completamente crescida; as
criangas também nao sdo cidadas, no sentido mais abrangente
do termo, pois ndo t€m, por exemplo, a oportunidade de atuar
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como membros de uma sociedade democratica; elas tém
direitos, mas estdo longe de ter todos os direitos dos quais os
adultos dispdem. Tornar as criangas e a infancia (mais) visiveis
tem sido um objetivo explicito dos chamados estudos sociais da
infancia, pois, como indica o objetivo, verifica-se que elas tém
sido invisiveis ou insuficientemente visiveis até agora. Sera isso
verdade? O que pode significar? (Qvortrup, 2014, p. 25).

Devemos assimilar a infancia como constitui¢do social e ndo apenas
biologica, contrariando a interpretacao de que a crianga se caracteriza por
um sujeito faltante, ou seja, um ser ao qual sempre falta algo. Ressaltamos
que a crianca ¢ um ser de fato, presente em todas as sociedades, enquanto
a infancia ¢ uma construcdo social, a partir de formas coletivamente
estabelecidas. Dessa forma, Qvortrup (1993) compreende a infancia como
uma categoria na estrutura social e defende a concepgdo geracional como
aquela que estabelece o lugar ocupado pela infancia na sociedade, ou seja,
o campo que delimita a sociologia da infancia e enaltece as criangas como

parte da sociedade mundial.

Ainda na perspectiva de Qvortrup (1993), em suas nove teses sobre a
infancia como fendmeno social, a infincia ¢ resgatada como estrutura social,
sendo comparavel ao conceito de classe, compreendida como categoria
social permanente, na qual persiste a existir como classe social. Destaca,
ainda, a infincia ocupando a divisdo do trabalho, seja na escola ou nos
projetos dos adultos e do mundo. Compreende as criangas como construtoras
do mundo, porém nao sendo maquinas. Percebe-se a infancia exposta as
mesmas forgas sociais adultas. Relembra a invisibilidade historica, por meio
da capitalizacdo da infancia. Revisita a ideologia da familia, constituindo
uma barreira para o interesse das criangas, € a infancia como categoria
minoritaria, sendo as criangas estereotipadas fisica e culturalmente. Nesse
sentido, Qvortrup (1993), ao tratar a crianga como construtora das infancias,
defende:

Contudo, ¢ bastante importante reitera-la, porque é muito
negligenciada, apesar de sua simplicidade, em razdo da
concep¢do amplamente divulgada, tanto na ciéncia quanto
entre os adultos, que afirma que as criangas sdo infiteis e meras
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receptoras. Ja apontei como construtivas as atividades escolares
das criancas, mas elas ndo sdo as Unicas, e penso que a tese
pode ser generalizada para sugerir que, todas as vezes que as
criangas interagem e se comunicam com a natureza, com a
sociedade e com outras pessoas, tanto adultos quanto pares, elas
estdo contribuindo para a formagdo quer da infancia, quer da
sociedade (Qvortrup, 1993, p. 206).

Sendo a Geografia das Infancias um amplo, rico e significativo campo
de estudos, Lopes (2008) destaca que a infancia ndo ¢ compreendida por seus
marcos bioldgicos, mas, sim, como constitui¢do cultural e histdrica, sendo
um elemento social. Essa analise voltada para as infincias visa tanto destacar
o0 ser crianga, frente ao trabalho adulto, quanto tensionar as diferencgas que
tornam as infancias heterogéneas, a partir da vida e dos arranjos simbolicos
espaciais. Do ponto de vista da espacialidade, ¢ importante destacar que as
criangas ¢ os bebés ocupam espagos determinados pelos adultos, aqueles ja
prescritos pela cultura local. Para isso, € necessaria a rememoragao sobre a

infancia em diferentes tempos historicos.

3. Da indistincdo a _particularizacdo: transformacoes
historicas da concepc¢ao de infancia

Concepgdes sobre a infincia nos séculos XVI e XVII revelaram que
nao havia diferenciagdes entre as criangas, isto €, a preocupacao ndo estava
voltada para a demarcagdo por idade e as aprendizagens eram espacializadas no
cotidiano. Nesse periodo, ndo se reconhecia as criangas como seres inocentes.

Nesse contexto, os estudos de Ariés (1986) ja argumentavam:

Durante muito tempo ndo existiu em nenhum setor da
sociedade, alto ou baixo, roupa de crianga, exceto as faixas,
uma faixa de pano que se enrolava no corpo, inclusive nos
bracos, e que imobilizava completamente o bebé para que
funcionava como uma espécie de embrulho que podia ser
pendurado na parede ou carregado nas costas. Livre das faixas,
mas ainda ndo desmamado (o desmame ocorreu muito tarde), o
pequeno vestia-se como um adulto: nas classes pobres usava os
mesmos trapos; nas classes ricas ele usava ternos adultos feitos
sob medida (Ariés, 1986, p. 13).
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Avangando até o final do século XVII, observamos a génese da
particulariza¢@o da infancia, sobretudo recorrente a organizagdo da sociedade
burguesa, idealizada pelo liberalismo, e a determinagéo dos espacos especificos
para as criancas. Contrapondo o periodo anterior, nessa fase historica social,
a convivéncia publica é gradualmente substituida pela privada, orientada pela
logica espacial com propositos voltados para uma reorganizagdo. A dimensao
privada da convivéncia emerge com a necessidade da intimidade familiar,
resultando no distanciamento coletivo, antes observado. Seguindo essa
estrutura de convivéncia, a familia passa a se reorganizar em torno da crianga

e lhe conferir certa importancia.

A partir da espacializagdo privada, observamos que a escola surge
como um espago alternativo a familia, ou seja, as vivéncias do cotidiano sdo
gradualmente substituidas pelo espago escolar, onde essas criangas serdo
orientadas e formadas para o mundo adulto. Nesse sentido, observamos que a
crianga foi segregada dos adultos, ficando distante. Logo percebemos a escola
como uma forma de quarentena, as criangas ficavam/ficam boa parte do tempo
restritas a esse ambiente de monitoramento. Reconhece-se a infancia como
conceito cientifico entre os séculos XIX e XX com as contribui¢des de Freud,
Dewey e Piaget, por exemplo, em que ha a consolidagdo epistemoldgica da

psicologia do desenvolvimento.

Para enriquecer a discussdo sobre a cultura da infincia, resgatamos os
estudos de Sarmento (1997), que colabora ao evidenciar a importancia de
melhor conhecermos as nossas criangas, para o entendimento da sociedade
como um todo, tendo em vista suas contradicdes e complexidades. Ainda
assim, destaca que o conhecimento acerca das criancas remete a condigdo
necessaria para a construcao de politicas direcionadas para as infancias, sendo
estas voltadas para o fortalecimento dos direitos das criancas e a sua devida
posicdo na sociedade. Dessa forma, seguindo por outra 16gica, o mesmo autor
faz um alerta para as concepgdes sobre a infancia na esfera econdmica.

Para isso, aborda a crianga na produgdo do trabalho, seja em paises
periféricos, por meio do emprego da mao de obra, ou na promocdo do
marketing e da publicidade do mercado direcionado para as criancas. Ainda

em suas consideragdes, Sarmento (1997) evidencia que a crianga vem sendo
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intensamente ocupada pelos adultos, a vida fora da escola visa a regularizagdo,
resultando na auséncia de liberdade. O surgimento do mercado para as
criangas, a partir de produtos, canais e alimentacdo, gera uma falsa ideia da
homogeneizacdo da infincia, ou seja, a universalizagdo das criangas.

Em suas reflexdes, Lopes (2018) aponta que devemos conceber a crianga
como sujeito em potencial na significagdo dos tempos e espagos. Frisamos que
a dimensao espacial ¢ fundamental na constitui¢do da crianga, e para isso a

Geografia da Infancia assume o carater plural humano.

4. Infdncia em _sua condicdo cronotopica: entre
espacialidades, territorialidades e praticas socioculturais

Mediante os estudos de Bakhtin, filésofo russo, Lopes (2018) destaca
que, para repensar situacdes associadas as Geografias das Infancias, evidencia-
se a relevancia do espago e do tempo na caracterizagdo da infancia, ou seja,
uma infancia que seja narrada em sua condi¢do cronotdpica, demarcando
consideravelmente a alteridade das criancas no mundo. Bakhtin (1992) utiliza
esse procedimento para detalhar como a literatura produz mundos ficcionais
nos quais o tempo ¢ o espago sdo elementos essenciais para a fundamentacao
do enredo, dos personagens e do sentido da obra. O cronotopo?® ¢ a estrutura
temporal e espacial que molda a histéria e permite que os personagens
interajam no mundo ficcional criado pelo autor. O cronotopo da crianga,
entdo, ¢ o conjunto de normas, valores e praticas que definem o modo como
as criangas sdo percebidas, tratadas ¢ educadas em uma determinada época.
Essa abordagem ajuda-nos a compreender como as percepgdes ¢ as praticas
em relagdo as criancas mudaram ao longo da histéria, e como elas foram
construidas socialmente de acordo com normas e valores especificos de cada
periodo histoérico.

Na perspectiva bakhtiniana, destacamos como ponto de ancoragem o
conceito de exotopia, o qual € um exemplo de investigagdo na Geografia das
Infancias. Enfatiza a importancia da imaginacdo e da fantasia na vivéncia das
criangas nos espagos geograficos. A abordagem pela exotopia reconhece que

2 BAKHTIN, Mikhail. Questdes de literatura e estética: a teoria do romance. Sdo Paulo:
Unesp, 1998.
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as criangas ndo apenas experimentam o espago fisico, mas também o espago
imaginario que elas mesmas criam a partir de suas experiéncias e sonhos.
Descreve um olhar para a criangca em seu processo de desenvolvimento,
contribuindo para uma compreensdo mais complementada em relagdo as
infancias e aos espagos geograficos que habitam. Isso pode auxiliar na criagao
de ambientes mais inclusivos e adaptados as necessidades das criangas,
promovendo um desenvolvimento mais adequado e estimulante. Dessa forma,
consideramos que as criangas ndo sdo apenas observadoras passivas dos
espacgos, mas também agentes ativos na producdo e na transformacao desses
espagos, reconhecendo a importancia da imaginacao ¢ da fantasia na vivéncia

das infancias.

A interligagdo entre os estudos das infincias, a Teoria Historico-
Cultural de Lev Vygotsky e a influéncia de Mikhail Bakhtin nos oferece
uma compreensao mais rica e profunda do desenvolvimento infantil. Tanto
os estudos das infincias quanto a Teoria Historico-Cultural de Vygotsky
enfatizam que o desenvolvimento infantil é um processo social. Nesse
sentido, Vygotsky argumenta que as criangas constroem conhecimento em
colaboragdo com outros, ao passo que os estudos das infincias destacam
a importancia das intera¢des sociais na formacdo da identidade e da
compreensdo do mundo pelas criangas. A Teoria Historico-Cultural destaca
a influéncia do contexto cultural na aprendizagem e no desenvolvimento, e
os estudos das infincias seguem essa abordagem contextualizada. Juntos,
eles destacam que cada crianga se desenvolve em um contexto cultural e

linguistico especifico, moldando sua compreensao de si mesma e do mundo.

Tanto Vygotsky quanto Bakhtin ddo énfase a linguagem como uma
ferramenta essencial na formacdo de significados. A mediagdo cultural,
presente na teoria vygotskyana, conecta-se a concepgdo bakhtiniana da
linguagem como um fendmeno social, criado nas interagdes entre os sujeitos.
Ambos os campos enfatizam como a linguagem ¢ central para a construcao do

conhecimento e da identidade.

A influéncia de Bakhtin nos estudos das infancias € evidente no destaque
a voz e a polifonia. Assim como Bakhtin argumenta que cada individuo

traz consigo multiplas vozes sociais, os estudos das infancias reconhecem a
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pluralidade de experiéncias e vozes das criangas, ampliando nossa compreensao
das infancias como um espago de multiplos significados.

E necessario localizar essas multiplas infancias no tempo e espago,
com o proposito de conectar as vivéncias infantis aos diferentes contextos
culturais, ressaltando o papel das infancias na produgdo das espacialidades e
suas linguagens. Outrossim, Lopes (2020) reitera:

Mas, para isso, € necessario romper com o topoadultocentrismo
e tecer uma justiga existencial (Lopes, 2019), que reconhega
que as atividades autorais de bebés e criangas estdo envolvidas
com a cria¢do do inexistido. Esse giro espacial requer uma

amorosidade espacial (Lopes, 2019) como escolha ética de
habitar essa relagdo (Lopes, 2020, p. 241).

Para isso, o conceito de espago geografico caracteriza-se como
categoria de analise fundamental, referindo-se como base solida para a
sociedade. Associam-se 0 espago e os simbolos culturais na estruturagao
dos significados, uma vez que o espacgo ¢ indissociavel da vida, e constitui
a origem da infincia. Em contextos socioculturais distintos, podemos
perceber que a escola acaba por reunir em seu espago uma diversidade
cultural, em que cada sujeito se constitui como agente modelador. Tendo
em vista a interagdo entre esses agentes, novos simbolos e culturas nascem,
e reconfiguram a paisagem da escola. No cotidiano de nossas vidas e,
especialmente, em nossas vivéncias perante o espago, estamos imersos
em um universo de imagens ¢ de simbolos e de outras representacdes, que
adquirem determinados significados, dando sentido & nossa existéncia,

expressando e apontando para uma realidade invisivel que nos transcende.

A diversidade cultural pode ser entendida mediante a relacdo entre
comunidades, portadoras de uma riqueza simbdlica, que serve como
referéncia no processo de constitui¢ao das identidades singulares ou grupais.
Nota-se que inumeras expressoes culturais, crengas e tradigdes movimentam
e reconfiguram o espaco. A partir disso, Castrogiovanni (2012) aborda o

espago vivido de forma pratica, organizada e equilibrada & agcdo e no

comportamento social. Nessa etapa, se da inicio, na crianga, da construcéo
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da funcdo simbdlica, ou seja, a substitui¢do de uma acdo ou objeto por um

simbolo, imagem ou palavra.

O espaco geografico escolar pode ser compreendido a partir do conjunto
de lugares construidos e ndo construidos. Esse espago visa a formacéao
das criancas por meio de linguagens materiais e simbolicas que remetem
a hierarquias, valores, principios de ordem e classificagdo. Para reforgar a
importancia desse contexto, aliada aos estudos vygotskianos, Ivic (2010)

coopera da seguinte forma:

Nesse enfoque, pode-se considerar o proprio estabelecimento
escolar como uma ‘mensagem’, isto ¢, um fator fundamental
de educac@o, pois essa instituigdo, mesmo que se faca abstragio
dos contetidos que ai sdo ensinados, subtende uma certa
estruturacdo do tempo, do espaco e repousa sobre um sistema
de relagdes sociais (entre aluno e professor, entre os proprios
alunos, entre a escola e o entorno, etc.). De fato, o impacto da
escolarizagdo ¢ devido, em grande parte, a esses aspectos do
‘meio escolar’ (Ivic, 2010, p. 31).

O espaco escolar possui formas, aromas, imagens, cores, decoracdes

¢ histdrias que repercutem nas infancias. Ainda com Lopes ¢ Costa (2017),

observamos que relagdes entre a Geografia das Infancias e a Geografia escolar

permanecem conectadas através do saber geografico produzido pelas criancas,

educadores e outros agentes presentes nesse contexto. A escola, do ponto

de vista antropoldgico, deve conceber a crianca como produtora social no

proceder das acdes pedagdgicas, tendo diretamente a influéncia infantil, face

as normatizacdes de ensino e aprendizagem, mesmo por aquelas correntes

mais disciplinadoras. A partir dos estudos de Cohn (2005), iluminando a nossa
razao, podemos considerar que

Desse modo, analises do que as criangas fazem e pensam que

estdo fazendo, do sentido que elaboram sobre a escola, das

atividades que nela desenvolvem, das relagdes que estabelecem

com colegas, professores e outros profissionais do ensino, e da

aprendizagem podem ser muito enriquecedoras para melhor

compreender as escolas e as pedagogias. Desse modo, ganha-

se, como recentemente a propria antropologia ganhou, com o

reconhecimento da crianga como sujeito social ativo e atuante,
produtor mais que receptor de cultura (Cohn, 2005, p. 41-42).
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Em virtude disso, podemos citar os estudos focados na Educagio
Infantil, que buscam interpretar as vivéncias e as espacialidades, por meio de
pressupostos geograficos. Destaca-se a produgdo das cartografias infantis, que
narram deslocamentos, comportamentos, espacializagdes cotidianas de bebés
e criangas, cujas investigagoes ainda sdo restritas. Nesse sentido, refletir sobre
a infancia, evocando Lopes e Costa (2017), € assumir o carater geografico

dessa manifestagdo social imbricada a partir de tensionamentos em torno da

crianga. Destarte, Lopes e Costa (2017) colaboram ao retomar que

Pensar a infincia como expressdo geografica ¢ assumir
que, em torno das criangas, muitos setores diferenciados,
implicam-se, imbricam-se, tensionam (e tencionam) intensas
relagdes sociais, politicas e econdmicas. As proprias criangas
ndo estdo fora disso, ndo aceitam, de forma passiva, muitas
das escolhas que sdo feitas para elas, na vida, nas institui¢des,
em diversos locais, por isso falamos em uma Geografia das
criangas, em uma Geografia da Infancia, assumida, sempre em
sua condi¢@o plural, humana, em interfaces da filogénese, da
ontogénese e da sociogénese, que singularizam cada um de
noés, mas sem perder sua fronteira com o outro, com o mundo
(Lopes; Costa, 2017, p. 117).

O estudo dos bebés e das criangas visa entender as multiplas dimensdes
da infancia, por intermédio da espacialidade geografica e das simbologias
espaciais que permeiam as vivéncias, observando a derivagao e os conceitos
que norteiam esse olhar. Sobre isso, Vygotsky (1996) contribui alertando
que as vivéncias sdo uma concepcdo de analise da consciéncia e do
desenvolvimento da personalidade. Ao defender o estudo historico-cultural,
completa ao afirmar que as mais diferentes esferas sociais e culturais

constituem complexos e distintos sistemas de vivéncias. Nessa conjectura,

Ivic (2010) pondera ao considerar:

A sociabilidade da crianga ¢ o ponto de partida de suas
interagdes sociais com o entorno. Os problemas levantados pela
psicologia da interagdo social sdo, hoje, bem conhecidos, ¢ ¢é
por isso que nos limitaremos a evocar, brevemente, algumas
particularidades da concep¢do de Vygotsky. O ser humano, por
sua origem e natureza, ndo pode nem existir nem conhecer o
desenvolvimento proprio de sua espécie como uma monada
isolada: ele tem, necessariamente, seu prolongamento nos
outros; tomado em si, ele ndo é um ser completo. Para o

139



Movimentos para Ensinar Geografia em Tempos de Estranhamentos - Volume VIiI

desenvolvimento da crianga, em particular na primeira infancia,
os fatores mais importantes sio as interagdes assimétricas, isto é,
as interagcdes com os adultos, portadores de todas as mensagens
da cultura. Nesse tipo de interacdo, o papel fundamental cabe
aos signos, aos diferentes sistemas semiodticos que, do ponto
de vista genético, t€ém, em primeiro lugar, uma fungdo de
comunicagdo, depois uma fungdo individual: eles comegam a
ser utilizados com instrumentos de organizagdo e de controle
do comportamento individual (Ivic, 2010, p. 16).

Nesse sentido, podemos observar que a vivéncia se consolida nas
paisagens, lugares, territorios e outros espagos, compreendidos pelas geografias
construidas por bebés e criangas. Ainda nesse contexto, Lopes (2012) ressalva
ao demarcar que bebés e criancas nascem e se formam nas paisagens que ja
foram preestabelecidas do ponto de vista cultural, situadas em territorios e
lugares impregnados pelo contato social, capazes de produzirem sistemas de
aprendizagens, desde os seus nascimentos, ponto inicial do desenvolvimento

da infancia.

Segundo Lopes (2018), percebemos essa dimensao espacial ainda tao
negligenciada, porém, significativa para o ser humano, pois 0s processos
decorrentes das mais variadas formas de se compreender as infincias devem
ser fomentados pelo estudo cientifico, para darmos vozes a essas criangas. A
infancia deve ocupar o seu espaco na sociedade como parte constituinte, sendo
alvo de politicas publicas integradoras que favoregam uma melhor nogéo
dessa dimensao humana. Ao projetarmos uma epistemologia para as infancias,
¢ necessario compreender a complexidade da espacialidade citadina, cujas
representagdes simbolicas estdo impregnadas nesse espago.

Dessa forma, a partir das contribuicdes de Aratjo (2021), resgatemos
que a cidade, compreendida pelo planejamento urbano, permite diferentes
maneiras de sociabilidade, que promovem um melhor arranjo entre as mais
variadas dimensdes do ser humano. A territorializagdo promovida pelo Estado,
padronizada pelo seu comportamento civilizado, desencadeia consequéncias
hoje vistas como o racismo estrutural, a pobreza, a exclusdo social ¢ o

apagamento de vozes. Nesse sentido, nas afirmacdes de Lopes e Fernandes

(2021), podemos considerar que
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As territorialidades infantis s@o os diversos campos de embates
produzidos nos diferentes grupos sociais, a dindmica particular
pela qual as diferentes instancias envolvidas constroem a
infancia. E um campo de combate, de enfrentamento de forgas
onde adultos, criangas ¢ institui¢gdes vdo dando face nova ao
territorio. Isso ¢ pensar a infancia pela Geografia da Infancia
(Lopes; Fernandes, 2021, p. 71).

Desse modo, permanecemos com a dimensao que a cidade € uma espécie
de civilidade, marco que opera a segmentagdo entre brancos e negros, pobres
e ricos, centro e periferia, adultos e criangas, tendo como principal resultado a
formagdo de espacos controversos.

5. Consideracgoes finais: a infancia como categoria social

Os estudos voltados para as infancias estdo em constante mutabilidade,
a partir de processos de significa¢do e ressignificagdo, ndo se resumindo a
acabamentos. Se os bebés e as criancas sdo membros constituintes e atuantes
da cidade e dos mais variados espagos, em que situagdes de fato podemos
compreendé-los? Por onde ecoam as vozes das criangcas? Como podemos
aprender, através das infancias, uma vez que as criangas detém formas para
expressar aquilo que ndo consta nos documentos pedagogicos? A nods resta
o compromisso de lermos 0 mundo como ¢ para as criangas. Necessitamos
desse resgate, emerge o desejo de uma sociedade que respeite e melhor
entenda as criancas.

Aos pesquisadores que se debrucam sobre a formagao docente, e aos
professores atuantes nas mais variadas esferas do ensino e aprendizagem,
envoltos pela praxis, é importante retomar que as criangas espacializam as
suas vivéncias, antecipadamente a aprendizagem alfabética e numeral. Além
disso, a perspectiva gerada pelas infincias designa uma dimensao para além
da compreensio adulta, conforme elucida Aitken (2014), ao concluir que

Criangas e jovens sao cheios de surpresas. Eles véem [sic]
coisas em locais ¢ ambientes que noés podemos ter esquecido
de como ver, quanto mais compreender. Pode-se argumentar
que eles possuem um senso inato de justica e possuem a
capacidade de perturbar a complacéncia dos adultos para com
sistemas injustos. E minha convicgio sincera de que é a partir
desta percepgdo que lugares melhores e tempos esperangosos
emergem (Aitken, 2014, p. 693).
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As criangas geografam as suas trajetorias. Dessa forma, saber ouvir
define a melhor forma de captar o que ¢ a vida transmitida, assim como
pressupOe a otobiografia, enquanto método, ao estar atrelada ao discernir o
contexto e a realidade do individuo. Pensar nas e para as infAncias requer um
olhar ressignificado, no qual os adultos ndo sejam os determinantes nas acdes
das criancas, em Unica estancia. E necessario haver um direito existencial
para as infancias, reconhecendo-as como produtoras das cidades, do mercado
de trabalho e da dindmica espacial. Sera possivel projetarmos o campo da
Geografia das Infancias como regulador de nossas a¢des pedagodgicas? Até
que ponto, nos professores de Geografia, ouvimos as nossas criangas? Ainda é
possivel provermos um lugar para as infincias, rompendo com a categorizagao

social, que continua definida por caracteristicas especificas.
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CAPITULO 8

GEOGRAFIA E MEMES: UMA ABORDAGEM NAO TAO
CONVENCIONAL PARA 0 ENSINO APRENDIZAGEM DA CIDADE!

Isaac Goulart da Silva
Aline de Lima Rodrigues
Doi: 10.48209/978-65-5417-719-8

1. Introducao

O presente trabalho ¢ fruto de um trabalho de conclusdo do curso de
licenciatura em geografia, denominado “Da arte do meme ao mapa: uma

analise da infraestrutura do municipio de Imbé/RS a partir da sala de aula”.

A ascensdo da internet e a difusdo das conexdes digitais, com maior
destaque aos smartphones e dispositivos moveis, mudou o modo de se
entender o mundo. A facilidade de comunicacao a partir de diferentes formatos
audiovisuais fez com que a informagdo se transformasse, como uma nova
linguagem. Assim como o acesso a internet, outro acesso também ¢é muito
debatido e tensionado: o direito a cidade. Pensar numa infraestrutura adequada
para toda a populagao €, ha muito tempo, pensada e estudada para ser acessivel
e positiva. Com a chegada da internet aos ambientes sociais da populagao, foi
permitido que usudrios e usudrias gerassem os memes. Essa criacdo é, em
resumo, uma foto ou imagem, com duas frases e um tom humoristico e, por
vezes, sarcastico. O conceito de meme surgiu na década de 1970, criado por
Richard Dawkins (1976), em uma pesquisa sobre reproducdo genética nos
seres humanos. Pensando que o gene se aproxima da replicagdo genética nos

humanos, o meme se aproxima para a cultura.

A cibercultura transformou a apresentagdo dos memes, seu formato e
modo de uso, pois a partir da aproximagao das Tecnologias de Informacao
e Comunicagdo (TICs) o que era analogico foi somado ao digital, e assim
como os memes, as geragdes também foram se aproximando da tecnologia e
da internet. Como Prensky (2001) afirma, as gera¢des mais novas, os nativos
digitais, possuem maior facilidade na lida com as TICs, mas também na
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elaboragdo dos memes, inclusive no ambiente escolar, onde sdo encontradas
as geracdes mais recentes, que cada vez mais trazem um abastecimento das

novas tecnologias e culturas digitais.

Dentre as principais bibliografias envolvendo memes, foram utilizadas
pesquisas da area da comunicagao como os trabalhos de Lupinacci (2017) e de
Lohmann (2019), que abordam o meme na internet como meio iconografico.
No campo da educagdo propriamente dita, foram utilizados os trabalhos de
Ferreira et al. (2019), Melo (2019) e Junior et al. (2019), além do conjunto
de artigos publicados na Revista Periferia (2019). Essas obras abrangem o
meme no espago escolar, ou como metodologia ou como elemento formador
de professores e professoras. Diretamente no campo geografico, a gama de
trabalhos diminui, tendo como foco os trabalhos de Silva (2019) e Bezerra et
al. (2021), sendo este uma leitura sobre o entorno do ambiente escolar e aquele

como uma analise dos memes na logica do cotidiano.

O objetivo principal do trabalho foi pensar os memes de forma
didatica, a fim de analisar a infraestrutura urbana do municipio de Imbé/
RS. Paralelamente, criar um mapa colaborativo do municipio evidenciando,
por meio dos memes, os espagos da cidade que tenham infraestrutura urbana
precaria. Uma das principais motivagdes para a criacao deste trabalho foi a
baixa quantidade de pesquisas com a tematica e também, pensar em diferentes
métodos para aproximar novas linguagens digitais no ambiente escolar, para
formar um pensamento critico ¢ formador de cidadania.

A pesquisa parte inicialmente do aprofundamento sobre o ensino de
Geografia e suas estratégias de ensino-aprendizagem, dialogando com a
tematica do direito a cidade, representacdes € como estes englobam os memes

a fim de realizar uma analise socioespacial.

2. Conceitos e perspectivas da pesquisa: Geografia, cidade
e meme

Historicamente o ensino de Geografia ja possuia autores como
Delgado de Carvalho e Pierre Monbeig, que apontavam a necessidade de
conectar o conteiido geografico a realidade dos alunos (Girotto, 2020).
Com o avango da Geografia Critica no século XXI, rompe-se com o ensino
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tradicional, mnemonico e descritivo, propondo metodologias mais plurais e
praticas. Vesentini (2004) defende que o professor deve ser um mediador
do conhecimento, e ndo apenas um transmissor, valorizando linguagens
diversas como cinema, quadrinhos, mapas mentais ¢ musica para tornar o
ensino mais significativo. Cavalcanti (2016) propde “ideias motrizes” para
a Geografia escolar, como o construtivismo ¢ a valorizagdo da “geografia do
aluno”, que reconhece os saberes cotidianos como parte essencial do processo
educativo. Kaercher (1998) refor¢a que fazemos Geografia diariamente, ao
nos deslocarmos, por exemplo, e que esse fazer precisa ser reconhecido
e trabalhado em sala de aula. O ensino de Geografia deve ser adaptado a
identidade dos estudantes, permitindo que conceitos como localizagdo e
paisagem sejam ressignificados a partir da realidade local. Castellar (2005)
defende que o mapa, ferramenta classica da disciplina, deve ser apresentado

de forma significativa, partindo do cotidiano dos alunos.

A cidade ¢ apresentada como um espaco de vivéncia e transformagio,
onde pessoas e objetos interagem para formar a paisagem urbana. Segundo
Harvey (2012), o “direito a cidade” ¢ um direito coletivo que envolve a
liberdade de moldar o processo de urbanizacao e, com isso, nos transformar.
A Geografia, ao estudar categorias como escala, paisagem e producdo do
espago, permite compreender como os habitantes participam da construcdo
urbana. Cavalcanti (2008) destaca que, ao trabalhar a escala em sala de aula,
¢ possivel realizar analises sociais que revelam como os estudantes, por

meio de suas agdes cotidianas, também produzem a cidade.

A infraestrutura urbana é abordada como um conjunto de elementos
essenciais para o funcionamento da cidade, como pavimentagdo, iluminagao,
acessibilidade e equipamentos sociais. O IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica), por exemplo, considera essas caracteristicas ao realizar
o censo. No entanto, o planejamento urbano muitas vezes privilegia o centro
em detrimento da periferia, aprofundando desigualdades. A paisagem urbana,
segundo Cavalcanti (2016), deve ser analisada criticamente na escola, mostrando

aos estudantes que eles também sao agentes que materializam a cidade.
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Stuart Hall (2016) define representacdo como o uso da linguagem
para expressar algo sobre o mundo, enquanto Kozel (2006) amplia esse
conceito para o contexto escolar, incluindo representacdes espaciais,
sociais ¢ simbolicas. A Geografia escolar se fortalece ao incorporar essas
representagdes, ao permitir que os alunos se tornem agentes ativos na
constru¢do do conhecimento. Produgdes como poemas, maquetes, memes,
mapas e charges sdo formas legitimas de expressar e materializar suas visdes
de mundo. Essa abordagem valoriza a diversidade de linguagens e estimula
0 pensamento critico, conectando o espago vivido com o espago estudado.
A tecnologia também potencializa esse processo, permitindo que os jovens
acessem multiplas realidades e formas de expressdo. A representacdo ¢ vista
como uma constru¢do mental que parte das experi€ncias e interpretagdes
individuais, mas que deve ser incentivada no ambiente escolar para desenvolver
hipoteses e explicagdes sobre o mundo. Kozel (2013) propde duas dimensodes
para trabalhar com representagdes: a conceitual, que envolve categorias como
espago, territorio e paisagem; e a instrumental, que foca na observagdo e
elaboragdo de representacdes cartograficas.

A obra “Meus primeiros mapas”, de Simielli (1996), ¢ destacada como
exemplo de como representar o espaco de forma acessivel e criativa. Por
fim, Alencar (2020) aponta que a realidade educacional brasileira exige uma
adaptagdo tecnologica por parte dos docentes, ja que os estudantes muitas
vezes dominam os recursos digitais, mas ndo compreendem plenamente suas
possibilidades. A representagdo, portanto, ¢ uma ponte entre o cotidiano dos
alunos e o conhecimento geografico.

Richard Dawkins (1976) cria em “O gene egoista”, a ideia de uma
unidade de transmissdo cultural que se propaga por imitagdo, o meme. Susan
Blackmore (2000), em The Meme Machine, amplia essa defini¢do, tratando
0 meme como qualquer comportamento ou informagdo que se transmite por
imitacao (Figura 1). Com o avango da internet, os memes ganharam espaco
nas redes sociais, assumindo formatos diversos como imagens, GIFs, videos e

audios, geralmente com tom humoristico.

Apesar disso, muitas vezes sdo subestimados como ferramentas

pedagbgicas ou politicas. A linguagem dos memes, por ser geracional e
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acessivel, pode ser uma ponte entre o conteudo escolar e o cotidiano dos
estudantes. Em resumo, os memes surgem a partir da unido e representacdo de
casos, situacdes ou sentimentos, por veiculos digitais ou analdgicos, com uma
linguagem rapida e pratica, muitas vezes simplificando uma situacdo mais
complexa. No ambiente escolar, mesmo materiais ndo didaticos podem assumir
funcdo pedagogica quando utilizados estrategicamente pelos estudantes.
Tonetto (2015) aponta haver resisténcia por parte de docentes em incorporar
0s memes como recurso, embora eles possam facilitar a comunicagdo e o

engajamento. O meme ¢ transmitido e replicado culturalmente mantendo

dessa forma a ideia principal do que ¢ o meme ou a esséncia que este carrega.

Figura 1: Exemplo de meme que parte de uma base (1), sdo criadas variagdes que
podem estar vinculadas ao original (2 e 3), podendo até mesmo romper com as
esferas virtuais (4)

Fonte: Museu de memes (2022).
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3. Memetodologia

A metodologia foi organizada a partir da analise dos conceitos que foram
basilares para a pesquisa: o meme, como representacdo, ¢ a infraestrutura
urbana como o l6cus dos estudantes. A metodologia foi aplicada na turma 207
(2° ano do ensino médio, turno da noite) da Escola Estadual 9 de Maio, em
Imbé/RS, durante quatro encontros em setembro de 2022, sob supervisdo do
professor Paulo Sérgio Oliveira. Desta forma, a aplicagdo foi dividida em trés
etapas principais:

1. Debate sobre infraestrutura urbana

Os alunos discutiram problemas e potencialidades da cidade, com base

em suas vivéncias locais.
2. Criacao de memes

Cada estudante criou/desenhou um meme representando a infraestrutura
de um local préximo a sua casa, explicando o motivo da escolha. O
meme seria uma cena do entorno da vivéncia do aluno e transformado de

forma humorada.
3. Espacializacao dos memes

Os memes foram inseridos em um mapa colaborativo na plataforma
My Maps, permitindo que outros também contribuissem com suas
representacoes.

A analise final considerou os elementos visuais dos memes € 0s textos

explicativos dos alunos, revelando suas percepgdes sobre o espaco urbano.

4. Dos memes ao mapa

O municipio de Imbé possui um historico de formagao estrutural urbano
em etapas marcadas pelo seu uso e necessidade. Inicialmente ocupado por
estancias e propriedades rurais no século XVIII, conforme aponta Claussen
(2013), o municipio de Imbé passou a apresentar um processo mais efetivo de
urbanizagdo a partir do inicio do século XX, com a instalacdo de alguns hotéis
e poucas residéncias. A medida que a infraestrutura ao redor da cidade foi se
desenvolvendo — com destaque para a constru¢cdo da BR-290, que conecta
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Porto Alegre a diversos municipios do Litoral Norte — houve um aumento
significativo na presenca de pessoas que estabeleceram moradias sazonais
(segundas residéncias) para o periodo de verdo. Com o passar do tempo,
especialmente apos a redemocratizagdo do pais e a emancipacdo politica
de Imbé em 1988, o crescimento urbano se intensificou, resultando em um
expressivo aumento da populagao residente.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, em colaboracdo com os
estudantes, foram criados cinco memes. Cada ilustragdo teve como propdsito

retratar e expressar 0 municipio sob a perspectiva do proprio estudante.

Figura 2: Representacdo do bairro Nova Nordeste

Fonte: Elaborado pelos estudantes (2022).

O estudante, em seu meme, representou seu bairro, Nova Nordeste
(Figura 2). Descreve-o da seguinte forma: “No bairro Nova Nordeste
tem muito buraco nas ruas e alagamentos”. Trouxe para o debate a falta
de pavimentacdo, buracos nas ruas e alagamentos causados pela chuva,

relacionando com a pouca drenagem urbana.
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Figura 3: Representagéo do bairro Courhasa

Fonte: Elaborado pelos estudantes (2022).

No segundo meme (Figura 3), o estudante enfatizou o abandono de
animais no bairro Courhasa. Segundo o estudante “FEu fiz essa arte porque,
la na “Couracah” na frente da minha casa tem muito cachorro e de noite
ndo param de latir, so0 param se vocé ameagar, porém, a culpa ndo é deles
e sim dos antigos donos e da prefeitura por ndo ter nada para os cachorros
abandonados”. Apesar de ndo estar diretamente vinculado a infraestrutura
urbana, o caso se refere a uma realidade presente nas proximidades da

residéncia do estudante.
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Figura 4: Representacdo da situagdo no bairro Mariluz

Fonte: Elaborado por estudantes (2022).

A figura 4 apresenta o meme em que a estudante destaca os buracos em
seu bairro, e a falta de drenagem urbana apos chuvas. “Eu fiz esse desenho
por ter muitos buracos na minha rua, quando chove eles ficam cheios de
dguas”.

No quarto meme produzido, a estudante mergulhou na realidade
cotidiana de seu Bairro Presidente, com um olhar afiado e detalhista (Figura
5). Ela retrata ndo apenas os comércios e edificacdes ao longo da avenida
principal, mas também escancarou os problemas estruturais que afetam
diretamente a mobilidade e a seguranca dos moradores. Com uma linguagem
direta e carregada de indignacdo, ela escreveu: “Resolvi falar sobre o caos
que é os buracos. Toda semana levando o carro e moto na oficina, pois

alem da rua ser de pedras toda errada, vive com buracos! Quando chove as

esquinas ficam cheias de dgua”.
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Figura 5: Bairro Presidente

Fonte: Elaborado pelos estudantes (2022).

O ultimo meme (Figura 6) ¢ constituido pela estudante por alguns
problemas e questdes de seu bairro, Riviera: “Eu moro no bairro Riviera, este
prédio laranja ¢ a minha casa, contém dois apartamentos no andar de cima.
Minha rua tem muitos buracos e barro, tem inumeros cachorros abandonados
e um valdo com muito lixo, dgua parada, sapos e outros ‘bixos’. A iluminagdo

também é bem ruim, quando chove fica bem alagado e ruim de transitar”.
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Figura 6: Bairro Riviera

Fonte: Elaborado pelos estudantes (2022).

Apods a analise dos cinco memes ficam evidenciados as seguintes

ponderagdes dos estudantes:
I. Pavimentagdo/buracos;
II. Drenagem pluvial;
III. Abandono de animais;
IV. Descarte irregular de residuos sélidos.

As questdes de infraestrutura levantadas pela turma revelam com forga
0 que significa viver em bairros que ainda enfrentam caréncia de servigos
basicos. Os bairros retratados nos memes — Mariluz, Presidente, Riviera e

Nova Nordeste — representam territorios periféricos que lidam com desafios

155



Movimentos para Ensinar Geografia em Tempos de Estranhamentos - Volume VIiI

mais intensos em comparagdo as areas centrais de Imbé, evidenciando a

desigualdade na distribui¢ao urbana.

Os problemas apontados pelos estudantes ndo sdo abstragdes: sdo
vivéncias diarias. Eles afetam diretamente o trajeto casa-escola, o acesso
a servigos, e a qualidade de vida. A ideia de “morar” ultrapassa a simples
existéncia de uma casa — envolve condi¢des dignas de deslocamento, lazer e

pertencimento ao espago urbano.

Durante as conversas com a turma, surgiu uma questio reveladora:
“Aonde vocés vao para fazer festa, ano novo e carnaval?” A resposta foi
quase unanime: “Ah, professor, no centro, na Barra!” A Barra do Imbé foi
destacada como o principal ponto de encontro — um espago com calcadao,
iluminacdo adequada, estrutura para receber grandes publicos € uma paisagem
privilegiada pela proximidade com o mar.

Em contraste, ao serem questionados sobre o bairro Imara — o ultimo
bairro do municipio, na divisa com Osorio — a resposta veio rapida e
carregada de significado: “Seria palha, né, sor!” Ou seja, “seria sem graca”.
Ao serem provocados a refletir sobre essa percepg¢ao, os estudantes apontaram
a auséncia de estrutura no Imara: falta de espagos publicos, iluminacado, areas
de lazer e atrativos que incentivem a permanéncia e o uso coletivo.

Essa falta de percepgao espacial sobre os servigos urbanos motivou uma
proposta pedagogica potente: situar os memes em um mapa aberto. Com isso,
os estudantes — e também a populagdo de Imbé — podem visualizar com mais

clareza as desigualdades territoriais, ampliando o debate sobre infraestrutura,

planejamento urbano e justiga espacial.

5.0 mapa

Foi construido, apo6s a criacdo dos memes, a elaboracdo de um mapa
espacializando os memes nos bairros de Imbé representados. A importancia de
uma plataforma que situe esses memes, os quais evidenciam diversas questdes
ligadas a infraestrutura urbana, exibe uma forma de expressdo popular e, ao
mesmo tempo, um ato de resisténcia frente as condigdes vividas nos bairros

e no municipio. Trata-se de uma ferramenta que transforma o cotidiano
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em narrativa critica, permitindo que os moradores denunciem, reflitam e

reivindiquem melhorias por meio da linguagem visual e do humor.

A ideia ¢ que o mapa colaborativo funcione como um museu aberto,
para que outros docentes possam inserir trabalhos que venham a ser feitos
em suas turmas, ¢ para a sociedade poder acompanhar a visdo das e dos
estudantes dos bairros em que moram. A plataforma escolhida foi a Google
My Maps (Figura 7), por ser de facil compreensdo e acesso, sem muitos

critérios técnicos.

Figura 7: Layout do mapa colaborativo criado com os memes da turma

Fonte: https://tinyurl.com/mapadosmemes (2022).

A partir do mapa, € possivel realizar uma leitura do espago, a partir da
criatividade dos estudantes com uma interpretacdo da sua realidade. Embora
com poucos memes, por conta da baixa participacdo da turma, os trabalhos
construidos contribuiram na pesquisa, confirmando a questdo de que memes
podem sim servir como uma ferramenta didatico-metodologica.

Utilizar memes no ambiente escolar, embora de forma recente,
contribuiu para o uso desta linguagem na sala de aula, porém muitas das vezes
os memes utilizados em escolas sdo “prontos”. Na metodologia desenvolvida

na pesquisa, a proposta foi provocar os estudantes, elaborando seus proprios
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memes e motivando-os a um pensamento critico amplo para a leitura do espago.
Virios assuntos podem ser utilizados os memes, ampliando as oportunidades
e aproximando com a realidade dos estudantes em sala de aula. Propor a

criagdo de memes por parte dos estudantes, em conjunto com a sua descrigdo,

ja apresenta uma possivel compreensdo do entorno por parte da turma.

6. Consideragdes finais

Pensar uma analise a partir da leitura espacial dos proprios estudantes
se apresenta de forma rica e dinamica. Desenvolver o pensamento critico na
sala de aula é necessario para que se entenda a composi¢ao do municipio, no

caso de Imbé, em um eixo bilateral periferia-centro.

A presente pesquisa serve ndo s6 como mais uma obra de uma colec¢do
de trabalhos, mas também como uma alternativa de ler o entorno, de forma
digital-analdgica, utilizando memes como uma nova ferramenta didatico-
metodologica. Portanto, deseja-se que o da pesquisa rompa as estruturas da
academia e amplie as visdes ndo so6 dos e das estudantes, mas também dos

municipes, do poder publico e dos demais agentes sociais.
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CAPITULO 9

GOVERNAMENTO DOS ESCOLARES MODUS OPERANTE
DA GEOGRAFIA NA BNCC DOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Manoel José da Silva Neto
Elida Pasini Tonetto
Doi: 10.48209/978-65-5417-719-9

1. Introducao

Durante meu percurso formativo como professor de Geografia, transitei
por diversos espagos que me possibilitaram posicionar minhas leituras,
enquanto universitario, diante das problematicas sociais e educacionais
contemporaneas. Ao unir referéncias geograficas e pedagogicas ao longo
desse percurso, fui percebendo e também me inquietando com as politicas
educacionais, que acreditei, por muito tempo, serem a porta de salvagdo de
todos os males sociais.

No entanto, as politicas educacionais brasileiras sdo complexas e exigem
uma analise que va além de uma bindria (boas x ruins). Trata-se de um modelo
de educacdo com forte tendéncia de adequacgdo para o mercado, de modo que
as politicas publicas educacionais, ainda que gestadas pelo Estado, sdo cada

vez mais mobilizadas por empresas e empresarios.

Nesse sentido, nas ltimas décadas', as politicas educacionais brasileiras
vém passando por grandes transformac¢des nas suas concepgdes, estrutura,
processo de formulagdo, organizacdo e implementagdo. Diante disso, ha
necessidade de maior problematizagdo, académica e escolar, bem como
reflexdes sobre o seu direcionamento, interferéncia e impactos nos contextos

a que se destinam.

Dentre os multiplos aspectos de tais politicas, uma caracteristica
marcante ¢ que grupos privados, ligados ao mundo do capital, buscam

1 Para o escopo dessa investigacdo consideramos a trajetoria das politicas publicas educacio-
nais brasileiras entre 1988 e 2018.
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constantemente mobilizar as for¢as do Estado para implementar estratégias
que lhes possibilitam prolongar suas formas de controle e interferéncia até
as escolas. Para isso ocorrer, o Estado se utiliza de leis e resolugdes que
promovem reformulagdes pautadas em uma narrativa de crise do sistema
educacional justificando, assim, a necessidade de mudancas direcionadas
a esse campo. O curriculo ¢ um dos elementos mais impactados por tais
mudangas, sendo exemplo disso as intensas discussdes sobre a formulagéo,

aprovacao e implementagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Tanto a BNCC do Ensino Fundamental (EF) quanto a do Novo
Ensino Médio (NEM) enquadram-se no bojo das preocupagdes discutidas
anteriormente, contudo, nesta pesquisa, direciono o olhar especificamente
para a primeira. Nesse sentido, cabe destacar que a BNCC do EF comegou a
ser elaborada pelo Ministério da Educagdo (MEC) em 2015, teve sua versao
final aprovada em 2018 e passou a ser implementada nas escolas de todo

territdrio brasileiro a partir de 2019.

E importante destacar que de diferentes modos, enquanto estudante de
licenciatura?, fiz parte e fui afetado pelos processos de implementacao da
BNCC. Deste modo, uma série de questionamentos me acompanham, sobre
especialmente a introdu¢do de uma base homogénea para todas as escolas a
nivel nacional em um pais como o Brasil. Dentre tantas questdes, se destacam:
A quem serve a BNCC? Quais os impactos de uma reorganizagdo curricular,
que tende a padronizar o que serd ensinado em todas as escolas brasileiras?
Qual o papel dos professores e professoras de Geografia no questionamento
da proépria politica educacional?

Nesse sentido, a BNCC ¢ compreendida, neste estudo, como um
instrumento de controle dos corpos, pautada na unificacdo do curriculo por
meio daimplementacao de diretrizes e parametros que visam a regulamentagao,
visando definir e unificar os contetidos do Ensino Fundamental — Anos Finais
(6° a0 9° ano). Essa padronizagdo ndo se restringe a Geografia, mas se estende

também as demais disciplinas, que passaram a ser denominadas “componentes

2 Cursei Licenciatura em Geografia na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), no
Campus de Cajazeiras, localizado no Sertdo Paraibano, entre 2016 ¢ 2021.
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curriculares” sendo organizadas em Areas do Conhecimento, a saber: Ciéncias

Humanas, Ciéncias da Natureza, Linguagens e Matematica.

Também compreendo que, ao realizar investigagdes sobre as politicas
publicas educacionais que se dirigem aos curriculos, € possivel uma maior
aproximacgao do universo escolar e das multiplas linguagens que cada escola
possui. Para tal, é relevante que o curriculo seja compreendido e construido
coletivamente, ao possibilitar a utilizagdo possibilitando dos conteudos
geograficos para a leitura do espaco em que os estudantes estdo inseridos e
que circundam os muros da escola e suas vidas. Nesse modo de conceber o
curriculo, ele é marcado pelo conjunto de necessidades trazidas pelos grupos
que constituem a sociedade, direcionadas para a escola, que ¢ um espago de
disputas para a formacao dos sujeitos. Esta pesquisa foi um importante passo
para identificar quais estratégias, tanto metodoldgicas quanto curriculares,
estdo contidas na BNCC do EF — Anos Finais, que estdo incidindo nas
escolas de todo Brasil.

O objetivo geral do estudo foi analisar a operacionalidade da Geografia
no Ensino Fundamental — Anos Finais na BNCC para o governamento dos
escolares. Os objetivos especificos foram: a) contextualizar a BNCC no
panorama politico e educacional contemporaneo por meio das estratégias
operacionalizadas para sua implementacdo; b) descrever a organizagdo
conceitual, tematica e metodoldgica preconizada para a Geografia nos Anos
Finais do EF, previstas na BNCC; c) analisar a operacionalidade da Geografia

presente na BNCC para o governamento dos escolares.

Neste artigo, inicialmente estdo descritos os caminhos tedricos-
metodologicos que foram essenciais para a organizagdo e direcionamento do
ato de pesquisar. Em seguida, estdo os principais conceitos e autores utilizados
para compreender a organizacdo da Geografia na BNCC. As analises foram
realizadas perante a interpretagdo e o confronto entre os conceitos tedricos e os
dados produzidos pela leitura da BNCC. Por fim, estao as consideragdes finais,
que enfatizam analises abertas e que escapam de binarismos. Destaco que, a
partir da proxima secdo, a escrita passa a ser realizada em primeira pessoa do
plural, uma vez que o ato de pesquisar ndo ocorreu de forma isolada, mas sempre

como uma construgdo colaborativa entre pesquisador e orientadora.
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2. Caminhos tedrico-metodoldgicos

Buscamos janelas temporais, sendo elas a contextualizacdo do
neoliberalismo, a Constituicao Federal do Brasil, nas partes que versam sobre
as politicas educacionais, e as estratégias organizadas para implementacdo
da BNCC nos curriculos escolares. Partimos da premissa de que os anincios
materializados na BNCC, se autodescrevem como visdes inovadoras, perante
a discursos de seus construtores. Para o percurso investigativo, consideramos
ainda que, na contemporaneidade, mudancas vém ocorrendo do dia para
noite. Assim, temos o rapido desenvolvimento das redes de telecomunicagao
e a difusdo da Internet proveniente da evolugdo do meio técnico-cientifico-
informacional (Santos, 2008), desdobrando em muitos territorios novas formas
de regulamentar profissdes, politicas publicas, que incidem sobre os corpos.

Entdo, o corpus reflexivo analitico da pesquisa foi estudado sob a
inspiragdo da analise discursiva a partir das leituras de Michel Foucault e
Educacao, por isso escolhemos diferentes materiais que se propoe a divulgar a
BNCC. O corpus foi composto por textos, planilhas e arquivos que nao apenas
se restringem a8 BNCC em formato de documento especifico, mas também em
fragmentos que se desdobram para outros espagos e formatos®, como o proprio
site* da BNCC na plataforma do MEC. Esses documentos se destacam pela
objetividade das informagdes do que se pretende com a BNCC, destacando

como proceder com os objetivos e as finalidades da base, de forma sintetizada

e pragmatica, voltando-se, especialmente, para os professores nas escolas.

3. Referencial tedrico

Inicialmente, descrevemos as relagdes entre Estado x governo e suas
relagdes com o Mercado. Para isso, foi necessario visitar o referencial
teorico embasado em Rocha (2009) que discute essas relagdes, por serem
imprescindiveis para contextualizar as politicas publicas e a BNCC no cendrio

3 Foi necessario ir além do texto para compreender como a BNCC induz metodologias de en-
sino, como condiciona uma Geografia Escolar. Também para compreender os espagos que se
apresentam como alternativos para consulta, como o caso do site da BNCC na pagina do MEC
e da Fundagdo Lemann, ambos consultados no decorrer dos anos de 2023 e 2024.

4 Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em: https://basenacionalcomum.mec.gov.
br/ Acesso em: 26 ago. 2025.
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contemporaneo. As relagdes entre eles possibilitaram compreendermos
como as agdes que partem de grupos especificos privados tém a finalidade
de promover novos rearranjos nas politicas publicas. Também inserimos a
definicdo do que € uma politica publica e como ela se organiza, para isso
foi utilizada a compreensdo do conceito de politica publica elaborado por
Oliveira (2010), consiste na participa¢ao do povo nas decisdes voltadas para a
sociedade, cidade e no territorio.

Igualmente, discutimos o conceito de neoliberalismo segundo os
autores: Harvey (2012), Veiga-Neto (2013, 2016), Laval (2004) e Sampaio,
Santos e Mesquita (2002), tal agdo foi importante para compreendermos o
padrao econdmico e social da atual fase do capitalismo e para posicionar

alguns agentes ja citados, como o Mercado e o Estado.

Para a pesquisa, foi necessario contextualizar o neoliberalismo a
partir dos seguintes teoricos: Dardot e Laval (2016),) Harvey (2012),
Veiga-Neto (2013, 2015), Laval (2004) e Sampaio, Santos ¢ Mesquita
(2002), o que permite analisar qual o sujeito emerge de tal sistema. Para
esses autores, o neoliberalismo ndo ¢ apenas um sistema econémico, mas
uma racionalidade que permeia as formas de vida. Posteriormente, buscamos
trazer os encaminhamentos que materializaram o sujeito neoliberal dentro

nesta pesquisa e como ele se articulou a ela.

Descrevemos os resultados desses padrdes sociais € econdmicos
direcionados a populagdo, estruturados em uma logica pautada pelo
neoliberalismo na formulagdo dos sujeitos dentro desse modelo. Assim,
discutimos como as nogdes neoliberais buscam formular e padronizar as
subjetividades dos individuos, bem como de que maneira essas nogdes estao
moldando estudantes no espago escolar para atender as necessidades do

mercado ¢ das empresas no contexto neoliberal.

Direcionamos as discussdes para o ambito escolar, apresentando a
definicdo de curriculo por Veiga-Neto (2002, 2004, 2008), Veiga-Neto e
Lopes (2007). Os procedimentos contidos nos curriculos sdo direcionados as
escolas e, consequentemente, as subjetividades dos estudantes e seus corpos,
gerando, assim, a formulacdo de um novo sujeito mediante as praticas de

governamento.
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Por fim, descrevemos como as acdes de governamento estdo
materializadas na Geografia proposta na BNCC, e como elas atuam visando
promover a conducdo dos corpos e das subjetividades dos estudantes. Dessa
maneira, o conceito de governamento definido por Oliveira (2019) e Veiga-
Neto (2008) foi utilizado para compreender as diversas praticas associadas
entre si, assim como para gerar uma “condug¢ao de condutas” dos estudantes,
configurando-se como uma pratica de controle das subjetividades ¢ dos
corpos dos escolares através da compreensdo de Oliveira (2019) e Veiga-
Neto (2005).

4. A BNCC no panorama politico e educacional contemporaneo

Decidimos iniciar o panorama politico educacional contemporaneo
pela Constituicao Federal de 1988, com destaque para o artigo 210, no qual
estava prevista a implementagdo de uma “formagdo basica comum”. Ja as
discussodes sobre a implementacao de uma Base Nacional Comum Curricular

até 2018.

Antes da BNCC, ainda trabalhando com a ideia de uma base nacional
comum ¢ ndo com uma BNCC, em 1996, foi aprovada a Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educagdo Nacional. Em seu artigo 26°, essa lei prevé a
regulamentacdo de uma base nacional comum para a Educacao Basica, que
enquadrasse os principios contidos no artigo 210 da Constituigdo de 1988.
Entre 1997 e 2000 as discussdes giram em torno dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs).

No ano de 2010, estd descrito na linha historica elaborada pelo MEC
que havia sido mencionado a necessidade da BNCC dentro da Conferéncia
Nacional pela Educacdo (CONAE). No ano de 2010, conforme descrito na

5 Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino ¢ em cada estabe-
lecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (Redagdo dada pela Lei n°® 12.796, de
2013). BRASIL, Constituigao da Republica Federativa do Brasil (1988). Brasilia, DF: Senado
Federal, 1988. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L9394.htm. Acesso
em: 28 fev. 2023.
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linha historica® elaborada pelo MEC, foi mencionada a necessidade de uma
BNCC durante a Conferéncia Nacional de Educacao (CONAE). Entretanto,
ao analisarmos o documento original dessa conferéncia, constatamos que a
referéncia era a uma “base comum nacional” (CONAE, 2010, p. 26), e nao
curricular. Os elaboradores da versdo final da BNCC acrescentaram o termo
“curricular” aos marcos constitucionais presentes no documento da Base, de

modo a conferir embasamento e justificar sua introdugao.

No ano de 2014, a Lei n.° 13.005/2014, no entdo governo do Partido
dos Trabalhadores (PT), foi promulgado o Plano Nacional de Educagdo
(PNE), nele havia metas e objetivos a serem alcangados, dentre eles, ha
necessidade de ter uma “base nacional curricular, que tinha como objetivo
a padroniza¢do dos curriculos escolares e sua implementacdo no territorio
nacional, tendo como compactuantes a unido, estados, municipios e o distrito
federal para realizarem tal feito (BRASIL,1988).

Em 2015, apods a aprovacdo da Lei n.° 13.005/2014, o Ministério da
Educacdo iniciou discussdes sobre a BNCC por meio de seminarios que
resultaram na primeira e segunda versdo do documento, embora houvesse
criticas ao carater limitado do processo participativo, havia, neste momento,
algum espago para a discussdo. Porém, com a mudanga no governo em
2016, apdés o impeachment da presidenta Dilma Rousseff e a posse de
Michel Temer, a nova equipe do MEC desconsiderou as versdes anteriores
e elaborou a terceira e ultima versdo da BNCC (Educagao Infantil e Ensino
Fundamental — Anos Finais), aprovada em 2018, cuja participacao social foi
bastante quase inexistente. E importante destacar que varios pesquisadores
da linha “Ensino de Geografia” denunciaram a limitagdo da participacdo
alegada pelo Ministério da Educagdo, um coletivo chamado “Pelo Ensino
de Geografia” se articulou em todo Brasil a partir de 2017 para ampliar
o debate sobre o ensino de Geografia diante da BNCC e demais reformas

educacionais no pais.

6 Histérico da BNCC. Disponivel em: https://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico. Aces-
so em 30 ago. 2025.
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5. Conceitos, tematicas e as metodologias da Geografia na
Base Nacional Comum Curricular

Na BNCC a area de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental —
Anos Finais foca em lidar com as transformagdes biologicas, psicologicas,
sociais e emocionais dos estudantes, que deixam de ser criangas e se tornam
sujeitos autonomos e responsaveis. Na etapa anterior, nos Anos Iniciais, os
estudantes tinham na Geografia um espacgo de investigar o mundo através
da imaginag¢ao e curiosidade, fazendo perguntas das quais ja fizemos, como:
por que a agua do planeta ndo vai para o espago ou como os vulcdes entram
em erupgao?

Na etapa do Ensino Fundamental — Anos Finais, observa-se uma
separacao do perfil de estudantes em relagdo ao EF — Anos Iniciais. No texto
destaca-se que os estudantes do EF — Anos Finais vivenciam mudangas
bioldgicas, psicologicas, sociais. Desse modo, os conteidos — em especial
os de Geografia passam a operar como instrumentos de objetivacdo, no
momento em que o sujeito comega a se construir como objeto, posteriormente
direcionado para atender as necessidades do mercado.

Assim, prevalecem as praticas de governamento que incidem em
governar as subjetividades que estdo em processo de construcdo nessa
etapa de escolarizacdo. H4, portanto, a constru¢do de um sujeito dotado
de responsabilizacdo e de autonomia, capaz de compreender suas atitudes
na sociedade. As agdes desses individuos refletem a sua necessidade de
assumir o controle de sua vida e de sua formagdo, colocando-as sob sua
responsabilidade, de modo a destacar-se dos demais.

Desse modo, as praticas de governamento ocorrem por meio das
multiplas indicagdes deliberadas na BNCC para a Geografia do EF —
Anos Finais, com recomendagdes especificas e diretivas, como, por
exemplo, ao indicar que o “desenvolvimento de habilidades voltadas para
o uso concomitante de diferentes linguagens (oral, escrita, cartografica,
estética, técnica, etc.)” (Brasil, 2018, p. 356). Diante disso, percebemos
quais sdo 0s mecanismos que possibilitam a concretizagdo das praticas de

governamento. Essas praticas ocorrem quando se deliberam aos estudantes o
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desenvolvimento de habilidades que permitem o uso de diversas linguagens,
tornando-os sujeitos capazes de desempenhar fungdes através dessas

multiplas e diferentes formas de comunicagao.

Por fim, ao lado das tematicas, tem o dever e o compromisso das
Ciéncias Humanas. E possivel notar a existéncia de verbos como: Interpretar
e Compreender. Nessa logica o verbo interpretar é colocado para “interpretar
o mundo” de quais formas e como, ndo € citado. Ja o verbo compreender ¢é
posto para as manifestagdes materializadas entre a sociedade entre aspectos
da politica e culturais, também ndo ha menc¢do de como se concretizar.
Encontra-se a palavra “autdbnoma”, os estudantes estdo postos para serem

sujeitos autonomos ndo mais dependentes e sim independentes.

Sem um embasamento tedrico, os conceitos podem se tornar estanques
e ndo promover uma compreensdo das caracteristicas humanas e sociais
quando abordados na sala de aula. Portanto, é necessario aprofundar e
contextualizar os fundamentos teoricos, para garantir que a compreensao
e utilizacdo desses conceitos nas aulas de Geografia oferecam uma visao
mais significativa da complexidade que envolve a sociedade e a vida dos
estudantes.

As nogoes neoliberais se incorporam nas destina¢des para o EF -
Anos Finais na Area das Ciéncias Humanas. Essas abordagens incluem
“responsabilidade e os verbos de ordem”. Laval (2004) aponta que o ideal de
referéncia da escola ¢ o “trabalhador flexivel”, tendo um pseudo de liberdade,
autonomia e iniciativa. Esse sujeito se torna, assim, um autorregulador da sua
existéncia. No entanto, essa autorregulagdo ndo ¢ movida pela sua propria
vontade, mas sim pela vontade dos empresarios neoliberais que necessitam

de mao de obra autodisciplinada.

Outro ponto € o desenvolvimento das habilidades, como segmentacao
destinada a identificagdo, classificacdo, organizacdo e comparagdo. Essas
nogdes estdo mais relacionadas ao funcionamento de uma empresa ao
distribuir fun¢des para seus funciondrios do que ao uso em uma area tao

importante como a de Ciéncias Humanas.

Em ultima analise, a Area de Ciéncias Humanas apenas cita que existem

sete competéncias propostas para o Ensino Fundamental, articuladas as
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“Competéncias Gerais para a Educagao Basica” (Brasil, 2018, p. 357). Tais
competéncias sdo descritas pelos seguintes verbos de acdo: “Compreender,
Analisar, Identificar, Interpretar, Comparar, Construir e¢ Utilizar” (Brasil,
2018, p. 357).

2

E importante perceber a utilizagdo dos verbos que indicam acio,
como construir, desenvolver, agir, utilizar. Isso reflete a racionalizagdo do
trabalho docente em materializar suas propostas pedagogicas na otimizagao
do tempo e na utilizacdo efetiva da concretizagdo de resultados, perante o
que se pretende alcangar nos estudantes durante os nove anos dessa etapa de
escolarizagdo, em especifico para a Geografia.

Essas questoes fazem parte da organizagao dos conteudos geograficos
que se transformam em ferramentas para as praticas de governamento que
incidem nos corpos dos estudantes, tendo em vista que as competéncias
especificas da Geografia para o EF apresentam nog¢des tecnicistas de como
fazer, agir, remetendo ao modelo educacdo da escola/empresa. Dessa
maneira, as competéncias, apresentadas, estdo colocadas como se fosse

para funcionarios de uma empresa desenvolver do que para uma classe de

estudantes. Sobre essa nog¢ao tecnicista:
[...] estd intimamente calcada na teoria atual do capital humano,
fazendo da educagdo ndo apenas um valor humanistico
de formagdo, muitas vezes deixado de lado, mas sim, um
valor econOmico, de investimento. Na atual sociedade do
conhecimento, existem discursos atrelados a isso que vem
sendo corriqueiramente reproduzidos ndo apenas nas empresas,
mas, nas escolas, relacionando educagdo a investimento,

desempenho do alunado a sucesso e destaques que seriam o
reflexo da funcionalidade do ensino (Melo, 2022, p. 27).

Desse modo, a Geografia no EF tem as suas competéncias inseridas em
uma logica organizacional que remete a um modo de trabalho empresarial,
em que os funcionarios estao sendo guiados por ordens. Os estudantes estdo
com seu processo de formagao sendo conduzidos para adentrar ao mercado de
trabalho, tendo em vista as nogdes contidas na sétima competéncia: autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia ¢ determinacao, esses valores

sdo cobrados na sociedade quando vamos buscar uma oportunidade de
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trabalho. Assim, os estudantes sdo governados para a formacao do sujeito

neoliberal do qual eles devem se tornar:

Especialista de si mesmo, inventor de si mesmo, empreendedor
de si mesmo: a racionalidade neoliberal impele o eu a agir sobre
si mesmo para fortalecer-se e, assim, sobreviver na competigao.
Todas as suas atividades devem assemelhar-se a uma produgéo,
a um investimento, a um calculo de custos (Dardot e Laval,
2016, p. 330-331).

Portanto, os estudantes sdo conduzidos para uma formagdo e
compreensdo das competéncias que priorizam as necessidades do mercado,
como foi evidenciado na existéncia dos verbos de acdo e as particularidades

contidas na sétima competéncia.

A BNCC propde que, na medida que os estudantes avancem pelos Anos
Finais do Ensino Fundamental, o grau de complexidade das tematicas possa
aumentar, em funcdo disso, a BNCC apresenta uma organizagdo metodoldgica
articulada entre unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades.
Dessa maneira, sao apresentados os dados numéricos que se relacionam com
a quantidade de unidades tematicas, objetos de conhecimento e as habilidades
da Geografia do 6° ao 9°.

Ao analisarmos por anos, percebemos que todas elas possuem a mesma
quantidade de unidades tematicas, que totalizam cinco. Tanto o 6° como o 9°
ano terdo o mesmo quantitativo de unidades na Geografia. Ao observamos
os objetos de conhecimento, verificamos um progressivo aumento ao longo
dos anos. No 6° ano, ha seis objetos, e no 9° ano, ha dez, temos a insercao
durante essa trajetoria de quatro objetos a mais.

Ja na parte destinada as habilidades, encontramos os principais valores
em relagdo aos demais elementos que compdem a Geografia na BNCC.
Seguindo a evolucao dos anos de escolarizagdo, teremos no 6° ano o total
de treze habilidades a serem desenvolvidas dentro daquele ano letivo e
ficando ao professor se desdobrar para conseguir desenvolver o que esta
dentro desse quantitativo. O destaque nessa parte € para o 8° ano, que detém a
maior quantidade de habilidades, o total de vinte e quatro, em segundo lugar,
0 9° ano com o total de dezoito. O aumento das habilidades entre o 6° ao
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9° ano nao ocorrem de forma gradativa, tendo em vista que, no 7° ano, os
estudantes possuem doze habilidades a serem desenvolvidas, mais que no 6°
ano, por exemplo. Outro ponto a ser ressaltado ¢ em relagdo aos objetos de
conhecimento do 6° ao 9° ano, totalizam o quantitativo de trinta ¢ um. Ja nas

habilidades esse total é de sessenta e sete.

Ao indicar uma quantidade especifica de elementos codificados no caso,
as habilidades, a BNCC impde-se em criar um regime de verdade sobre o que
deve ser a Geografia Escolar, manifesta um controle das aprendizagens e da
autonomia pedagogica dos professores, expressada via contagem numeérica do
que ¢ necessario abordar nas aulas. Entretanto, para aprofundar esse arranjo,
organizamos as tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades para
0 8° ¢ 9° ano em uma tabela. Constatamos um aumento expressivo deliberado
para esses dois anos em comparagao aos demais dentro desta etapa, o 8° ano

com vinte e quatro habilidades e 0 9° ano com dezoito.

Os estudantes do Ensino Fundamental — Anos Finais, no componente
curricular de Geografia, tém um numero consideravel de habilidades e objetos
de conhecimento distribuidos do 6° ao 9° ano. Diante disso, a Geografia nesse
periodo ¢ organizada de modo a formar alunos competentes e habilidosos.
Assim, a racionalizacdo do saber geografico ¢ deliberada para a execugdo das
habilidades e competéncias, concretizando os projetos de vida dos estudantes
e inserindo-os no mundo do trabalho. Sobre essa quantidade consideravel de

saberes propostos nas habilidades, teremos:

a doutrina dominante em educagdo encontra-se hoje em seu
centro de gravidade nas tedricas do capital humano. Essas
ultimas, mesmo distorcidas ideologicamente, traduzem uma
tendéncia muito real do capitalismo contemporaneo: mobilizar
saberes cada vez mais numerosos, sob seu duplo aspecto de
fatores de producdo e mercadorias. Os economistas designam
capital humano, o “estoque de conhecimentos valorizaveis
economicamente e incorporados aos individuos” (Laval,
2004, p. 25, grifos nossos).

Dessa maneira, a quantidade significante de saberes faz com que os
estudantes se tornem um receptaculo de conhecimento que possivelmente
tera um valor econémico a ser capturado pelo mercado de trabalho, usando a
logica de que, quem for mais competente se destacara dos demais.
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Entendemos que a organizacdo da Geografia na BNCC encaminha
para uma racionalizagdo geral do saber geografico na escola, especialmente
considerando que a quantidade de habilidades tende a aumentar nos 8°
e 9° anos. Além disso, é necessario refletirmos sobre como os professores
estdo sendo condicionados a organizar suas aulas para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades e como sdo governados para a problematica
da Geografia, que propdem aos estudantes pensar o espago € a se ver como

produtores individualizados dele, com foco nas habilidades.

A Geografia na BNCC esta atrelada ao desenvolvimento de habilidades e
competéncias, reduzindo a autonomia de problematizar as questdes plurais que
envolvem o espaco geografico. A Geografia presente na BNCC encaminha-
se para a reproducdo de habilidades e competéncias, apresentadas em um
quadro rigido de controle do trabalho docente e com pouco dialogo a criagéo,
diminuindo as possibilidades de uma formagao critica do estudante para a

leitura do espago.

6. Consideracoes finais

As andlises e os dados que emergiram a partir desta pesquisa
possibilitaram problematizar e compreender a atual realidade que compdem
os curriculos das escolas da educagdo basica, considerando as deliberagoes
da BNCC para o componente curricular Geografia na etapa do EF — Anos
Finais, que abrange 6° ao 9° ano.

A BNCC se materializa dentro da contemporaneidade, em que praticas
sociais sdo orientadas por um modelo de escola-mercado. Cada vez mais, os
empresarios estdo buscando mao de obra precaria, dotada de multiplas fungdes
autorregulantes, ou seja, capaz de regular a si mesmo, nesse cenario, emerge
o sujeito neoliberal. Através das analises da BNCC, constatamos a existéncia
de deliberagdes formuladas com base nos ideais neoliberais contemporaneos
para as escolas, por meio da reorganizacdo dos curriculos escolares, os quais

orientam praticas de governamento sobre as subjetividades dos estudantes.

Desse modo, os curriculos escolares — inclusive o de Geografia,
enquanto componente curricular — v€m possibilitando praticas de

governamento dos estudantes, tornando-os sujeitos moldados para ingressar
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no mercado de trabalho em uma loégica competitiva, exploratoria e precarizada.
Essas praticas se materializam, no caso especifico da Geografia, na forma
de uma mencao simplificada ao raciocinio geografico, sem aprofundamento
conceitual ou problematizacdo adequada para orientar as praticas pedagdgicas
dos professores. Também chama a atencdo a expressiva quantidade de
competéncias indicadas para os 8° ¢ 9° anos do Ensino Fundamental — Anos
Finais, bem como a presenca de verbos que expressam ordem, agao e controle

sobre as subjetividades dos estudantes.

A BNCC ja esta implementada nas escolas e nos curriculos de todo o
Brasil. A Geografia, enquanto componente curricular, estd sendo orientada
pelas praticas dos professores, mediadas pelas diretrizes da BNCC para o EF
— Anos Finais. Nao ha indicios de que ocorram mudangas em sua orientagao
no contexto nacional a curto prazo. Assim, ao destacarmos as orientagdes
e elaboragdes que possibilitaram a materializagdo da BNCC, conforme
apresentadas em nossas analises, acreditamos que elas possam servir como
ponto de partida para novas investigagdes e reflexdes nos espagos escolares
e académicos, especialmente para professores de Geografia em diferentes

percursos formativos.
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CAPITULO 10

0 NOVO ENSINO MEDIO E !’OLiTICAS DE ESCALA:
UM ESTUDO GEOGRAFICO DISCURSIVO

Leonardo de Alexandria Machado
Elida Pasini Tonetto
Doi: 10.48209/978-65-5417-719-A

O presente artigo tem por objetivo discorrer a respeito de como
as politicas educacionais, ¢ no presente caso, a Politica de Fomento a
Implementacao de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, derivada da
lei federal n.° 13.415 de 2017, e conhecida também como Novo Ensino Médio
(NEM), esta inserida em uma ampla agenda de outras politicas que atuam em
prol da insercdo da logica do mercado nas escolas publicas de ensino médio.
As analises apresentadas derivam da pesquisa de dissertacdo de mestrado
intitulada “O Novo Ensino Médio e Politicas de escala: um estudo geografico-
discursivo” defendida em janeiro de 2025 no Programa de Pos-Graduagdo em
Geografia da UFRGS, linha de pesquisa em Ensino de Geografia.

A dissertagdo buscou compreender os argumentos que permeiam a
Politica de Fomento a Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, derivada
da Lei Federal n.° 13.415/2017, que instituiu o0 Novo Ensino Médio (NEM).
Os objetivos especificos sdo: a) investigar as relacdes de poder na construgio
e consolidagdo do NEM, considerando os agentes envolvidos na formulagao
dessa politica educacional; b) analisar os argumentos de dois grupos, com base
em publicagdes da Secretaria de Educagdo do Rio Grande do Sul (SEDUC-
RS, grupo 1) e do Sindicato dos Professores do Estado do Rio Grande do
Sul (CPERS, grupo 2); e c) avaliar os argumentos e criticas que sustentam
os movimentos de constituicdo do NEM, adotando uma leitura geografica da
politica educacional por meio de escalas diversas, o que permite compreender
0o NEM como uma politica de escalas.

O artigo esta desenvolvido partindo da perspectiva teérica e como esta
se fundamenta para debater o tema proposto sobre o NEM e as escolaridades
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pela qual esta politica se entrelaga relacionalmente com outras politicas
educacionais, voltadas para o estabelecimento do pensamento neoliberal como
um projeto de escola. Apos o desenvolvimento do pensamento que embasa as
premissas da pesquisa ¢ a constru¢do de seus objetivos, parte-se para uma
analise de alguns dos materiais produzidos na pesquisa e que fundamentaram

a discussao sobre as posi¢des tomadas pelos dois grupos argumentativos sobre

a Reforma do Ensino Médio.

1. A perspectiva tedrica e seus fundamentos

Na dissertagdo, investigamos o tema a partir do conceito de escala para
compreender as politicas educacionais, em especial, o NEM. Adotando uma
perspectiva de escala que foge da visdo técnica e cartografica, enfatizando-a
“como possibilidade e como rugosidade, duas faces de um processo complexo

de rearranjo das geografias do mundo” (Silveira, 2015, p. 92).

Essa abordagem busca captar as dindmicas socioespaciais ¢ as relacdes
de poder presentes na formulagdo e implementagdo do NEM, uma politica
educacional que envolveu e ainda envolve multiplos contextos e niveis de
influéncia, no ambito das escolas publicas de ensino médio. Com base nas
discussdes trazidas por Silveira (2015), Ball e Mainardes (2011) principalmente,
considera-se a escala ndo apenas como uma entidade material, mas também
como uma construcdo discursiva e social, permitindo uma analise complexa
e relacional dos impactos e das praticas envolvidas na consolidacdo desta

reforma educacional.

Ancorados nesta perspectiva sobre as politicas educacionais, apoiamo-
nos na andlise de discurso orientada em Michel Foucault para fomentar as
analises de excertos de reportagens de dois agentes educacionais fortemente
envolvidos na implementagdo no NEM nas escolas estaduais no Rio Grande
do Sul, a saber: a Secretaria Estadual de Educagdo do Rio Grande do Sul
(SEDUC-RS) ¢ o Centro dos Professores do Estado do Rio Grande do Sul
(CPERS).

Desta maneira, usamos o conceito de escala nio como aquele
demasiadamente ancorado na escala cartografica, bastante técnica e apoiada
na geometrizacdo do espaco, mas sim na acepcdo de escala geografica em
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que se busca “mostrar que o relevante ¢ descobrir a 16gica dos fenomenos”
(Silveira, 2015, p. 89). Assim, , abrimos mao do uso de escala intrinsecamente
preocupada com a dimenséo fisica de um determinado espago ¢ sua respectiva
dimensdo grafica, forjada no plano cartesiano de representacdo. Entdo,
optamos pela ideia de escala que objetiva, conforme Laura Silveira (2015):
Trata-se, desse modo, de captar a vida nas formas, um enfoque
que possa ser, a um s6 tempo, genético, morfoldgico e dialético,
porque movimento € um outro nome para contradigdo. O

resultado € um continuo fazer e refazer de formas e limites
(Silveira, 2015, p. 89).

Assim, compreendemos que o NEM se apresenta de forma escalar por
ser uma politica publica educacional que, portanto, faz parte da politica, e
“a politica flui/circula através de incalculaveis capilaridades transnacionais”
(Ball; Mainardes, 2011, p. 13). Sobressaindo para o nosso interesse as
diferentes escalas por onde transitaram a argumentagdo que culminou na

implementagdo da politica do NEM.

O conceito de escala geografica se torna valido para compreender
os efeitos de uma politica, pois, de forma semelhante que as politicas
educacionais, a delimitacao de escalas também se relaciona com relagdes de
poder, uma vez que “as escalas e seus arranjos produzem efeitos concretos
sobre a sociedade”. Portanto, condicionam comportamentos e exercem
poder” (Miranda, 2023, p. 7).

O debate sobre o conceito de escala na historia da ciéncia geografica
ndo ¢ recente ¢ ainda hoje consiste numa importante e ndo finalizada tarefa.
Entretanto, para os fins em que este conceito ¢ usado nesta investigagdo, cabe
ressaltar apenas o aparecimento de duas e importantes vertentes — a escala
compreendida pela economia politica e a vista pelo pos-estruturalismo.

Vale, entdo, discorrer sobre alguns aspectos que diferenciam essas duas
formas de compreender o que aparece normalmente como um conceito dado
na Geografia. Moore (2008) contribui para a disting@o entre as duas formas
de compreensdo sobre escala que aparecem usualmente como antagonicas e
polarizadas: a escala como entidade socioespacial material, fornecida pela
economia politica e, a escala como instrumento epistemologico e construgao
social e discursiva, numa analise pos-estruturalista.
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E onde nos inserimos nesse debate? Ai entdo se justifica, em boa
medida, a escolha pela perspectiva foucaultiana, onde as verdades sao
postas em questionamento e a nao-linearidade e desprendimento fazem parte
da vigilancia epistemologica (Santos, 1991) que nos incentiva e provoca
Michel Foucault a exercitar a todo instante. De modo que nio nos utilizamos
de somente uma e compreendemos a escala tanto pela sua materialidade
como pela sua discursividade. Como postula Miranda (2023), que adverte:

[...] é importante salientar a importincia da producdo social
da escala ¢ 0 modo como esta apresenta uma materializagido
concreta, fluida, dindmica, mutavel, discursiva e aberta,
decorrente das praticas sociais envolvendo os mais diferentes
sujeitos, que manipulam, controlam, articulam e se (re)
produzem por meio das escalas, revelando a importancia
delas ao exercicio do poder, que ¢ assimétrico, hierarquico e
multidimensional (Miranda, 2023, p. 8).

Ocorreram complexas relagdes socioespaciais na construcdo e
consolidagdo do NEM enquanto politica educacional. Dessa forma,
considerando sua trajetoria, entende-se esta politica enquanto uma politica
de escala. Conforme o exposto por Miranda (2023, p. 9) sobre a politica de
escala pela perspectiva pds-estruturalista, ¢ o lugar onde se da “énfase nas
praticas escalares e na performatividade da escala; privilegia a dimensao
discursiva das escalas, compreendidas como metaforas espaciais da realidade
produzida socialmente.”

As escalas geograficas sao instdncias analiticas da pesquisa, pois
compreendemos as politicas educacionais também como parte de fendmenos
geograficos e “nesta perspectiva, toda politica publica ¢ também espacial, ja
que se realiza em algum lugar e é um hibrido de materialidades e agdes”
(Teramatsu, 2020, p. 48 apud Ribeiro, 2014, p. 282). Essa maneira de abordar
o NEM considera que “as politicas educacionais possuem uma inextricavel
dimensao espacial, posto que sdo eventos geograficos, envolvendo diversos
atores, localizados em diversos contextos, ou seja, em diferentes escalas”
(Teramatsu, 2020, p.62).

Como expoe Pedro (2015, p. 59) ao trazer para o debate geografico que
“a escala ¢ uma estratégia de se aproximar e estudar o real”, sendo, portanto,
uma escolha metodologica do pesquisador abordar a escala a partir das
complexas relagdes que surgem no intervalo de tempo e espaco escolhido
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para estudo. Portanto, a questdo da escala se manifesta como explicitamente
pontual, delimitada temporal e espacialmente e sempre de forma relacional,
num processo de “esquecimento coerente”, conforme Castro (1995, p. 127):
[...] os autores trouxeram ainda outra contribui¢do importante
ao demonstrar que a escala ¢ um processo de ‘esquecimento
coerente’ — ideia semelhante a de Boudon (1991) quando

afirma ser a escala uma estratégia de apreensdo da realidade —
pela impossibilidade de apreendé-la in totum.

Nessa enseada, a abordagem de ciclo de politicas trazida por Bowe,
Ball ¢ Gold (1992) e discutida por Mainardes (2006; 2018) auxilia na
compreensdo do processo de formulagdo do NEM a partir de uma visdo
escalar, uma vez que ocorre uma superposicdo de eventos “que sdo distintos
entre si, mas estdo interconectados sem uma natureza, sequencial, linear
ou de causalidade” (Pedro, 2015, p. 61), que de uma maneira particular
das relagdes entre eventos e agentes, acabam por culminar na criagdo desta

politica educacional.

Longe de ser uma obra do acaso, as politicas sdo espacos de disputa
sobre as mais diferentes intencionalidades que permeiam os projetos de
educacdo e, consequentemente, de sociedade. Melazzo (2010, p. 19) resume

de forma exemplar as diversas maneiras de se conceituar, a0 expor que:

[...] as politicas publicas sdo conjuntos de decisdes e acdes
destinadas a resolu¢do de problemas politicos, envolvendo
procedimentos formais, informais e técnicos que expressam
relagdes de poder e que se destinam a resolugdo de conflitos
quanto a direitos de grupos e segmentos sociais ou como o
espaco em que sdo disputadas diferentes concepcdes a respeito
da formulagdo e implementagdo de direitos sociais, bem como
sua extensdo a diferentes grupos sociais.

Essa maneira de compreender as politicas educacionais exemplifica
nosso intento que, sucintamente, se apresenta enquanto um entendimento
contingencial e provisério, conferidos através de uma série de excertos
selecionados de dois agentes educacionais envolvidos (SEDUC-RS ¢ CPERS)
na constru¢do e implementacdo de uma politica publica educacional tao

importante na trajetoria do ensino médio brasileiro, sendo o caso do NEM.
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2. Sobre o corpus da pesquisa

Os materiais selecionados para compor o corpus foram produzidos
entre 2016 e 2023, periodo que abrange desde a conversao da MP 746/2016
na Lei Federal n.° 13.415/2017 — que alterou a Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educac¢ao Nacional (LDB), reformulando o EM e estabelecendo o NEM
— até as primeiras experiéncias com o novo modelo nas escolas da rede
estadual do Rio Grande do Sul.

Optamos também por apresentar dois pontos de vista distintos para
enriquecer o debate sobre a implementagdo do NEM. Esses dois grupos
divergentes, contudo, possuem algumas convergéncias e, em maior parte,
divergéncias em seus argumentos sobre a politica educacional em questao,
o que foi evidenciado por meio de excertos tanto da SEDUC-RS quanto do
CPERS sobre essa tltima mudanca significativa na etapa do Ensino Médio.

A escolha desse recorte temporal (2016-2023) se justifica pelo fato de
que o tema esta em debate, e a produgdo de materiais sobre 0o NEM continua
a ser atualizada. Dessa forma, ¢ improvavel que o assunto seja concluido
enquanto esta pesquisa de dissertagdo de mestrado esteve em andamento, que
compreendeu o periodo entre os anos de 2022 e 2025.

Os materiais foram coletados por meio de palavras-chave em dois
buscadores de texto disponiveis nas paginas oficiais na Internet da SEDUC-RS
e do CPERS-Sindicato. As palavras-chave utilizadas em ambos os buscadores
foram: “Novo Ensino Médio”, “Reforma do Ensino Médio” e “Ensino Médio
em Tempo Integral”. Assim, foram selecionados excertos que abordam a
Reforma a partir de diferentes eventos e etapas importantes para o NEM, com
destaque para o estado do RS e relatos de vivéncias de discentes e docentes

sobre o tema.

Ao lidarmos com o corpus da pesquisa, concordamos com o eXxposto
por Saraiva (2006, p. 114) quando afirma que “[...] a defini¢do de como se ira
proceder ja é uma parte da analise. O modo como se interage com o material ja
¢, em si, uma imposicao de significados”. Além disso, reportagens publicadas
em jornais e revistas, bem como pesquisas académicas (artigos, dissertacdes,
teses, entre outros) produzidas durante o periodo desta dissertagdo, também

foram consultadas para demonstrar o estado da arte sobre a tematica no ambito
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académico. No entanto, essas reportagens e pesquisas ndo integram o corpus
da pesquisa.

O modo de produgdo do corpus para analise foi feito partindo da
premissa de que existem, pelo menos, dois polos argumentativos que
divergem sobre as principais questoes trazidas pela reforma do EM.
Conforme apresentado na Tabela 1, que detalha a quantidade de materiais
selecionados para as analises da dissertacdo, dividimos a selegdo entre os
dois grupos estabelecidos. Da mesma forma, esta separado por quantidade
e ano de publicagio.

Tabela 1 - Sintese do corpus da pesquisa

Grupos Agente Quantidade () e ano de publicacio
(03) 2019; (01) 2020; (04) 2021; (06) 2022;
(07) 2023; (02) 2024.

(02) 2018; (01) 2020; (01) 2021; (08) 2022;
(10) 2023; (03) 2024.

Grupo 1 SEDUC-RS

Grupo 2 CPERS

Fonte: elaboragdo propria, 2025.

Dos excertos elencados na Tabela 1, e que compuseram o corpus da
pesquisa da dissertacdo, serdo expostos apenas 4 para, de forma resumida,
expor parte das analises realizadas na pesquisa. De modo que ¢ realizado o
dialogo com dois excertos produzidos por materiais da Secretaria de Educagio
como do CPERS.

Destaca-se que houve prioridade para fragmentos em que constasse
posicionamentos de professores, alunos e pesquisadores sobre o objeto de
pesquisa, esta maneira de operar justifica-se em funcao dos sujeitos impactados
em ultima e primeira instancia pela Reforma. Esses excertos ndo tém a intencao
de esgotar a discuss@o sobre as diferentes perspectivas argumentativas em
torno do tema. Contudo, buscam oferecer reflexdes pertinentes sobre as
disputas que envolvem o Ensino Médio no contexto do NEM.

Estes materiais foram utilizados por reverberar argumentagdes que
formam um conjunto de enunciados que sustentam as posi¢oes tomadas pelos
agentes em questdo. Além disso, delineiam relagdes escalares, uma vez que
possuem uma escala de origem e uma escala de impacto em sua argumentagao,
caracteristica aqui nomeada como ordem escalar dos excertos.
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3. Grupo 1: a seduc-RS e o novo ensino médio

A Secretaria de Educagdo do Rio Grande do Sul (SEDUC-RS) ¢

uma das Secretarias que compoem o governo executivo estadual do RS,

sendo comandado pelo governador Eduardo Leite, reeleito pelo PSDB

no ultimo pleito de 2022 para gestdo 2023-2026. E foi da pagina oficial

desta Secretaria, disponivel na Internet, de onde foram retirados os excertos

pertencentes ao Quadro 1, sendo de matérias publicadas entre 2019 e 2023,

e nos oferecem uma visdo geral de como o governo estadual compreende a

implementacdo do NEM.

Quadro 1 - Enunciados extraidos de publica¢des na pagina da SEDUC-RS sobre

Divulgag@o de parcerias publico-privadas (2019 a 2023)

Ano

Excerto

2019

A reunido tratou de estabelecer uma parceria entre o governo do Rio Grande
do Sul e o Itan BBA no sentido de prestar apoio técnico a implantacio
dessas diretrizes no Ensino Médio estadual.

2019

O governo estadual buscarda os profissionais mais qualificados para
comandar as 30 Coordenadorias Regionais de Educagdo (CREs) por meio
de um acordo de cooperacdo com a Fundaciio Lemann, representando
uma alianga de organizagdes. A parceria, que nao tera custos para o Estado,
promove a sele¢do de profissionais com capacidade técnica para assumir
as CREs.

2019

Representando as fundagdes envolvidas na alianca — a Fundacio
Lemann, a Fundacdo Brava, o Instituto Humanize ¢ o Instituto
Republica —, o diretor-executivo da Fundagdo Lemann, Denis Mizne,
e a diretora-executiva do Instituto Humanize, Georgia Pessoa, exaltaram
a iniciativa do RS em buscar auxilio do terceiro setor para aprimorar o
sistema de gestdo de pessoas. “Nao se trata s6 de uma selegdo, envolve
o desenvolvimento de metas, um planejamento de carreira, um plano
motivacional”, destacou Mizne.

2021

Visando debater as perspectivas diante das mudangas previstas para o
Ensino Médio e dar continuidade as formag¢des dos novos componentes
curriculares, a Secretaria Estadual da Educacdo (Seduc), em parceria com
o Itau Educagio, promove o percurso formativo Mundo do Trabalho para
os professores da Rede Estadual.

Fonte: Extraido do Portal da SEDUC-RS, elaboragdo propria, 2025.
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A proposicdo dos enunciados presentes no Quadro 1 foi possivel pelas
aproximacdes identificadas entre os diferentes excertos, de que compunham
um conjunto coerente de enunciados que permeia a formagdo discursiva a
respeito do NEM. A perspectiva escalar dos argumentos se desenhou a partir
de uma leitura geografica das relagdes construidas entre os excertos € os

diversos atores que se movimentam a partir deles.

Um dos principais aspectos que originaram o conceito central da
Divulgagao das parcerias publico-privadas ¢ a énfase, em diversos excertos
encontrados, nas parcerias estabelecidas pela SEDUC-RS com institui¢Ges
privadas, como Google for Education, Fundagdo Lemann, Sebrae-RS,
Instituto Retina e Fundacdo Itau. Essas colaboragdes abrangem atividades
como a produ¢do de materiais didaticos para o novo curriculo, evidenciando
uma aproximacao estratégica entre os setores publico e privado para financiar
e apoiar a capacita¢do de profissionais da educagdo e o desenvolvimento de

recursos educacionais.

Nesse enunciado da argumentacdo da SEDUC-RS sobre o NEM,
excertos tragam o caminho percorrido pelo governo Leite com o empresariado
brasileiro, manifestada através de sua participagdo em eventos desses grupos
e na influéncia que eles exerceram nas politicas adotadas em diferentes areas.
Por exemplo, em 2022, Eduardo Leite viajou para a Inglaterra com vistas
a participar de um curso sobre gestdo publica promovido pela Fundacao
Lemann (FL), intitulado “Capital Humano para o Desenvolvimento do
Brasil” (Jacobsen, 2022).

Embora tenha como escala de impacto a Secretaria de Educacdo do
RS, de abrangéncia estadual, a participacdo de outros atores na “governanga
compartilhada” permite compreender que o NEM possui a participagdo de
empresas privadas, que atuam em escala nacional. Suas agdes nas escolas
demonstram um projeto que incentiva os estudantes a adotar uma logica
neoliberal para suas vidas, marcada por uma maior aproximac¢do com
mundo do trabalho, pela responsabilizagdo individual pela empregabilidade
e experimentando as relagdes educativas como ensaios para as relagoes de
trabalho.
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Desta maneira, a educagdo ¢ isolada dos seus vinculos sociais e passa
a ser vista como uma questdo “puramente de gestdo” (Freitas, 2018, p.
37). Assim € possivel compreender este argumento como multiescalar, por
acionar diferentes instancias de atuacdo politicas dos agentes educacionais
envolvidos no NEM. Todavia, esse movimento de aproximagdo com o
empresariado do setor educacional ndo obteve apoio massivo do outro polo

argumentativo a respeito da reforma do EM, representado pelo CPERS.

Buscando discorrer a respeito das congruéncias e divergéncias
encontradas sobre o tema de divulgacdo da parcerias-publicos privadas no
processo de implementacido do novo modelo de ensino médio nas escolas, €
necessario posicionar primeiramente o CPERS enquanto importante figura
no debate publico e na construgdo historica das escolas gauchas, como

veremos a seguir.
4. Grupo 2: CPERS e o novo ensino médio

Fundado em 1945 e sendo o segundo maior sindicato da América
Latina, o CPERS (Centro dos Professores do Estado do Rio Grande do
Sul) é um dos principais sindicatos de professores e servidores da educagao
publica no Brasil, atuando especialmente no Rio Grande do Sul. Inicialmente
com o nome de Associacdo dos Professores Publicos do Estado (APERGS),
ele nasceu da necessidade de criar uma entidade que defendesse os direitos
e interesses dos professores e demais profissionais da educagdo. A partir
dos anos 1960, com a transformagdo da APERGS em CPERS, o sindicato
ampliou seu campo de atuacdo, incluindo ndo apenas os professores, mas

também outros trabalhadores da educagao.

Com a implementacdo da reforma do Novo Ensino Médio, iniciada
a partir da Lei n.° 13.415/2017, o CPERS vem posicionando-se de forma
abertamente contraria, tanto quando o NEM ainda era apenas a MP 746
no governo de Michel Temer, quando se iniciou o processo de modificagao
do ensino médio brasileiro, criando, inicialmente em sua proposta, a
obrigatoriamente apenas do ensino de Lingua Portuguesa e Matematica

durante os trés anos desta etapa da Educagdo Basica.
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O CPERS expressou claramente sua oposicdo a reforma nas fases

iniciais de construgdo do que se tornaria a NEM.! Por esta razdo, elegemos os

materiais produzidos pelos CPERS para verificar os principais argumentos

veiculados e, que compdem o conjunto de enunciados que formam outra

maneira de se compreender e vivenciar a experiéncia da Reforma.

Por fim, alguns elementos encontrados formam enunciados mais ou

menos congruentes entre si acerca da argumentacdo da forca sindical contra

o neoliberalismo e a privatizacdo, que esses agentes educacionais atribuem

ao novo modelo como refor¢o no ambiente escolar, Quadro 2.

Quadro 2 - Enunciados extraidos de publica¢des na pagina do CPERS sobre a

Precarizagdo e esvaziamento curricular (2018 a 2023)

Ano

Excerto

2018

Para a docente, a proposta esvazia o conteudo pedagogico e altera a cultura
da educacao publica e a propria compreensao do papel da escola na formagao
dos sujeitos. A BNCC baseia-se em uma légica verticalizada e mercantil,
atendendo a interesses de grupos empresariais e conservadores, que pautam
e influenciam o debate desde 2013.

2018

Outro risco ¢ de os estudantes serem punidos por uma formagao com foco
na profissionaliza¢@o que os condicione a carreiras de baixa complexidade
no mercado de servigos. “As reformas educacionais comandadas pelas elites
tém um Unico fim, manter a estratificagdo das desigualdades. Os grupos que
apoiam as reformas educacionais no Pais sdo os mesmos que bancam as
reformas das relagdes de trabalho e da Previdéncia [ ..]

2022

As questdes pedagogicas estdo precarias. Sera estabelecida uma relagéo
sem memoria da sociedade brasileira ¢ do mundo com o esvaziamento
dos conteudos em todas as areas de conhecimento, abdicando a formagao
integral e integrada dos ultimos anos.

2022

Tem uma disciplina que é o projeto de vida. E, na verdade uma tentativa
de trazer o ‘coaching’ para dentro da escola. E aquela ideia de que ‘vocé
pode, vocé consegue ¢ tem de estabelecer metas para conseguir. Imagina
um professor dizendo isso para um aluno de periferia que tem de trabalhar a
tarde inteira e chega cansado na sala de aula.

2023

Estareforma representa o atraso, a precariedade educacional e pedagoégica,
a fragmentacdo do ensino e o trabalho com mao de obra barata e alienada,
que os patrdes querem impor.

1 (CPERS, 28/03/2018): Proposta de reforma pode tirar jovens da escola por dois dias na
semana. Disponivel em: https://cpers.com.br/proposta-de-reforma-pode-tirar-jovens-da-esco-
la-por-dois-dias-na-semana/. Acesso em: 12 ago. 2025.
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Queremos ver todos estudantes nas universidades publicas e essa reforma
2023 | vem na contramao, pois precariza o ensino, os docentes nao atuam em suas
areas de formacdo ¢ ainda ha a redug¢ao do curriculo.

Os dados da pesquisa mostram que a gente teve um esvaziamento e uma
fragmentacio do curriculo do Ensino Médio. Por que esvaziamento?
Porque com o teto de 1.800 horas, que as escolas tém para a formacao geral,

2023 . N ~
de um total de 3.000 horas do EM, aqui no RS a gente vé uma redugdo
significativa nos periodos de aula que os estudantes tém de portugués, de
matematica, [...]

2024 Somos obrigados a abrir novas trilhas, mas sem cachorros e sem facdes.

Nao sabemos como trilhar esses caminhos, porque ndo tivemos orientacgao.

Fonte: Extraido do site do CPERS, elaboragao propria, 2025.

A efetiva participag@o de agentes privados em etapas de elaboragdo e
implementacdo do NEM refor¢a a argumentacao do sindicato destas politicas
educacionais como condizentes com a ldégica neoliberal de educagdo,
realizada pelas reformas como o NEM e a BNCC. E isso conduziu a pesquisa
a proposta do grupo de enunciados que expressam esse posicionamento contra
o neoliberalismo e a privatizagdo e que, conforme o Quadro 2, apontam para
a precarizacdo e esvaziamento curricular que o Ensino Médio nas escolas

estaduais gauchas tem sido submetido com o NEM.

E possivel encontrar bases argumentativas tanto nos materiais do CPERS
como nos materiais publicados pela SEDUC-RS, que costumeiramente ao
longo dos ultimos anos concedeu espagos para divulgacdo e destaque para
a formacdo de parcerias com entes privados para implantar, capacitar e
desenvolver etapas do NEM na rede estadual gatcha. Entretanto, o que foi
exposto pelo CPERS utiliza argumentos contra esta agenda, enquanto o que
esta publicado em nome da Secretaria de Educagdo apresenta tais parcerias
como benéficas para as escolas publicas do Estado, enfatizando seus potenciais
impactos positivos no contexto educacional, principalmente nos indicadores

educacionais das escolas.

Em uma anélise foucaultiana, tais enunciados, ao serem organizados
como conjunto, permitem identificar as regras, normas e condigdes historicas
que definem o que pode ser dito e o que € silenciado em um campo discursivo.

Dessa forma, os conceitos-chave apresentados nos Quadros 1 e 2 refletem
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ndo apenas as argumentagdes sobre 0 NEM, mas também as condigdes que
moldam e delimitam o debate sobre essa reforma educacional.

A SEDUC-RS apresenta o NEM como uma politica educacional alinhada
a modernizagdo da gestdo publica e a aproximagdo estratégica com o setor
privado. Através de parcerias com institui¢des como Fundacdo Lemann, Itat
Educacdo e Google for Education, o discurso oficial enfatiza a qualificagdo
técnica, a formacao voltada ao mundo do trabalho e a eficiéncia administrativa
como pilares da reforma.

Essa abordagem revela uma logica neoliberal que valoriza a
empregabilidade e a responsabilizagdo individual dos estudantes, deslocando
o papel da escola para uma func¢do mais instrumental e gerencial. A analise
escalar proposta evidencia como essas parcerias operam em multiplas escalas
— local, estadual e nacional — reforg¢ando o discurso neoliberal em diferentes
niveis de articulag@o desta politica publica.

A analise multiescalar das politicas educacionais, conforme proposta no
artigo, revela que o NEM nao ¢ apenas uma reforma curricular, mas sim um
dispositivo politico que mobiliza discursos, praticas e atores em diferentes
escalas de poder. Ao investigar os posicionamentos da SEDUC-RS e do
CPERS, evidencia-se uma disputa profunda sobre os sentidos da educagao

publica no Brasil.

De um lado, a SEDUC-RS promove a modernizagdo ¢ eficiéncia,
ancorada em parcerias publico-privadas que reforcam a logica neoliberal e a
gestdo empresarial da escola. Essa perspectiva privilegia a formagao técnica
e a inser¢do no mercado de trabalho como objetivos centrais da educacao,

deslocando o foco da formacéo critica e cidada.

Por outro lado, o CPERS denuncia esse movimento como uma ameaca
a fun¢do social da escola e a valorizagao dos profissionais da educagdo. Seus
enunciados revelam uma resisténcia a mercantilizagdo do ensino, apontando
para os riscos de uma educagdo voltada exclusivamente a 16gica do capital.
A abordagem foucaultiana adotada na pesquisa permitiu compreender como
esses discursos se constituem como praticas de poder, moldando o campo

educacional e delimitando o que pode ser dito, feito e legitimado.
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Assim, o NEM se configura como uma politica de escala, cujos efeitos
ultrapassam os limites fisicos das escolas e se projetam sobre os modos de
vida, as subjetividades e os projetos de sociedade. Contudo, foi possivel
observar que “onde ha poder, ha resisténcia” (Foucault, 1988, p. 90), sendo
isso expresso com argumentos do CPERS que, mesmo sobre influéncia desta
mesma logica neoliberal em seus excertos, busca demonstrar resisténcia a
este modelo. Os enunciados do sindicato apresentam uma visdo critica do
neoliberalismo aplicado a educacdo, refletindo que “as politicas publicas
implementadas ‘de cima para baixo’ sd3o agdes que, em geral, ndo se
efetivam intactas nos lugares, ja que sdo negociadas com os agentes locais”
(Teramatsu, 2020, p. 48).

Acreditamos que ¢ fundamental que os profissionais que atuam nos
espagos de implementagdo das politicas publicas educacionais possam
expressar posicionamentos divergentes, ainda que, como aponta Bairros
(2019, p. 119), existam limitagdes: “ha como questionar uma instituicao
tao distante como a Secretaria Estadual de Educacdo do Rio Grande do Sul
(SEDUC-RS) ¢ o Ministério da Educacao (MEC)?”

Esse processo, vinculado ao NEM e ao projeto societario que ele
representa, ilumina a reflexdo de Milton Santos (2014, p. 107), que afirma: “a
possibilidade de ser mais, ou menos, cidaddo depende, em larga proporgao,
do ponto do territério onde se esta”. Em grande parte, essa centralidade da
escola advém da compreensao de seu papel na formagao de subjetividades,

levando os sujeitos a atuar na sociedade de acordo com essas construgdes.

Em sintese, “a escola é um importante artefato social com o objetivo
de produzir sujeitos capazes de atuar em sociedade e, além disso, de manter
em funcionamento a légica social” (Paraiso, 2012, p. 89). E a partir dessa
caracteristica central da instituicdo escolar que a agenda neoliberal adentra
a escola, moldando-a segundo interesses que frequentemente refletem as
dindmicas do mercado e das politicas reformistas setoriais, realizadas em

escala global.
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b. Consideracoes finais

Nesta pesquisa, foi analisada a articulagdo de enunciados divergentes
dos dois grupos abordados sobre o que tem sido experimentado com o
NEM. O alinhamento da SEDUC-RS com o discurso neoliberal se origina
das influéncias de organismos internacionais e do receituario neoliberal que
permeia as politicas publicas nas ultimas décadas, chegando ao contexto
escolar brasileiro por meio de recomendagdes de organizacdes como a OCDE
e a UNESCO.

No outro polo, o CPERS enfatiza problemas como a precarizagdo e
fragmentacdo curricular, o incentivo ao protagonismo juvenil associado a
inserc¢do precoce no mercado de trabalho, e a reproducao das relagdes escolares
como um espelho das relagdes laborais. Esses sdo desafios contemporaneos
enfrentados pelas escolas estaduais do Rio Grande do Sul, que atendem a

ultima etapa da EB refletem uma critica ao projeto neoliberal.

O cenario atual da educacdo publica espelha as experi€éncias na
docéncia encontradas nestes anos iniciais como professor de Geografia, que
acompanhou a escrita da dissertagdo. A 16gica neoliberal na educacido tende a
impactar de forma mais severa aqueles que veem na escola uma oportunidade
de transformag@o socioecondmica e, sobretudo, um espago de reflexdo e

construgdo do pensamento critico, essencial para a continuidade de suas vidas.

A presente pesquisa sinaliza que institui¢des privadas ou externas a
educacdo desempenham um papel significativo na condugdo de uma agenda
neoliberal, que molda o ensino médio em dire¢do a um modelo de educagio
que privilegia competéncias voltadas para o mercado de trabalho, em
detrimento de uma formagdo mais ampla e critica. Esta abordagem se alinha
com as ideias de Foucault sobre como o poder e o conhecimento sdo utilizados

para disciplinar e normatizar os individuos em um sistema educacional.

Levando isso em consideragdo, torna-se essencial a realizagdo de
pesquisas académicas que analisem criticamente a influéncia dessas politicas

sobre o espago escolar, especialmente no contexto da escola publica e do ensino

193



Movimentos para Ensinar Geografia em Tempos de Estranhamentos - Volume VIiI

médio. Essa etapa ¢ particularmente estratégica por seu papel na formacao das
novas geragdes e na construcdo de projetos de sociedade, exigindo atengdo
constante sobre o que esta sendo implementado nas politicas publicas e os

desdobramentos destas para o desenvolvimento do pais.
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CAPITULO T
PANDEMICO COMO EFEITO NOS ESTUDANTES DE GEOGRAFIA

Joana Miiller
Ivaine Maria Tonini
Doi: 10.48209/978-65-5417-719-B

1. Nada do que foi sera de novo do jeito que ja foi um dia:
O inicio desta jornada’

O titulo desta sessdo?, inspirou esta pesquisa: que fluiu como as ondas
do mar, que vdo e vém conforme o vento, a lua e o sol e ndo serd do jeito

que foi um dia.

A distancia que atualmente me encontro da professora, pesquisadora
de outrora que ingressou no mestrado ¢ imensa, at¢ me parece um
abismo. Quando a pesquisa era apenas o sonho de uma marisqueira’, que
corajosamente enfrentou o medo e iniciou o caminho para a vida académica

da universidade tdo sonhada.

Eu ndo imaginava o que me aguardava, nem por um instante eu
poderia supor que o ingresso no mestrado, me transformaria de forma tdo
arrebatadora. Um oceano e possibilidades, de profundidade que eu jamais
havia visto, um mergulho tdo profundo que eu jamais poderei retornar ao

raso com os pensamentos de outrora.

Imersa nessa profundidade, olhei para o complexo cenario da pandemia
de uma forma um tanto critica, afetada diante do panico que vivenciamos eu,

meu filho, meus pais, meus irméos e irmé, meus sobrinhos, meus estudantes®.

1 Durante o ano de 2023, que foi extremamente conturbado, um ano que eu mal conseguia
respirar, li, estudei, qualifiquei o projeto de pesquisa, participei de eventos, escrevi artigos. Mas
escrever esta dissertag@o, ndo ¢ facil diante de tantas demandas da docéncia e da vida. A correria
das 60 horas semanais de trabalho ndo ajudou nesta produgéo, a verdade é que tempo é precioso
para a escrita e tempo realmente foi algo que me faltou.

2 Da musica Como uma onda no mar de Lulu Santos e Nelson Motta, langada em 1983.

3 Nasci e fui criada no litoral norte do Rio Grande do Sul, em Tramandai, cidade a 118 km de
Porto Alegre, capital do estado.

4 Estudantes de sexto a nono ano da escola Estadual de Ensino Fundamental Oswaldo Vergara,
situada na periferia do municipio de Porto Alegre.
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Ah! Diante de tamanha incerteza minha familia de alguma forma estava
resguardada, mas meus estudantes, muitos deles sofreram com tanta falta.
Nao foram poucas as vezes que chorei ao ler as redagdes com os relatos
contando que a falta do basico era vivenciada diariamente, que a violéncia
ndo tinha prote¢ao, que a morte assombrou suas casas mais de uma vez, que
o0 isolamento os assustava.
Paola Babos, representante adjunta do Fundo das Nagdes Unidas para
a Infancia (UNICEF) no Brasil, no comunicado a imprensa em 25 de agosto
de 2020, afirma sobre esta situagdo vivenciada pelos estudantes que:
Embora criangas e adolescentes ndo sejam os mais afetados
diretamente pela Covid-19, a pesquisa deixa claro que eles sdo
as grandes vitimas ocultas da pandemia. Suas familias tiveram
as maiores redugdes de renda, a qualidade da alimentagdo que
recebem piorou, e muitos de seus direitos estdo em risco. E

fundamental entender esses impactos e priorizar os direitos de
criangas e adolescentes na resposta a pandemia (2020, online).

Assim, o alerta que sussurrou, gritou em meu coragao nao poderia ser
diferente. A proposta de escrita para a Dissertacdo teve que ajustar velas e
tomar outro rumo. Buscar entender como os efeitos do pandémico impactou
0 acesso dos estudantes aos contetidos das aulas de Geografia foi a intengéo

central.

Foi a partir da escuta e observagdo no cotidiano escolar que percebi o
quanto seria importante escrever sobre os acontecimentos e impactos que a
pandemia deixou nos estudantes. Seguindo na esteira de Massey: “Pra mim,
¢ frequentemente através da reflexdo sobre algum ‘acontecimento comum’,
um artigo de jornal ou um debate politico aparentemente insignificante

299

que chego a novos entendimentos ‘tedricos’” (2008, p.16) que auxiliou na

busca de reflexdes para esta pesquisa.

A pandemia da Covid-19 estd longe de ser um acontecimento
comum, porém o que me levou a escrever sobre ela e seus impactos, foram
os dias comuns na escola, ouvindo com atencdo os relatos dos estudantes.
Assim entendo Massey quando se refere que “A ‘teoria’ surge da vida”
(2008, p. 16).
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A vida dos estudantes da periferia ndo foi nada facil, se a vida periférica
ja é dificil sem pandemia, imagine no cenario pandémico que vivemos nos
anos de 2020, 2021 e 2022. Trés anos assustadores na vida da humanidade,
com o virus que assolou todos os cantos do nosso planeta.

A vida foi afetada em toda ordem, social, emocional, financeira, na
saude e educagdo. Se estes fatores em tempos “normais” sdo dispares para as
diferentes classes sociais de nosso pais, ndo seria diferente durante o periodo
pandémico. As desigualdades evidenciaram-se ainda mais neste periodo.

A modalidade de Ensino Remoto Emergencial — ERE implementado
nas escolas privadas e publicas durante periodo pandémico nao fugiu a regra

da logica da desigualdade, como mostra a Figura 1, em separar, hierarquizar,

excluir entre outros.

Figura 1: Do lado de fora

Fonte: LAB Dicas Jornalismo, 2020.

Enquanto os estudantes das redes privadas de ensino estavam no
conforto dos seus lares, ja equipados e preparados para as aulas remotas’.
Os estudantes da rede publica tentavam encontrar maneiras de sobreviver.

5 O ensino remoto, via plataformas digitais, ndo foi utilizado desde o comego da pandemia pela

rede publica do Rio Grande do Sul. A rede privada, desde o inicio da pandemia, utilizou estas
plataformas.
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Em reportagem para o site Brasil Debate, o jornalista e professor

Wagner de Alcantara Aragdo comenta:

O ensino a distdncia imposto pela pandemia de Covid-19
escancara a exclusao digital. Nao € raro tomarmos conhecimento
de professores e professoras pedalando ou caminhando por
quilometros, indo por conta propria, levar atividades a seus
estudantes, ja que uma boa parcela deles ndo dispde de acesso
a internet.

O gesto de solidariedade, de comprometimento com a fungio de
educar, sensibiliza. E enaltecido, e assim deve ser. No entanto, a
ternura com que observamos essas cenas deve vir acompanhada
de indignagéo e cobranga por politicas publicas que efetivem
0 acesso a internet como um direito. Até porque foi isso que
nos prometeram, mais de 20 anos atrds, com a privatizacdo do
Sistema Telebras (2020, online).

A Figura 2 reforca os ditos dos excertos acima trazidos.

Figura 2: Educacdo a distancia

Fonte: Blog Rico Studio, 2020.

A imagem da Figura 2 retrata bem o abismo que os estudantes da
rede publica enfrentaram durante a pandemia. As desigualdades de toda

ordem cresceram, assim como o numero de infectados pela Covid-19.
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Quatro anos apds o inicio da pandemia, ainda estamos vivenciando os
impactos causados por ela.

Neste contexto, esta investigagdo tentou encontrar os fatores
que permearam as aulas de Geografia durante a pandemia da Covid-19.
Quais conexdes e desconexdes ocorrem durante este periodo? Quem
eram os estudantes desconectados? “As linhas das docéncias estdo em
correlacdo com as linhas dos estudantes. Dessa forma, indago sobre os
estudantes que ndo estdo em espacos escolares. Qual € a sua cor, o seu

género e a sua classe social?” (Giordani, 2022, p. 122).

2. Tudo passa tudo sempre passara: A sustentacao desta
viagem

Ao analisar algumas questoes vinculadas a educag¢ao, como o processo
de inclusdo digital imposto pelas politicas publicas nas escolas estaduais e
como funcionaram as praticas educacionais durante o periodo pandémico
com enfoque nas aulas de Geografia, me permitiram perceber algumas das
consequéncias destes impactos nos estudantes.

Nao ¢ novidade que os impactos causados pela pandemia s3o inumeros
e diversas agéncias governamentais, ndo governamentais, pesquisadores e
pesquisadoras estido buscando respostas para tais questionamentos. O Instituto
DataSenado realizou uma pesquisa na qual, a partir das falas dos participantes,
identificou-se que: “A principal percepg¢ao dos participantes em todos os grupos
realizados ¢ que 2020 e 2021 foram anos perdidos para a educagao, resultando
em consequéncias graves no longo prazo” (2022, online). Tal investigagdo
ressalta a necessidade e importancia do ensino durante o periodo da pandemia.

Assim como nos na escola ndo sabiamos como conduzir tal situagao, a
Secretaria da Educacgdo do Estado do Rio Grande do Sul-SEDUC tao pouco.
Ela foi adaptando as solicitagdes para a escola, professores e estudantes
durante todas as milhas do percurso da pandemia.

Inicialmente, as atividades e recursos que foram solicitados pela
SEDUC foram cadernos e livros, mensagens eletronicas, postagens em redes

sociais, plataformas digitais, blogs e sites. Para compreender o alcance dessas
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solicitagdes, foi realizada uma pesquisa pelo Departamento de Educacgéo da

Secretaria da Educagdo nas 30 Coordenadorias Regionais de Educagao.

Foram constatados os recursos pedagogicos e tecnoldgicos
que as 2.370 escolas da Rede estdo utilizando para atender a
metodologia de aulas programadas, conforme mostra o grafico
a seguir (2020, online).

Com as respostas dessa pesquisa, foi possivel elaborar o grafico da

Figura 3, o qual especializa os dados.

Figura 3: Metodologias de aulas

Fonte: Departamento de Educagdo do Estado do RS, 2020.

Esse grafico foi elaborado em 04 de abril de 2020, no inicio da pandemia.
Ele mostra o comeco das agdes pedagogicas que durariam mais de um ano.
Nessa fase, as escolas podiam ofertar as atividades com os recursos que
estivessem mais disponiveis e de facil acesso aos estudantes. Nele podemos
observar que a maioria das atividades acessadas pelos estudantes foram com

mensagens eletronicas, postagens em redes sociais e cadernos e livros.

As mensagens eletronicas se realizaram com os equipamentos dos
proprios professores, que criaram grupos no aplicativo de WhatsApp com suas
turmas para passar as atividades. A internet utilizada neste periodo também
era de recurso dos proprios professores que ndo receberam nenhum auxilio

quanto a este recurso.

Outro recurso utilizado foram as redes sociais. A escola na qual este

estudo foi realizado criou um perfil no Facebook para a postagem de atividades,
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noticias sobre os acontecimentos e¢ informagdes das quais a comunidade
escolar necessitava ficar a par. O alcance que obtivemos com este recurso foi

pequeno comparado ao nimero de estudantes® na época.

A ferramenta pedagbgica que mais foi aderida pelos estudantes da
escola deste estudo foram os livros e cadernos. A preferéncia, ou melhor, a
necessidade por esses recursos decorre da precariedade na qual habitam. A
escola esta localizada na periferia da cidade, as condigdes econdmicas, sociais,
psicologicas e até afetivas de muitos desses estudantes sao desprivilegiadas. A
escolha pelo recurso foi a Ginica opgao que eles possuiam.

A entrega destas atividades se deu em meio a elevados niveis de
contaminacdo, as atividades entregues pelos estudantes tinham que ficar de
quarentena por quinze dias para que pudéssemos corrigi-las. Foram realizadas
diversas tentativas de organizagdo na escola para tentar amenizar o risco de
contagio tanto para os professores como para os estudantes ou responsaveis
que iam buscar as atividades.

Muitas das dificuldades e impactos enfrentados neste cenario pandémico,
como modelo de ensino a ser adotado pela escola, podem ser encontrados na
citacdo a seguir:

A educagdo publica brasileira cotidianamente enfrenta
obstaculos advindos das omissdes do governo em relagdo
as politicas educacionais. Parte da populagdo encontra
dificuldades para o acesso a educagdo gratuita e de qualidade,
0 que demonstra um contraponto em relacdo a existéncia da lei

que garante a educacdo como direito de todos e dever do Estado
e da familia. (Santos; Bezerra, 2023, p. 19).

O Ensino Remoto Emergencial — ERE foi o modelo adotado pela
SEDUC para que pudéssemos manter o vinculo escola/estudante, tanto por

meio das plataformas digitais quanto com as atividades impressas’.

A principio, o ERE foi um grande desafio para todos os envolvidos,

professores e estudantes ndo estavam habituados a estudar a distancia. A

6 No inicio do ano letivo de 2020, a escola contava com 534 estudantes matriculados entre o
primeiro e o nono ano do ensino fundamental.

7 Vale ressaltar que, a escola a qual esta pesquisa esta sendo realizada, as atividades impressas
foram as que tiveram maior adesao.
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relagdo entre professor e estudante presencial deixa marcas e ¢ um elo forte
na formagdo da pessoa. Veiga Neto (2020)%, ao abordar o inicio da pandemia,
levanta um ponto importante sobre a educagao a distancia:
Quando comegou isso. Se chamava isolamento, né, da
pandemia, acho que 14 no més de margo, ah eu pensei assim:
estamos correndo o risco de agora comecarem a festejar a
educagdo doméstica, domiciliar, ou homeschooling... muitos
estavam dizendo: e agora vamos mostrar a inutilidade da escola,

vamos mostrar que as criangas vao aprender mais ficando em
casa (online).

Atualmente,’ o cenario que observo ¢ totalmente reverso ao pensamento
da sociedade que Veiga Neto (2020) nos trouxe na live: “eles vao festejar”.
Os festejos, ou seja, a comemoragdo de que os estudantes poderiam estudar
em casa, ndo duraram muito tempo, os impactos para a educacdo e ensino
dos estudantes sdo severos. A distdncia provocada pela pandemia gerou

consequéncias severas, que vao desde as esferas emocionais até o aprendizado.

Muito além do ensino, da socializacdo, da experienciacao, da construgdo
do cidaddo, os estudantes enfrentaram risco a sua propria vida, ndo s6 pelo
perigo de contagio por Covid-19, como a violéncia doméstica foi intensificada.
Em noticia no portal de noticias G1 Velasco relata: “Casos de maus-tratos
contra criangas e adolescentes crescem 21% no Brasil em 2021, mostra Anuario
Brasileiro de Seguranga. Registros de abandono do incapaz, pornografia
infanto-juvenil e exploracdo sexual infantil também aumentaram”, confirma
0 quanto impactante sobre a vida dos estudantes o pandémico ocasionou para
além da escola presencial.

Nesse cenario, a escola esta direcionada apenas a transmissdo da

informacao. Sobre isto, Ferreira e Tonini nos apontam que:

A ideia que a sociedade passa a ter do que representa a escola
fica limitada ao curriculo como apenas o conteudo, na forma
de linguagem e escrita, na via de mao Unica da transmissao de
conhecimento, como parte de um modelo que descaracteriza as
peculiaridades de cada escola (2020, p. 32).

8 Live, em 22 de outubro de 2020, Foucault: educacdo e governamentalidade, exibida no canal
do YouTube.

9 Escrevo estas linhas no dia 03 de margo de 2023. Faltando alguns dias para trés anos do inicio
da pandemia do Covid-19 no Brasil.
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Assim, arealidade e funcao social de cada escola é peculiar, a escola onde
estou realizando estas observacgdes, interagdes, pesquisas, questionamentos
ndo ¢ diferente. A realidade encontrada e vivenciada aqui é de precariedade.
Os estudantes seguem a margem, seguem a sombra, seguem apagados das
prioridades de politicas publicas. Ainda sdo pouquissimas informagdes foram
encontradas acerca de quais foram os impactos para as criancas durante o
periodo pandémico.

A pandemia de Covid-19 afetou o mundo inteiro; contudo, nas nagoes
com significativas desigualdades de diversas naturezas, o sofrimento e a
escassez de recursos agravam ainda mais essa situacdo. Se nossas criangas
sofrem as consequéncias da racionalidade neoliberal sem pandemia, pasmem

com o que ocorreu e ainda esta ocorrendo neste cenario.

Vivenciando esta realidade caodtica do pos-pandemia, percebo o quanto
os estudantes estao carentes de tudo. De afeto, atencdo, cuidado, até mesmo
de alimentacao basica. Professorar na rede publica estadual, periferia de Porto
Alegre, onde o baixo salario ndo nos assusta no fim do més, onde muitas vezes
ndo podemos chegar na escola devido aos alagamentos. Onde muitas vezes
as auséncias dos estudantes sdo justificadas pelos tiroteios na rua ou nas suas
casas. Onde criancas chegam as 7:30 da manha e choram sentidas, e quando tu
pergunta porque, elas nos respondem: “porque eu t6 com fome prd”, ai nessa
hora tu engole o choro, e sai correndo atras de algo para essa crianga comer.
Depois, tu vais no banheiro, lavas o rosto e sais com um sorriso no rosto, para
que estas criancas vejam nos teus olhos esperanca. Esta ¢ a realidade, meu
cotidiano me mostra o quanto os estudantes ainda estdo carentes, e 0 quanto

ainda devemos ouvi-los.

Quem pensou nos estudantes? Por onde andaram os estudantes durante a

pandemia? Os relatos sdo diversos'”:

Fiquei na casa da minha avo, pr6 (Aline, 12 anos).

Eu fui pra praia com a minha mae e minha irma (Roberto, 13
anos).

Tive que vir morar aqui professora, porque meu pai perdeu o
emprego (Bianca, 12 anos).

Fiquei em casa sora, ndo tinha o que fazer (Leonardo, 13 anos).
Ficava no meu quarto, foi muito chato (Clara, 12 anos).

10 Os nomes dos estudantes sdo ficticios para preservar o anonimato.
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Estas e inumeras frases me fizeram perceber que as experiéncias
e vivéncias destas criangas, fizeram outros percursos, ou muitos
enclausuramentos. Ao ler estes relatos, € “ter acesso a historia de vidas é
ter acesso a interagdes sociais complexas que dialeticamente nos constituem
enquanto sujeitos culturais” (Lopes; Vasconcelos, 2005, p. 46), que nos
permite pensar em como acolher esses estudantes no seu retorno a escola
na modalidade presencial. Elas foram levadas de um lado para o outro,
como um navio a deriva, procurando um porto seguro, que tristemente nao

encontramos durante a pandemia.

Ainda que a pandemia causada pelo Covid-19 tenha deixado marcas
e rastros de destrui¢do. O elo entre professora e estudante ndo se rompeu,
o lago criado anteriormente ao isolamento se manteve, mesmo que por um

pequeno fio.

3. Tudo que se vé nao é igual ao_que a gente viu ha um
segundo: como velejar nesta imensidao

Esta pesquisa foi construida a partir das conversas com os estudantes
em sala de aula, em andlises das presencas e nas auséncias nas aulas online
durante o periodo pandémico. Este caminho foi percorrido nos corredores
da Escola Estadual de Ensino Fundamental Oswaldo Vergara, situada no

municipio de Porto Alegre, no bairro Farrapos.

As aulas, via plataforma Google Sala de Aula, se reiniciaram em julho
de 2020. O processo de acesso a plataforma Google Sala de Aula demorou
significativamente em varias dimensdes: estudantes sem conhecimento de
seu numero de matricula; outros que ndo tinham Cadastro de Pessoas Fisicas
(CPF); erros nas matriculas com nome de responsaveis diferentes, o que
bloqueava a recuperacdo do e-mail necessario para o acesso a plataforma
digital. Apos enfrentar essas dificuldades, os estudantes conseguiam'! fazer o

login em seus e-mails para enfim acessar a plataforma mencionada.

11 Vale ressaltar que, na realidade da escola pesquisada, a porcentagem de estudantes de sexto
a nono ano que acessaram a plataforma digital nao foi de 100%, mas sim de 40,7%, menos da
metade do nimero de matriculas.
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Na plataforma Google Sala de Aula, tinhamos o formato sincrono e
assincrono. O plano de aula para a entrega de forma impressa também teve

que ajustar as velas, para se adaptar a nova realidade.

Os estudantes ficaram a longas distancias de seus pares, enfrentaram
uma infinidade de situagdes adversas. Para tentar compreender o efeito do
pandémico nos estudantes de Geografia, além das rodas de conversas, elaborei
um questiondrio no qual trinta e trés estudantes participaram. As respostas que
proporcionaram a montagem do grafico a seguir, Figura 4, foram coletadas no
ano de 2024.

Figura 4: Falta da escola

Fonte: Orga.: Miiller, 2024.

Com esta primeira pergunta e montagem do grafico da Figura 4, observo
que a maioria dos estudantes sentiu falta da escola. A distancia da escola
gerou sua importancia. Cabe ressaltar aqui que este questionamento ndo foi
realizado logo apos a pandemia, interferindo na percepg¢do dos estudantes e
em suas respostas. Mesmo apos quatro anos da pandemia, ainda esta presente

em suas memorias a auséncia da escola.

Representagdes em desenhos para mostrar suas sensagdes foram

realizadas no retorno as aulas que ocorrem gradativamente ao longo do ano
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de 2021, estas ilustragdes mostram os sentimentos mais perto do momento
pandémico sobre a falta da escola. Quando perguntei aos estudantes como eles
se sentiam durante a pandemia, muitos relataram seus sentimentos oralmente,

porém muitos solicitaram realizar a representagdo em desenho ou de forma

escrita, como mostram as Figuras 5, 6 ¢ 7:

Figura 5: Sentimento

Fonte: Acervo da autora, 2021.

Figura 6: Meu desejo Figura 7: Volta as aulas

Fonte: Acervo da autora, 2021. Fonte: Acervo da autora, 2021.

Qual o efeito do pandémico nos estudantes das aulas de Geografia?
Muito mais que em palavras, muitos estudantes se expressaram por meio de
representagdes em desenhos, demonstrando suas dividas, dificuldades e até

mesmo a inseguranga no lar, conforme apresentadas nas Figuras 8, 9 e 10.
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Figura 8: Como estudar sozinho?

Fonte: Acervo da autora, 2021.

Figura 9: A dificuldade e inseguranga Figura 10: Duvidas, muitas duvidas

Fonte: Acervo da autora, 2021. Fonte: Acervo da autora, 2021.

Observo nessas figuras acima, o quanto os estudantes tiveram
dificuldades em estudar sozinhos em seus lares, muitas vezes sem o auxilio

de um adulto.

O grafico da Figura 11 mostra que a maioria dos estudantes da escola
observada ndo utilizou a plataforma digital: 54,5%. Tal fato evidencia
impactos enormes no aprender, tanto pela ndo interagdo digital como a busca

individual de resolver questdes de aprendizagem.
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Figura 11: Plataforma digital

Fonte: Orga.: Miiller, 2024.

Isso pode ser observado pelo percentual de alunos presentes nas
aulas sincronas, as quais tém a fung@o de “substituir” as aulas presenciais.
O numero de estudantes que compareceram as aulas ¢ de apenas 20%, na
turma que registrou maior participacao.

Os estudantes representados no gréafico da Figura 11 que responderam
ao questiondrio e utilizaram a plataforma remota 45,5%, foram pensando nas
aulas assincronas, sem a participa¢do nas aulas sincronas, sendo aulas que
tém interagdo instantanea entre professora e estudantes. O questionamento
feito nesta pesquisa foi sobre o tipo de equipamento tecnologico ao qual
os estudantes tinham acesso. Entre celular, tablet, computador ou folhas

impressas.

Dentre os recursos apresentados pelos estudantes, o mais utilizado foi
o celular. Se refletirmos sobre a qualidade dos estudos em um equipamento
tdo pequeno, para que se possa ver slides, assistir as aulas sincronas, digitar
e montar trabalhos, o celular é um equipamento que ndo faz jus a uma aula
de qualidade. Porém, é o equipamento que mais estudantes possuiam acesso,

60,6% deles utilizaram este recurso para poder fazer as atividades.
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No grafico da Figura 12 também foi possivel observar que o
equipamento computador, o mais dispendioso financeiramente, foi utilizado
somente por 6,1% dos estudantes da escola, sendo que este equipamento

seria o mais adequado para terem uma aula de qualidade no ensino remoto.

Figura 12: Equipamentos

Fonte: Orga.: Miiller, 2024.

As criangas ¢ adolescentes t€ém espacialidades, isto €, interagem com a
vida, com o mundo. Assim, e por isso temos que dar atencdo a elas, devemos
cobrar politicas publicas pensadas para elas. A sociedade ¢ uma imensa
engrenagem e, quando uma ‘peca’ ndo esta bem, reflete em todas as outras.
Porém, se “A opcdo € sempre nossa, estamos condenados a liberdade. Parece
pesada a frase, mas ¢ por ai: a vida nos deixa marcas e o que vamos fazer com

o que nos fizeram? (Kaercher, 2021, p. 636).

O que vamos fazer a respeito das criancas e adolescentes que ficaram
muito mais a margem do que no periodo pandémico? O que vamos fazer

para dar voz a estes estudantes? Perguntas dificeis, e esta pesquisa nao trouxe

respostas, mas reflexdes. Mas uma certeza tenho: ndo podemos desistir.
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4. Num indo e vindo infinito...

Conhecer o processo digital para acesso as aulas impostas nas escolas
publicas estaduais pelos dados sobre a exclusdo digital trouxe-me uma
escuriddo de desilusdo. O refletir sobre como funcionaram as praticas
educacionais e sua operacionalidade com enfoque nas aulas de Geografia
e perceber que em poucos estudantes pude “tocar”, é como mergulhar
nas profundezas escuras do oceano. Ser pesquisadora, professorando na
educagdo basica do nosso pais, com a carga horaria sobrecarregada, é estar
sempre na dentincia, como disse Pretto (2023) em uma palestra: “a mesma

ladainha? Sim, se ninguém escuta, temos que repetir”.

A tematica trazida nesta escrita trata de uma problematica atual,
relevante e ainda pouco explorada no campo da Geografia da Educacéo:
os impactos da pandemia de Covid-19 sobre as praticas pedagogicas,
especialmente nas espacialidades corporais dos estudantes de Geografia, ao
propor uma andlise sensivel das reverberagoes das “ondas pandémicas” nos

corpos e nas praticas educativas.

Os resultados alcangados revelam a complexidade das espacialidades
corporais e subjetividades estudantis no pandémico, caracterizando-se como
uma leitura dos achados politicamente situada com um modo de criagdo a
partir do encontro. Além da analise do rememorar das situagdes da docéncia
geografica no periodo pandémico como consequéncias de uma gestao

neoliberal da educacéo.

Desta forma, esta escrita defende que as aulas de Geografia foram
afetadas pelas ondas pandémicas com desafios enfrentados frente as novas
exigéncias para a educacdo, mas também aponta as adaptacdes e estratégias
utilizadas para o desenvolvimento das atividades. Também teve a intencdo
de provocar o pensamento para visibilizar as reverberagdes pandémicas, que

ainda ndo acabaram e que deixaram muitas marcas.
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CAPITULO 12

0 PAPEL DA GEOGRAFIA NA EDUCAGAO POPULAR:
REFLEXOES ATRAVES DAS NARRATIVAS DE
ESTUDANTES DE UM PRE-VESTIBULAR POPULAR

Douglas Wesley Pires Sarmiento
Aline de Lima Rodrigues
Doi: 10.48209/978-65-5417-719-C

1. Introducao

A educag@o popular, construida pelo e para o povo, tem como esséncia
seu carater transformador e libertador, impactando tanto quem ensina quanto
para quem aprende. Para que essa pratica seja genuinamente libertadora, ¢
fundamental que ela dialogue diretamente com a realidade dos sujeitos
envolvidos. E a partir da compreenso critica do seu proprio contexto que um

individuo ou um coletivo se fortalece para transforma-lo.

Diante dessa perspectiva, cabe questionar: qual é, entdo, o papel da
Geografia na educagdo popular? Mais especificamente, qual ¢ o seu papel
em um pré-vestibular popular? E para responder a essas indagagdes que se
faz necessario investigar as responsabilidades e as praticas dessa disciplina
nesses espacos educativos. No entanto, a andlise ndo pode se pautar apenas
pela nossa percepgdo enquanto docentes, sob o risco de negligenciar como

o conhecimento ¢ efetivamente apropriado e ressignificado pelos estudantes.

E crucial ir além e compreender de fato os e as estudantes. Isso
levanta novos questionamentos: o que os estudantes pensam sobre as aulas
de Geografia? Que relevancia essa disciplina tem em suas trajetorias? Os
e as estudantes enxergam a Geografia simplesmente como um obstaculo a
ser superado no vestibular, ou sera que reconhecem nela um instrumento
fundamental para a sua formacgdo como cidaddos e cidadas? Em sintese, a
pergunta que prevalece €é: os compromissos transformadores da Geografia

estao, de fato, sendo alcancados no contexto de um pré-vestibular popular?
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Este capitulo origina-se de um trabalho de conclusdo de curso
de Licenciatura em Geografia, que buscou responder a essas e outras
indagagoes sobre o papel da disciplina em pré-vestibulares populares. Estes
questionamentos, por sua vez, surgiram a partir da minha experi€ncia como
professor voluntario de Geografia no pré-vestibular popular da Organizagio
Nao-Governamental para a Educa¢do Popular (ONGEP), instituicdo
na qual lecionei — no formato remoto — entre os anos de 2021 e 2024.
Foi a partir dessa vivéncia concreta no espaco da educagdo popular que o
compromisso com uma pedagogia emancipatoria se consolidou como um

valor fundamental em minha trajetéria pessoal e profissional.

E por meio desse vinculo que os questionamentos sdo direcionados:
como os ¢ as estudantes entendiam sua relagdo com a ONGEP? Portanto, foi
a partir de discentes da ONGEP que busquei responder as perguntas citadas
anteriormente ¢ entender como os alunos e as alunas reconheciam como a
Geografia se constituia como um campo de conhecimento importante para

sua formacdo cidada.

Refletindo sobre as palavras de Freire (1996, p. 25), “quem ensina
aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender”, entendi que era
momento de aprender com os e as estudantes da ONGEP como a Geografia
ensinada na instituicdo refletia em suas trajetorias de vida e em sua
cidadania, por meio de suas historias de vida. As narrativas, ao resgatarem
memorias do espaco vivido, puderam demonstrar ndo apenas as relagdes
estabelecidas com a Geografia e como estas se desenvolviam, mas também
a conexdo dessas pessoas com a educagdo popular. Dessa forma, foi por
meio das reflexdes originadas a partir da escuta das narrativas de estudantes
da ONGEDP, estimuladas por questdes direcionadoras, que busquei — em

conjunto com minha orientadora, a professora doutora Aline de Lima

Rodrigues — responder as indagacdes citadas anteriormente.

2. Metodologia

A pesquisa constituiu-se principalmente através do método (auto)
biografico, fundamentado em uma colaboragdo mutua entre pesquisador e

participante, com o objetivo de construir uma memdria pessoal ou coletiva
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vinculada a um contexto ou tempo histdérico especifico (Abrahdo, 2012).
Essa abordagem permite avancar na compreensdo dos processos formativos
e dos subprocessos que constituem o individuo (N6voa & Finger, 2014).
Na relagdo entre pesquisador e entrevistado, significados sdo atribuidos
as memorias de eventos e experiéncias, revividas por meio de narrativas
que refletem as reflexdes construidas no momento da fala. As narrativas
foram construidas por meio da escuta e do didlogo com estudantes do pré-
vestibular popular da Organizagdo Nao-Governamental para a Educagdo
Popular (ONGEP), utilizando um roteiro com questdes orientadoras. Além
do conteudo explicitamente verbalizado, elementos ndao ditos — como
gestos, pausas ¢ hesitagdes — também foram considerados, gerando novas
perguntas relevantes para o dialogo. A selecdo dos e das participantes foi
realizada por meio de um convite durante uma aula ministrada em 2022,
quando cinco estudantes demonstraram interesse. As entrevistas ocorreram
online, pela plataforma Google Meet, em outubro de 2022, sendo gravadas

apos a assinatura do termo de consentimento.

As gravagdes foram transcritas para facilitar a analise das trajetorias
de vida por meio de excertos das narrativas. Para garantir o anonimato, os
participantes foram identificados com pseudonimos inspirados em planetas
do sistema solar — uma escolha que carrega um sentido poético, na medida
em que os estudantes sdo compreendidos como astros que orbitam o espaco
da ONGEP. Mengdes a terceiros também foram preservadas pelo anonimato,

destacando-se seu papel na narrativa em lugar de seus nomes.

3. Os planetas que orbitam a ONGEP

Nesta secdo, os ¢ as estudantes sdo apresentados por meio de trechos
de suas historias de vida, narradas por si mesmos quando convidados e
convidadas a compartilhar suas trajetdrias. Este espaco foi intencionalmente
construido para destacar seu protagonismo, preservando a autenticidade de

suas vozes sem intervencoes analiticas.
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3.1 Saturno

‘Hmm... j4 comega assim... ‘Quem ¢é [Saturno]?’ Essa pergunta
¢ sempre muito cadtica, muito abrangente. Nao sei... Quem ¢
[Saturno] Ou o que fago? Sei 14 ndo sei como responder essa
pergunta. [...] Entdo senta, pega uma xicara que vai demorar.
Eu sou [Saturno], tenho 25 anos e minha historia de vida é mais
ou menos muito baguncada porque eu sou do Rio Grande do
Sul, mas morei muito tempo no Rio de Janeiro, morei cerca de
11 anos no Rio de Janeiro. Sempre me mudei muito e sempre
foi por muito conflito familiar, principalmente por causa dos
meus pais. Eles sempre tiveram muitos problemas, entdo a
gente sempre acabava, ‘pra resolver’, como forma de resolver
os problemas familiares, a gente sempre se mudava. Parecia
que a gente ia se mudar, tudo ia ficar novo. E era sempre nessa
visdo que a gente acabava se mudando muito, entdo a gente
nunca foi de estabelecer muitas raizes nos lugares onde a gente
ficava. O lugar que a gente ficou mais tempo parado foi no Rio
de Janeiro, por uns 9 ou 10 anos, na mesma casa. E era um
apartamento pequeno no Rio de Janeiro porque tudo ¢ caro,
entdo tu tem que se submeter. Para vocé ficar num lugar seguro
vocé tem que submeter a um prego muito alto num lugar muito
pequeno. A gente morava eu, meus dois irmios e meus pais
nesse apartamento pequeno. E 14 eu estudei, fiz o ensino médio,
parte do fundamental e fiz também um pré-vestibular para a
universidade e era popular também, 14 da UFRJ. Eu fiz o pré-
vestibular popular 14 durante o terceiro ano do ensino médio,
que foi em 2015, ¢ em 2016 eu mudei pro Rio Grande do Sul
de volta porque meus pais tinham se separado. Entdo a gente
voltou, porque minha méae ¢ gaticha e meu pai carioca, ele ficou
14 e a gente veio. Nesse periodo, entrei na universidade, entrei
na UNIPAMPA, que ¢ federal s6 que mais pro interior, e passei
no curso de Engenharia Florestal. Entdo fui morar em Sio
Gabriel para fazer o curso 14 ¢ me formei esse ano. Durante esse
periodo, a gente passou por muitas complica¢des financeiras
também, porque minha mae trabalhava como diarista aqui no
Rio Grande do Sul e eu tava l4, entdo eu dependia muito da
bolsa da faculdade. Depois, meu irmdo entrou e ele também
passou a depender muito da bolsa da faculdade. Sem a bolsa da
universidade, a gente ndo teria conseguido, ja falo isso porque
foi fundamental. E ai, com meu irmao indo para o segundo ano
do meu curso, que meu irméo também passou na universidade,
ele ficou morando comigo. E ai, os problemas ndo deixaram
de existir, a gente ainda enfrentou muita dificuldade financeira.
Eu precisei fazer uma cirurgia em 2019, entdo fiquei um ano,
desde o final de 2018 até o inicio da pandemia, afastada da
universidade, estudando em casa. E ai, quando eu ia voltar
para a universidade, veio a pandemia. E ai eu tive que ficar
mesmo, ai foi tudo EAD. T6 tendo EAD desde 2018. E ai eu fiz
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a cirurgia, tive alguns problemas de saude além da cirurgia... e
eu ndo sei mais o que falar, assim, eu t6 resumindo muito minha
histéria de vida porque aconteceram muitas coisas nesse meio
periodo, tém acontecido. Ainda esse ano eu entrei na ONGEP
para fazer o cursinho e eu recém tinha me formado, eu me
formei em margo e ai em maio eu entrei na ONGEP porque eu
tava procurando pré-vestibular aqui no Rio Grande do Sul e eu
s6 acho por preco muito caro. S6 pré-vestibular muito caro, que
eu ndo tenho condigdes de pagar. Entdo, eu busquei pesquisar
alguns cursinhos populares e eu ndo tava achando. E ai, um
professor que é amigo meu la da universidade falou ‘Olha
[Saturno], tenho um conhecido que ele falou que estudou num
popular da UFRGS’. Dai eu falei ‘Popular da UFRGS? Bom,
vou pesquisar aqui’ e ai eu comecei a pesquisar algo relacionado
e eu achei a ONGEDP e ela tava com inscri¢do aberta, acho que
maio, final de maio tava com inscri¢do aberta ¢ eu me inscrevi
e ai entrei. SO que nesse meio periodo desde do comeco da
minha trajetoria com a ONGEDP, ja aconteceram muitas coisas
também. Cara, ndo para de acontecer coisa. E a pior de todas,
assim, foi agora em julho, dia 30 de julho o meu pai faleceu
em um acidente com o caminhdo. Ele fazia o trajeto Mercosul
transportando frutas, coisas assim, e voltando da viagem, quase
chegando ja no ponto final aqui em Chapeco, o caminhdo virou
e ele bateu na lateral daqueles ferros que descem a serra e ai
o caminhdo dobrou, né. Entdo ele ficou preso nas ferragens
e acabou falecendo no local mesmo. E ai foi muito dificil
porque a gente recebeu a noticia, o policial que tava tentando
contatar a gente contatou a gente pelo Instagram porque nio
tava conseguindo contato, entdo ele teve que buscar a gente
por rede social e ai ligou pra minha méae pelo Instagram e
até provar que era verdade foi um caos. Foi num sabado a
noite isso e quando a gente entendeu que realmente tinha
acontecido, que meus irmaos entenderam, a gente foi direto
para Passo Fundo né, que meu pai tava 1a em Passo Fundo,
tava no IML do Passo Fundo e ai a gente foi pra 14, resolvemos
tudo na mesma madrugada, voltamos no dia seguinte, no
domingo de manha, e segunda-feira de manha a gente foi pra
Chapec6 pra buscar algumas coisas dele que estavam na casa
de um amigo e voltamos na terga e desde 14 eu t6 meio, td
tendo que envolver nas documentagdes do falecimento do pai,
entdo ta sendo bem complicado também nesse ponto. No meio
do periodo, a minha cachorra foi atropelada aqui na frente de
casa porque a gente também tava fazendo uma mudanga, ela
escapou, uma moto pegou ela, mas ela ficou bem, agora ta
bem. Mas assim, s vai acontecendo muitas coisas € eu acho
que minha histéria de vida se resume a muitas adversidades e
a gente tendo que passar por cima de todas elas sem tempo de
falar ‘cara, ndo tenho como’. Nio, tu tem que ir s6 vai, s6 vai
indo... entdo € mais ou menos isso.
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3.2 Netuno

3.3 Marte

Uhum, t4, entdo... eu, nossa que complexo isso, né? Que
filosofico... No momento, eu sou dona de casa, cuido da minha
mae, foi uma troca que eu fiz com meus irmaos. Entdo eu t6
vivendo um episddio totalmente novo da minha vida, porque eu
sempre fui trabalhadora e estudante e agora eu t6 me vendo em
uma outra fun¢@o que eu nunca dei muita importancia e na real
¢, talvez seja, a parte mais puxada que eu esteja vivendo. Fora
isso, eu ja passei por algumas universidades, tanto publicas
quanto privadas, na minha vida. Tive varias experiéncias boas e
ruins, que € até o que me fez procurar de novo e tentar, porque
agora eu acho que tenho maturidade suficiente pra enfrentar
uma vida académica. Bom, eu tava falando que eu ja passei por
algumas universidades e resolvi voltar depois de muito tempo
pra tentar uma coisa que talvez ndo vd me dar dinheiro, ndo
va me dar algumas coisas que ¢ o que a galera procura quando
vai tentar se formar, mas que vai me realizar de alguma forma.
Entdo, no momento, é assim, resumindo.

Entdo, eu sou a [Marte] que, no inicio do ano, ndo pensava
ainda tanto em fazer faculdade. Queria fazer at¢é moda, em
qualquer lugar que desse, mas ai com o tempo comecei a
querer outras e eu pensei: ‘por que ndao estudo pro ENEM
pra ver se eu consigo entrar em alguma federal? Ou, quem
sabe, conseguir uma bolsa?’. E eu comecei a me interessar
por outras areas, sabe? Historia da arte, nutri¢do... e eu pensei
“bah, meu ensino médio foi muito defasado, muito dificil, ndo
digo nem por causa da escola porque a escola... eu estudava
em particular ent@o a gente tinha ali como se manter, digo mais
em questdo de saude mental e tudo mais, foi bem punk. Entao
eu comecei a tipo ‘td, vou procurar’. Eu vi que tinha alguns
amigos meus fazendo cursinho e eu pensei nisso. SO que
comecei a procurar € o pre¢o que tavam esses tais cursinhos
eu nao tinha dinheiro pra pagar. Yo no tinha money. Ainda no
tengo money. Entdo eu comecei a buscar por alternativas. Eu
ndo sabia o que era pré-vestibular popular. Eu até perguntei
pra... pra uma coordenadora minha de onde eu trabalho se ela
conhecia algum, ela falou que conhecia e me passou. E foi por
uma das estagiarias de psicologia que eu conheci a ONGEDP,
porque ela me mandou. E ai eu pesquisei, vi que tava aberto
para intensivo e eu me inscrevi e agora estou aqui.
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3.4 Vénus

3.5 Jupiter

Ai meu deus, uma pergunta meio dificil essa. Tu diz mais tipo o
que eu fago agora? Nao sei muito como falar. [...] Ai meu deus. ..
ndo tem tipo uma... como que eu posso comecar? Ai ndo sei...
[...] T4... Ai meu deus... E que eu sou meio perfeccionista ds
vezes, mas ta... momentos... ta... [Vénus]... Sempre fui uma
pessoa muito comunicativa, por conta da minha mae porque ela
sempre trouxe muito isso pra mim, isso de saber lidar muito
com as pessoas € também... como que eu posso te dizer... os
tipos de linguagens diferentes, tanto fala quanto corporal assim,
sempre fui muito assim. O que mais? Ai prof... [...] Sempre fui
muito sensitiva pras coisas, de perceber muito o local em que
eu estou, as pessoas que estdo ali, observar bastante o local.
Falando agora, acho que um pouco mais da questdo de estudos,
acho que comecei minha trajetoria de estudos dentro de uma
escola particular, com bolsa. Depois eu fui pra escola publica,
dai eu sempre... a minha mie sempre procurou escolas que
ela conhecia, com professores e tudo mais que ela conhecia,
porque minha méde ¢ da rede publica também, ela é professora,
e eu sempre tive muito contato com isso entdo eu tenho essa
visdo mais... pessoal, digamos assim. Eu tenho isso comigo ¢
também uma das causas que me trouxe pro curso que eu quero
fazer, que ¢ Educagdo Fisica, bacharelado, que ¢ lidar muito
com as pessoas, entdo ¢ uma das causas. Terminei o ensino
médio ano passado e dai eu ja tava procurando algum cursinho
pra fazer. Eu nem sabia que curso eu queria, mas eu ia fazer o
cursinho, pra gloria a deus passar. Eu sei 14, tinha a ideia de que
eu queria trabalhar com pessoas, que nem eu disse, s6 que eu
ndo sabia o que exatamente. Dai eu fui pro lado da medicina, fui
pro lado da nutrigéo, e s este ano que eu consegui me encontrar
na educagdo fisica e a ONGEP me ajudou bastante, sempre me
apoiou bastante. E acho que basicamente ¢ isso assim.

T4, eu ndo sou muito bom em descrever minha propria vida,
mas... eu ndo sei direito o que falar, tenho que falar de algum
ponto especifico? [...] Entdo sou [Jupiter], tenho 18 anos, sou
um homem e nasci em primeiro de janeiro. [...] E... eu estudei
sempre em escola publica e desde o prezinho foi na mesma
escola, o Instituto de Educac¢do General Flores da Cunha do
lado da Redencdo, sabe? E dai, a minha vida inteira eu estudei
14, até o terceiro ano que acabou ano passado. Eu diria que eu
era um dos nerds da turma, uma das melhores notas, eu sempre
tive facilidade em aprender os conteudos e eu até ajudava os
meus amigos a aprender os contetidos, e eu acho que é muito
bom, um dos melhores jeitos de aprender ¢ ensinar. Acho que
¢ isso, eu gosto bastante de computadores e tecnologia, quero
seguir nessa carreira... gosto bastante de matematica e quimica.
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4. A geografia escolar

Na trajetéria de Saturno, identifica-se uma conexao inicial positiva
tanto com a disciplina de Geografia quanto com seus educadores.

Mas assim, Geografia e Historia sempre foram as disciplinas

de que eu mais gostava da aula. Sempre foram as que eu mais

gostava, entdo quando tinha Geografia eu gostava muito e

Historia eu gostava muito também. O professor também era
muito legal. (Saturno)

Esta conexdo positiva com a Geografia revela-se com particular
clareza quando Saturno enfatiza o trabalho pedagodgico de uma de suas
professoras, que se tornou fundamental na formagao de seu pensamento
geografico. Conforme relata, esta educadora demonstrava um compromisso
que transcendia os limites fisicos da sala de aula, articulando os conteudos
programaticos da disciplina com o cotidiano de estudantes, por meio de
exemplos concretos da realidade e da incorporagdo da arte como recurso
didatico.

Uma professora excelente assim, excelente, excelente...
muito querida. Nossa, ela ensinava muito e ela trazia muito
conteudo e muito bom... que ela dava a aula dela e ela trazia
exemplos da realidade, trazia musicas, trazia tipo indica¢des
de filmes ou coisas assim. Falava coisas do nosso dia a dia.
Pela minha experiéncia com ela e por causa dela, eu acho que
passei a ter uma visdo mais aberta sobre a realidade, assim na
vida, né, sobre as diferengas, as desigualdades e tudo mais,
porque ela sempre foi uma pessoa que tentou trazer isso pra
gente na pratica, o intuito dela ndo era s ensinar, era fazer com
que a gente pensasse sobre a nossa realidade. Entdo essa foi

a principal diferenca dela, ela era excelente, assim muito boa
(Saturno).

O uso de maultiplas linguagens no ensino de Geografia, conforme
observado por Santos & Chiappetti (2012), potencializa o interesse
discente, promove o engajamento da turma e facilita os processos de ensino
e aprendizagem. Neste contexto, onde a aula transcende a abordagem

conteudista tradicional, Saturno ampliou sua compreensdao da realidade
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e consolidou essa experi€éncia como fundamental em seu processo de

apropriacao critica do espaco em sua historia de vida.

Em complemento a experiéncia de Saturno, a narrativa de Netuno
também revela uma afinidade com a disciplina de Geografia, porém evidencia
um conflito fundamental com a pratica pedagogica de sua professora. Neste

caso, um choque geracional e de visdes de mundo colocou em tensao a sua

percepgao da disciplina.

Geografia ja tinha uma questdo que eu gostava, eu me interessava
pelo conteudo, mas a professora era muito complicada porque
era uma senhora e toda uma divergéncia da geragdo dela, das
coisas que ela pensava. Ela era religiosa, porque colocava
muito isso em aula, entdo eu ndo sei... assim, era complicado.
Eu gostava da aula, mas a forma como ela passava era uma das
piores (Netuno).

A abordagem docente restrita a experiéncia pessoal da professora
limitou as possibilidades de didlogo com a estudante. Netuno reitera em
sua narrativa essa experiéncia paradoxal de apreciar a disciplina enquanto
rejeitava sua abordagem metodologica, desta vez utilizando sua vivéncia

na ONGEP como pardmetro comparativo para imaginar uma Geografia

possivel.

Entdo eu tive esses dois pontos da Geografia, eu tive uma
escola onde eu me interessava pelo conteudo, mas a pessoa
passava de uma forma que nfo me interessava tanto, € no
cursinho que mudou totalmente minha opinido sobre isso,
tinham pessoas com contetdo legal e a forma de passar muito
interessante (Netuno).

Em sua narrativa, Netuno reconstréi criticamente sua experiéncia
na educacdo basica, ressignificando-a a partir de vivéncias mais recentes.
Conforme salienta Novoa (2001, p. 7), tal processo vai além da “mera
descrigdo ou arrumagao de factos (sic), mas de um esforgo de construgdo (e

de reconstru¢do) dos itinerarios passados”.

Ja Marte aborda a pratica pedagdgica da Geografia sem emitir juizos
de valor sobre sua qualidade ou sua afinidade pessoal com a disciplina.
Surge novamente a tensdo entre perspectivas religiosas e o ensino de
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Geografia, porém desta vez constituida de forma institucional. Essa relacao
manifestava-se ndo necessariamente por meio de projecdes pessoais da

docente em sua pratica educativa, mas principalmente por meio do material

didatico selecionado e disponibilizado pela institui¢do de ensino.

Eles [professores de Geografia] explicavam de duas formas.
Eles explicavam como teria sido de uma forma evolucionista
e na teocentrista. Eles diziam “pela forma evolucionista teria
sido isso, isso e isso”, dai as professoras explicam as fases
da evolucdo e tudo mais e também explicam como teria sido
na teocentrista. [...] E que ta no livro. Esse que é o negdcio, a
fornecedora de livros deles. Todos os livros ja vém assim. Se tu
abrir os livros de Geografia vai estar ali, a forma teocentrista e a
forma evolucionista. Nos proprios livros ja vem (Marte).

Marte realga que, no entanto, quando os conteidos se voltavam para

temas da Geografia Humana, abria-se um ambiente propicio a reflexdo critica.

[A aula de Geografia Humana] Era mais tranquila dai porque
envolvia mais dados e envolvia questdes sociais ja. Ia pra uma
parte mais da sociologia. Mas ndo envolviam Deus. Nessa ai,
ndo. [...] Pelo menos a minha professora de Geografia, ela foi
bem... ela era bem boa nesse quesito, abria espago pra pensar
(Marte).

Ao distanciar o ensino de perspectivas religiosas institucionalizadas,
essa educadora propiciava um ambiente de aprendizado mais livre e
democratico. Essa abordagem pedagdgica permitia a constitui¢do de um
espaco genuino de reflex@o e construgdo critica do conhecimento, conforme
atestado pela narrativa da estudante.

Em seu relato inicial, Vénus descreve que um de seus professores de
Geografia demonstrava desinteresse tanto pela turma quanto pelo processo de
constru¢do do conhecimento, estabelecendo assim uma barreira em relagéo a
disciplina. Ao manter-se distante da turma, sem genuino comprometimento
com a formacdo discente, sua pratica pedagdgica reduzia-se a uma mera
checklist de conteudos a serem cumpridos. Nessa abordagem, conforme
critica Freire (2013), o educador compreende o estudante como sujeito

passivo, cabendo-lhe apenas o papel de depositar informagdes, em vez de

promover o dialogo no processo educativo.
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La no sétimo ano, que eu ainda estava na particular, eu lembro
que o meu professor ele ndo era tdo legal, ele era bem carrasco
e ai eu ndo gostava muito. [...] sabe aquele professor que ta ali
pra so, sei 1a porque ele ta fazendo também, ele s6 ta ali por ta
ali, d4 a matéria e nem se importa como o aluno em si, sabe? Se
ele ta aprendendo, se ta entrando conteudo ou sei 14, de alguma
forma t4 dando contetido e questdo (Vénus).

Ao restringir-se & transmissdo unilateral de conteudos, sem buscar
estratégias pedagogicas que promovam o engajamento discente, o professor
dificulta a criagdo de vinculos com o processo de ensino. Essa limitagdo
impacta diretamente a constru¢do do pensamento geografico e a apropriacao
critica do espaco pela turma. Entretanto, como ressalta Vénus em sua
narrativa, esse cendario transforma-se radicalmente quando s2o incorporadas
diferentes linguagens didaticas, a exemplo da utilizagdo de mapas por

uma de suas professoras, e também o respeito aos diferentes ritmos de

aprendizagem da turma.

Tinha uma professora muito querida, que ela era super assim
e ela passava as matérias, ¢ eu adorava ela. Passava sempre
mapas, entdo eu tenho muita visdo dos mapas assim, nossa
muito, eu gostava bastante. Outra professora dava bastante
questdo, mas ela corrigia muito, entdo a gente tinha contato,
a gente podia tirar bastante duvidas, a gente entendia melhor,
eu pelo menos. Que mais? Da outra professora, acho que das
outras professoras foram bem mais assim, ter um olhar pra nos.
A gente conseguia entender melhor, sabe? Foram mal na prova?
Vamos revisar esse conteido, vamos ter calma, ndo vamos
seguir em frente porque ndo adianta nada (Vénus).

Conforme destaca Vénus, evidenciava-se um olhar genuinamente
preocupado com a turma, em evidente contraste com sua experiéncia anterior.
Esse enfoque pedagogico fundamenta-se no reconhecimento dos estudantes
como sujeitos ativos do processo de ensino-aprendizagem, elemento

fundamental para a efetiva construgdo do conhecimento.

Jupiter aborda sua experiéncia com a Geografia escolar de forma breve,
mencionando uma relagdo positiva com seus professores, mas admitindo
certas dificuldades com aspectos de localizagdo e temporalidade. Essa curta

descrigdo pode sugerir que, em sua trajetéria educacional, a construcdo do
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conhecimento geografico possa ter priorizado a apropriagdo de conteudos

especificos em detrimento do desenvolvimento de competéncias fundamentais

da alfabetizacao geografica.

Tive varios professores [...] ¢ eu tinha uma boa relagdo com
todos eles. [...] E com a matéria eu também me lembro de ter
nenhum problema, eu ainda fico meio confuso com datas e
coisas assim. Eu ndo sou muito bom em me achar em Geografia
mas eu ndo tinha nenhum problema grave, tipo nota baixa e
coisa assim (Jupiter).

Vale notar como o sistema avaliativo tradicional se revela nas
entrelinhas desta narrativa, onde notas baixas sdo interpretadas como sinal
de falha grave. Essa perspectiva negligencia frequentemente a capacidade
discente de autoavaliagdo, cabendo ao educador, conforme argumenta Hooks
(2013), fomentar essa competéncia em vez de reforcar modelos avaliativos

centrados exclusivamente em seus critérios.

5. A Geografia popular

Apo6s percorrer as trajetorias dos estudantes em sua relagdo prévia
com a Geografia escolar, esta se¢do dedica-se a responder as principais
inquietagdes que deram origem a esta investigacdo. Aqui, os discentes
narram suas experiéncias com a disciplina de Geografia no contexto do pré-

vestibular popular.

Saturno inicia sua narrativa destacando sua apreciacdo pelas aulas
por mim ministradas, estabelecendo paralelos com a atuagdo de outro
professor, especialmente no que concerne ao entusiasmo pedagodgico que
frequentemente revitalizava sua disposi¢do para participar da aula. Posso
afirmar que esse entusiasmo mencionado pelo estudante emerge diretamente
da paixdo pela docéncia e pelo compromisso com a educacdo popular, que
se manifesta em minha pratica educativa. Essa entrega integral ao processo
educativo corrobora a perspectiva de Hooks (2013, p. 256), para quem tal
paixdo ¢ indispensavel para um ensino que supere “a cisdo entre mente e

COTIpo € nos permite estar presentes por inteiro — e, consequentemente, com

todo o coragdo — na sala de aula”.
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Eu gosto muito das suas aulas em particular. Eu gosto muito
de suas aulas, porque vocé ¢ muito entusiasmado, entdo tu ja
chega feliz pra assistir a aula pelo teu entusiasmo. Eu gosto
muito disso. Eu falei pro [professor de redag@o], o [professor
de redacdo] também tem muito entusiasmo pra dar aula, ele ja
chega assim feliz, ele ja quer dar aula, entdo acho que isso ¢
muito bom porque tu as vezes tu ta cansado ou tu ta... ndo ta
muito bem naquele dia e tu ja chega na aula e o professor ta la
com aquela carinha alegre pra te ensinar e vai brincando ou vai
falando as coisas, eu acho isso muito bom. Eu acho esse ponto
principalmente muito interessante, muito legal (Saturno).

Saturno enfatiza a relevancia do emprego de multiplas linguagens
durante as aulas, as quais facilitam a reflexdo critica sobre os temas abordados
e permitem que o conhecimento transcenda os limites da sala de aula,
promovendo reflexdes sobre a sociedade. Ao apropriar-se de uma compreensao
mais profunda da realidade social e integrd-la ao seu cotidiano, a estudante
potencializa sua capacidade de transformag@o concreta desse mesmo espago.
Ao afirmar que a Geografia a prepara para compreender e enfrentar diferentes
circunstancias e situagdes, Saturno evidencia o papel ativo desta disciplina em
sua formacao cidada, fornecendo-lhe as ferramentas necessarias para intervir

criticamente em seu entorno.

Em relagdo ao conteudo, eu acho muito bom a forma como
vocés, vou falar de modo geral, vocés trazem o contetido e as
informagdes, os debates também, os graficos que vocé... eu ja
percebi uma aula que vocé trouxe varios graficos e falando sobre
a natalidade e mortalidade, como vai ter um impacto no futuro,
como ¢ que foi no passado, como ¢ no presente. Entdo, sdo
coisas que além de te ensinar, eu acho que além, principalmente
Geografia, além de te ensinar, te trazer informagao, ela te traz
uma reflexdo sobre o que ta acontecendo com a sociedade,
com o que vai acontecer, possivelmente, como ¢ que vai ser o
andamento de tudo isso e te prepara também pras circunstancias,
para as situagdes, entdo eu acho muito interessante. Por isso
que eu gosto muito de Geografia, eu gosto muito de analisar e
refletir sobre as questdes da sociedade [...] (Saturno).

A partir das aulas de Geografia Politica, Saturno destaca ainda a
relevancia do dialogo ativo entre docente e discente. Evidencia-se, assim, a

constru¢do de uma educagdo popular por meio do debate critico e da comunhao
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entre os sujeitos (Freire, 2013) que por sua vez potencializa o processo de

aprendizagem.

Eu gosto muito de geopolitica e eu acho que ¢ bastante
importante porque tu tracas uma discussdo pra turma e varias
pessoas ddo o ponto de vista e contribuem e ndo fica aquela
coisa de s6 o professor falando. E uma coisa onde todo mundo
pode contribuir e todo mundo pode entender, ¢ bem acessivel,
eu gosto muito. (Saturno).

Entretanto, o percurso educativo pode ser espinhoso em momentos,
uma vez que os pré-vestibulares populares constituem igualmente espacos de
formag@o docente em constante construgao. Saturno relata um episodio que
ilustra uma pratica dissonante dos principios da educacdo popular, gerando
desconforto em sua experiéncia como estudante. Ao questionar a precisdo
de uma informagao apresentada por outro professor — baseando-se em sua
formacao como engenheira florestal —, sua intervengao foi interpretada como
uma divergéncia politica ao invés de uma contribuicdo para a aula. Nesse
momento, Saturno deparou-se com uma barreira ao didlogo pedagogico, tendo

seus saberes prévios negligenciados para o processo de ensino-aprendizagem,

reduzidos a uma leitura equivocada por parte do docente.

A tinica vez que eu acho que tive um problema numa aula foi
com um professor [...] que eu acho que ele entendeu que eu
tinha divergéncia politica com ele, tanto que ele falou isso
comigo depois. Porque ele comegou a apresentar uns graficos
e falar algumas coisas da area florestal que eu falei assim, tipo
‘poxa, acho que ele ta errado nisso’. Tipo, eu me formei nisso e
ndo ¢ isso, sabe? Acho que ele ta trazendo alguma informagéo
que ndo ta muito correta [...] Ai eu falei isso com ele, ai eu ‘Eu
s6 pego desculpas se pareceu que eu fui grossa na aula’ e ele
‘Nao ndo, eu acho que foi divergéncia politica’. Tudo bem, mas
ndo era. Mas ok. [...] Acho que foi um conflito de informagao
mas que também foi muito bom porque depois a gente pode
conversar e entender melhor o que o outro quis dizer (Saturno).

Como bem assinalam os fundamentos da educacdo popular, a
valorizagdo dos saberes discentes constitui elemento indispensavel para
uma pratica verdadeiramente democratica. Isso ndo implica a aceitacdo

acritica de todos os aportes, mas exige que eventuais contestacdes ocorram
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mediante um dialogo genuino que reconheca estudantes e educadores como
pares na construcdo do conhecimento. Significativamente, Saturno relata
que, superado o impasse inicial, conseguiu estabelecer com o professor um
didlogo produtivo fora do ambiente de aula, demonstrando como os conflitos

podem transformar-se em oportunidades de crescimento mutuo.

Saturno ainda reitera a importancia da Geografia em sua compreensao
da sociedade, articulando saberes provenientes de diferentes fontes — como
contetidos midiaticos e sua propria experiéncia empirica — para formular

hipoteses sobre o espaco futuro.

[...] entender a sociedade de forma geral, como é que ta o
andamento do Brasil principalmente, as coisas, principalmente
a economia. Eu acho que ja ¢ umas coisas mais naturais minha
de quando eu tenho uma informacdo eu ja ligo direto com o
que tem, com o que t& acontecendo, entdo quando eu leio ou
to ouvindo alguma coisa, ou por exemplo um podcast, alguma
coisa assim, eu ja vou linkando com coisas que ja vi, com coisas
que eu ja vivi e com coisas que eu fico ‘Cara, serd que isso
tem possibilidades de acontecer?’” ou ‘Como ¢ que vai ser o
andamento do Brasil?” ou ‘Como ¢ que vai ser nossa realidade
daqui a alguns anos?’, eu fico pensando nisso (Saturno).

A Geografia ministrada na ONGEP também exerceu influéncia
significativa na trajetoria pessoal e académica de Saturno, ao preencher
lacunas deixadas pela educacdo basica, seja ao revisar contetidos esquecidos
ou até mesmo ao apresentar temas que ndo haviam sido abordados em sua
formacdo anterior.

De forma pessoal, pra minha vida pessoal e pra minha vida
académica, eu diria isso porque tem muita coisa que ou eu nao
vi, ndo deu tempo de ver no meu preparatério, no primeiro
que eu fiz, ou eu ndo vi durante a minha escola por falta de
professores e outras coisas. Relembrar de outras coisas que eu
tinha visto e que eu ndo lembrava e, por outro lado também, é

o ensino que te... seria redundante essa frase, ¢ o ensino que te
ensina pra vida (Saturno).

Como bem assinala Silva (2015, p. 34) ao discutir o compromisso da
alfabetizacdo geografica, especialmente relevante face as lacunas deixadas

pela educacdo basica, a Geografia “torna possivel a apreensdo de temas
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complexos, ela € um ponto de partida: a partir dela o estudante abre pra outros
caminhos”. Neste sentido, Saturno sintetiza como a Geografia, quando inserida
no contexto da educacdo popular, transcende sua fungdo disciplinar para
tornar-se parte integrante de sua formacdo humana e cidada, caracterizando-a
como “o ensino que te ensina pra vida”. Esta percepcao corrobora a ideia de
que o conhecimento geografico, quando adequadamente trabalhado, constitui-
se como ferramenta fundamental para a apropriagdo e transformagdo da

realidade cotidiana.

Em sua narrativa, Netuno estabelece uma nitida distingdo entre o que
denomina como “contetido para memorizar” e “aprendizado para absorver”
na disciplina dentro de um pré-vestibular popular. Por um lado, reconhece
0 compromisso com uma formagdo que ultrapassa os limites dos exames

vestibulares; por outro, mantém-se consciente de que se trata fundamentalmente

de um curso preparatdrio para processos seletivos.

[...] a Geografia no cursinho foi maravilhosa. [..] Era
um espetaculo ver as aulas deles porque eles eram muito
engracados ¢ de alguma forma tu te sente a vontade ali, ai tu
memoriza o que tem que memorizar, aprende realmente o que
tem que absorver. Eu to pegando pra estudar algumas coisas de
Geografia que eu tenho dificuldade e o resto absorver em aula.
Eu to botando muita fé que o contetido que vocés passam em
aula ¢é o que eu preciso saber dessas que eu ndo vou conseguir
estudar tanto, e pegando alguma coisa pra estudar mais. [...]
Vocés tdo cumprindo um papel super importante assim, ¢ um
nucleo que ta valendo muito (Netuno).

Em contraste marcante com sua experiéncia anterior de uma Geografia
conteudista e contraditoria na educagdo basica, a estudante destaca como a
abordagem da ONGEP constréi didlogos que estimulam reflexdes criticas
sobre os espagos vividos. Esta percepcao torna-se particularmente evidente em
sua analise sobre as transformacgdes urbanas de Porto Alegre, onde demonstra
como o ensino da Geografia a capacitou para apropriar-se criticamente das

dinamicas socioespaciais da cidade.

Eu acho que [a Geografia da ONGEP] é importante, porque
quando a gente estuda Geografia no ensino médio, ainda mais
como te disse da minha experiéncia com minha professora, tu
ndo vé a Geografia como um espago de discussao, sabe? Tu vé
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como uma aula e aquela histdoria nan@na passou o contetdo e
pronto, tu assimila aqui. Nao né! Quando tu vai pra um cursinho
popular, tu abre pra discussdo, tu pensa teus espagos, tu reflete
sobre muita coisa. Eu venho pensando muito tempo nisso,
de quanto a cidade t& mudando. [...] A gente passou por um
periodo que tava todo mundo trancado em casa, quem podia,
quem tinha esse privilégio, ¢ os espagos foram totalmente
abandonados e agora ta voltando alguma coisa. Eu tenho uma
amiga minha que vai chegar agora do Rio de Janeiro pra passar
quatro dias aqui e eu assim, antes eu tava ‘cara, o que ela vai
fazer? Ela ta vindo do Rio de Janeiro pra vir pra Porto Alegre?’
Tudo bem, a intengo dela é visitar, ver as pessoas, ¢ ndo a
cidade em si, mas eu ‘o que tem pra fazer?’ e depois eu me
lembrei que na realidade t4 acontecendo varias coisas (Netuno).

Em sua continua reflexdo sobre os espagos de Porto Alegre, Netuno
salienta como uma aula de Geografia Urbana por mim conduzida ampliou
significativamente sua compreensdo sobre um territério cotidianamente
percorrido. Através da analise de depoimentos presentes em uma reportagem
sobre segregacdo socioespacial e gentrificacdo no 4° Distrito, a estudante foi

conduzida a uma nova forma de apreensao critica do bairro que frequenta.

[..] ‘Ah, porque ndo pode porque paga’, ‘ndo pode ir porque €
longe’ entdo... vao acontecendo essas coisas e eu penso o papel
da Geografia muito nisso. Entdo, essa questdo do que mais me
interessa em Geografia dentro do cursinho ¢ a gente discutir
essas coisas. Eu ndo lembro se era tu ou outro professor que
mostrou do Vila Flores... do Vila Flores ndo... Ali daquela
regido do 4° Distrito. [...]. Entdo, eu trabalhei ali no Vila Flores.
Trabalho de vez em quando, que ali tem um grupo de costura
[...] e fago alguns trabalhos quando surge e tal, participo daquele
nucleo e € no Vila Flores. O Vila Flores ¢ uma ocupago e me
chamou muito a aten¢do em ver o depoimento das coisas que tu
mostrou porque eu, de certa forma, convivo ali naquele bairro e
tem varias coisas que eu fico... que eu fiquei olhando, mas nao
tinha pensando nisso, naquele espago daquela forma. Entdo,
¢ nesses pontos que a Geografia acaba contribuindo pra mim.
Sempre me da vontade de continuar estudando, ter o desejo de
estudar, de entender.

Netuno avanca em sua reflexdo critica sobre o direito a cidade e ao
lazer, articulando vivéncias empiricas com a analise das transformacgoes
urbanas de Porto Alegre. Através de suas experiéncias nos espagos de festa

que frequenta, ela demonstra perceber concretamente como se reconfiguram
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as dinamicas territoriais da cidade. Em sua fala, evidencia-se o conflito entre
diferentes grupos populacionais quanto aos usos e ocupagdes do espaco,
bem como a desconexdo entre o planejamento urbano institucional e as reais

necessidades e aspiragdes das comunidades.

[...] Eu frequento algumas festas e a maioria t4 acontecendo
ali daquele lado [4° Distrito]. Por qué? Porque a Cidade Baixa,
cles ndo querem mais a vida, a diversdo, qualquer coisa que
seja, ali, pra aquele lado, e tdo chutando todo mundo pro 4°
Distrito [...] tu comega a pensar muito nisso, que o lazer nunca
¢ uma questdo pra quem t4 dentro da geréncia da cidade, que
normalmente é sempre um homem branco e velho. [...] pensar
assim, pelo menos, em valorizar aquele espago de uma forma
de integrar a comunidade que vive ali mas na real ndo, vdo
chutando todo mundo até onde da (Netuno).

Netuno exercita ativamente sua cidadania ao apropriar-se criticamente
do espago vivido e problematiza-lo, reivindicando usos que atendam aos
interesses coletivos da comunidade. Essa postura evidencia, mais uma vez,
o papel fundamental da Geografia enquanto disciplina que possibilita tal
compreensdo e apropriacdo do territorio, contribuindo decisivamente para

sua formacao cidada.

Em sua narrativa, Marte enfatiza como o estudo da segregacgdo
socioespacial na Geografia revela preconceitos que se materializam
territorialmente e, simultaneamente, sdo refor¢ados pela propria organizagio
do espaco. Ao comparar condi¢cdes de acesso ao saneamento basico em
diferentes espacos, a estudante evidencia como o preconceito se manifesta

por meio da distribuicdo desigual de infraestruturas e oportunidades.

Em Geografia, me chama atencio o estudo que a gente
realmente faz no nosso planeta, as pessoas que tdo nele, as
diferentes coisas que a gente... por exemplo, eu adoro a
questdo da segregacdo geografica. Bah, um rolé que eu gosto
muito porque, tipo assim, tu consegue estudar essa questdo do
preconceito. Ela comeca ndo diretamente com as pessoas, ela
comega as vezes com os lugares onde obviamente essas pessoas
vao estar inseridas. Mas tipo assim, so pela questio de um lugar
ter saneamento de agua e outros ndo, isso é um preconceito. A
gente ndo ta falando diretamente das pessoas, ta falando dos
lugares. Aquele lugar tem saneamento, aquele ndo tem. Aqueles
dois lugares vivem pessoas, ou seja, ja t€ém algum preconceito
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ali, j4 t€m uma diferenga. A questdo de localizagdo que a gente
falou nessas aulas, né? A galera que morava no 4° Distrito foi
posta na Restinga. Toda vida no 4° Distrito, eles querem ¢ te
afastar do lugar de onde tu morava porque eles simplesmente
vdo... esqueci a palavra... gentrificar. Esse tipo de coisa me faz
muito pensante, sabe? Aristoteles morreu, mas eu continuo aqui
pensando, tu vé (Marte).

Nesta perspectiva, Marte corrobora o pensamento de Santos (2020, p.
140), para quem “as condigdes existentes nesta ou naquela regido determinam
essa desigualdade do valor de cada pessoa”, demonstrando como a Geografia
permite desvelar os mecanismos espaciais que naturalizam e perpetuam as
assimetrias sociais. A discussdo sobre a aula de Geografia Urbana ¢ retomada
por Marte, focada especificamente nos processos de gentrificagdo que atingem
0 4° Distrito e provocam o deslocamento for¢ado de populacdes de baixa renda
para regides periféricas de Porto Alegre.

Principalmente toda vez que eu passo pelo Golden Lake!, é
sério. Todas as vezes que isso acontece, ¢ que sdo cotidianos,
né, coisas que acontecem todo dia e a gente relaciona, mas toda
vez que eu passo e eu vejo, por exemplo, algum prédio antigo
sendo reformado ou, agora, toda vez que eu vou na orla do
GasOmetro, eu vejo 1a o Gasémetro ¢ eu lembro bastante [da
Geografia da ONGEP]. Isso sdo coisas que eu associo as aulas

que a gente teve. Principalmente a questdo do Gasdmetro, do
Cais Embarcadero?® (Marte).

Ao relacionar o contetdo estudado com suas observagdes cotidianas,
a estudante também chama atencdo para as dinamicas de verticalizacdo
intensiva e a proliferacdo de condominios de luxo, assim como para as
estratégias de revitalizagdo urbana que culminam na privatizagao de espagos
publicos.

Vénus relata como a Geografia trabalhada na ONGEP ampliou sua
percepgao sobre questdes politicas, com especial destaque para a politica
climatica. A apropria¢do critica do espaco geografico manifesta-se em
sua iniciativa de compartilhar os conhecimentos adquiridos com pessoas
de seu circulo social. Dessa forma, o ensino de Geografia transcende os
me luxo localizado no bairro Cristal em Porto Alegre.

2 Marte refere-se aos processos de sucateamento e de privatizacdo do espaco publico, temas
ministrados por mim na aula de Geografia Urbana.
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limites fisicos da institui¢do através da atuacdo da estudante, que se
torna multiplicadora dos saberes construidos coletivamente para além do

ambiente formal de aprendizagem.

[As aulas de climatologia] abriu minha cabega pra muita coisa,
ja comecei a ver assim, em questdo, a Geografia em si ela traz
muita nogdo politica, econdmica e espacial, né, obvio, mas
sabe? Eu comecei a olhar mais pra essas questdes assim de
politica, digamos. De que tem a ver o planeta com sei la... com
essas questdes. Querendo ou ndo, o aquecimento global, essas
coisas, sao mais deixadas de lado, as pessoas ndo olham e dai
¢ importante. Entdo eu sempre tentava pegar alguma coisa da
aula que eu me fixava melhor e tentava trazer pra outras pessoas
ou falar mais pra minha mae que tava ali do lado ou pro meu
namorado, ter mais essa troca. (Vénus)

Essa dindmica de compartilhamento de saberes, onde conhecimentos
geograficos sdo socializados por estudantes em seus circulos familiares,
comunitarios e afetivos, demonstra como o impacto educativo irradia-se para

além dos sujeitos diretamente envolvidos na institui¢ao.

E interessante ver como Jupiter expressa uma expectativa instrumental

em relacdo a disciplina de Geografia, orientada principalmente para a

aquisicao de conhecimentos necessarios a aprovagao no vestibular da UFRGS

e no ENEM. Sua percepcgdo ilustra a dindmica apontada por Silva (2015, p.

40), para quem “ndo ha indicio de que o estudante busca o PVP com fins de

transformacao da sua conduta cidadd, mas sim como uma qualificagdo que
torne possivel seu ingresso no Ensino Superior”.

A disciplina de Geografia da ONGEP... eu ndo tenho nada

contra. Nao me interesso especialmente pela Geografia, mas eu

acho muito interessante as aulas. [...] Ah, vai ajudar a passar na

UFRGS ¢ no ENEM, acho que isso ja ¢ uma contribui¢do que

eu tava esperando. Mas, além disso, a historia... ah, 0 negdcio

14 que eu te falei que eu gostei, ¢ sempre bom saber mais como

o Brasil funciona, ou como tudo funciona, sempre bom saber.

Mesmo que eu ndo va botar em pratica, sempre é bom saber...
(Japiter).

Esta perspectiva revela a tensdo inerente aos pré-vestibulares

populares, que precisam equilibrar suas aspira¢des transformadoras com
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as demandas imediatas de preparagdo para exames seletivos. Contudo,
como demonstram outras narrativas, mesmo expectativas inicialmente
instrumentais podem evoluir para uma compreensdo mais critica da fungao

social do conhecimento geografico.

6. Consideracoes finais

O papel da Geografiana ONGEP— e, por extensao, na educagao popular
— assume a crucial tarefa de suprir as deficiéncias deixadas pelo ensino
basico, seja pelas lacunas resultantes da precarizagdo da escola publica, seja
pelas praticas pedagogicas ultrapassadas centradas no conteudismo. Neste
contexto, a Geografia acaba assumindo uma responsabilidade que caberia
originalmente ao Estado: a de garantir um ensino critico, significativo e de
qualidade. Em todas as narrativas coletadas, com diferentes nuances e graus
de explicitagdo, a importadncia da Geografia ¢ reiteradamente enfatizada
pelos e pelas estudantes. A compreensdo e a apropriagdo critica do espaco
mostram-se como compromissos centrais da disciplinano projeto de educagao
popular, contribuindo decisivamente para uma formacao cidada efetiva. Ao
tornarem-se conscientes de suas realidades e de seus espagos vividos, 0s
estudantes passam a reconhecer as multiplas escalas e for¢as envolvidas na
producao do espago. Essa nova perspectiva expande seus horizontes de agao,
permitindo ndo apenas identificar desigualdades espacialmente constituidas,
mas também embasar a reivindicacdo por direitos. A Geografia, assim,
fornece “as ferramentas necessarias” para que os educandos e as educandas
tornem-seprotagonistas na transformag¢do de seus espagos cotidianos.
Inserida em um pré-vestibular popular, a Geografia cumpre ainda a dupla
funcdo de preparar os estudantes para os exames vestibulares e, a0 mesmo
tempo, formar cidaddos e profissionais que levardo consigo a nogdo de
cidadania. Como perfeitamente sintetiza Saturno, o papel da Geografia na

educagdo popular € constituir “o ensino que te ensina pra vida”.
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CAPITULO 13

UM POUCO SOBRE AFETOS, PERTENCIMENTOS E AGﬁE§
POLITICAS EM UMA PERIFERIA URBANA: A IMPLANTACAO
DO CAMPUS RESTINGA - IFRS

Tiago Bassani Rech
Nelson Rego
Doi: 10.48209/978-65-5417-719-E

1. Do ponto de partida

Este texto € produzido a partir da tese defendida em 2021, intitulada “O
Afeto, o Pertencimento e o Lugar de A¢ao Politica em uma Periferia Urbana: a
Implantagdo do Campus Restinga — IFRS”. A pesquisa situa-se, na Geografia,
no didlogo com a educagdo, abordando as relagdes entre paisagem, territdrio,
lugar e educagdo em uma periferia urbana de Porto Alegre. O estudo tem como
foco compreender a trajetoria de constituicdo do bairro Restinga, suas marcas
histéricas e simbolicas, e a luta social que culminou na conquista do Instituto
Federal do Rio Grande do Sul — Campus Restinga, resultado de mobilizagdes
de liderangas comunitarias ¢ do desejo coletivo por melhores condigdes de vida
e de acesso a educagdo publica de qualidade.

A analise parte da compreensdo de que o espago € socialmente produzido,
carregado de significados, afetos e conflitos. Assim, a Restinga ndo pode ser
entendida apenas como uma unidade administrativa ou um bairro geografico,
mas como um territério construido historicamente por meio de processos de
remogdo, exclusdo e resisténcia. Conforme Gamalho (2009) e Aratjo (2019),
o0 bairro surge na década de 1960, fruto de politicas higienistas que deslocaram
populacdes pobres e negras do centro da cidade para a zona sul, reproduzindo
padrodes de segregacdo urbana. A estigmatizagdo do espagco como “maloca” e

9]

de seus moradores como “maloqueiros™ inscreveu-se na paisagem social da

cidade, consolidando a ideia de marginalidade.

1 Maloca ¢ uma cabana de uso coletivo que caracteriza o modo de vida de alguns povos
indigenas no Brasil. No Rio Grande do Sul, o termo passou a ser usado, popularmente, para
designar habitacdes citadinas improvisadas com sobras de madeira, papeldo e lona, sendo seus
moradores chamados de maloqueiros. O termo maloqueiro ganha notoriedade no contexto
dessa pesquisa, ao estar vinculado ao esteredtipo herdado pelos moradores da Restinga.
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Nesse sentido, o conceito de lugar é fundamental. De acordo com Tuan
(2015) e Marandola Jr. (2014), o lugar ndo € apenas um recorte espacial, mas
uma experiéncia vivida, permeada por significados afetivos e simbolicos. Para
Serpa (2019), compreender os lugares implica analisar também as relagdes de
poder, as hierarquias sociais e os processos de exclusdo que os constituem. Na
Restinga, o lugar ¢ continuamente construido pelas lutas de seus moradores
por infraestrutura, saide, transporte, moradia ¢ educagdo, constituindo-se
como espago de resisténcia e de producdo de identidades coletivas. A partir
dessa perspectiva, o campus Restinga do IFRS ndo é apenas um equipamento
educacional, mas também um lugar simbdlico, resultado de conquistas politicas,

afetivas e sociais.

Ao articular essas reflexdes, a pesquisa assume como horizonte
metodolégico uma abordagem fenomenoldgica e dialética. Inspirada nas
contribui¢des de Serpa (2019), que defende o didlogo entre essas perspectivas,
e de Freire (2017), que propde uma pedagogia da autonomia vinculada a
emancipacdo dos sujeitos, a investigagdo nao se limita a um relato descritivo
da histéria do bairro, mas busca compreender como a experiéncia dos
moradores e a luta pelo Campus Restinga expressam processos mais amplos
de resisténcia urbana e de disputa por direitos, apoiados pelas teorias de
Milton Santos (2006) e Renato Emerson Nascimento dos Santos (2020).

O campo empirico da pesquisa foi desenvolvido a partir de entrevistas
com liderancas comunitarias da Restinga, andlise de atas ¢ documentos
do Nucleo de Memoria do campus, além da revisdo de literatura sobre a
formagdo do bairro e das teorias geograficas do espaco, lugar e territorio.
Foram entrevistadas figuras centrais como Maria Guaneci Marques de
Avila, Maria Salete da Silveira Pinto, Djanira C. da Conceigdo, José Luiz
Ventura e outros moradores historicos. Esses interlocutores compartilharam
memorias, narraram experiéncias ¢ ofereceram interpretagdes fundamentais
para compreender o significado atribuido ao campus e ao bairro.

Assim, o estudo se estrutura em trés grandes movimentos narrativos:
(I) a formagdo histérica da Restinga como bairro marcado pela exclusdo e
pela estigmatizag¢ao, mas também pela construgdo de identidades coletivas
e afetivas; (II) a luta pela educacdo e pela implantagdo do Campus Restinga

do IFRS como conquista comunitaria; ¢ (III) os significados, simbolos e
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pertencimentos que o campus adquire para os moradores, tornando-se um

lugar de agdo politica, de formacao e de novas possibilidades de vida.

Essa introducao busca situar o leitor no horizonte tedrico-metodolégico
e no contexto da pesquisa. Pois, reforga que a questdo central ndo é apenas
descrever a trajetoria de um bairro periférico ou de uma instituicdo de
ensino, mas compreender como o afeto, o pertencimento e a agdo politica
se articulam na constituicdo de um lugar. Tal perspectiva contribui para
os estudos em Geografia ao enfatizar que a analise dos territdrios precisa
necessariamente incorporar a dimensdo vivida, simbolica e politica dos
lugares, de modo a evitar leituras meramente técnicas ou reducionistas da

realidade urbana.

2. Historico da Restinga e sua constituicdo como bairro
periférico

A compreensdo da formacao do bairro Restinga exige um retorno ao
contexto das politicas urbanas de Porto Alegre na segunda metade do século
XX. A Restinga foi resultado direto de um processo de remocao das chamadas
“vilas de malocas” localizadas em areas centrais da cidade, como a Ilhota
e a Colonia Africana, espagos marcados pela presenca da populacdo negra
e pobre. Como destacam Gamalho (2009) e Aratjo (2019), tais remogdes
estavam inseridas em um projeto higienista que visava “modernizar” a cidade
e liberar 4reas valorizadas para empreendimentos imobilidrios, deslocando

para a periferia populagdes consideradas indesejadas.

O deslocamento compulsorio das familias deu origem ao nticleo que se
transformaria no bairro Restinga, conforme o mapa 1. Inicialmente, tratava-
se de um conjunto precario de moradias improvisadas, construidas em um
espago distante do centro urbano, com escassez de servigos publicos e
infraestrutura. Tal realidade reforcava a marginalizacdo dos seus moradores,
estigmatizados como “maloqueiros” e associados a pobreza e a criminalidade.
Esse estereotipo persiste até os dias atuais, constituindo o que Santos (2020)
denomina como uma das expressoes do mito da democracia racial no Brasil: a
marginalizagdo estrutural da populagdo negra em areas periféricas.
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Mapa 1: Localizagdo da Restinga, da Ilhota, da Colonia Africana e do Centro de
Porto Alegre — R.S - Brasil

Fonte: IBGE (2019). Org. Nathany Miranda Blank (2021).

Conforme Aratijo (2019), ainstalag@o das primeiras familias na Restinga
deu-se em condi¢des extremamente precarias, sem saneamento, transporte
ou acesso regular a agua potavel. Fotografias e relatos de época evidenciam
a precariedade das habitagdes e a auséncia de assisténcia do poder publico.
O slogan oficial “remover para promover” demonstrava a contradi¢cdo de
uma politica que, sob o pretexto de promover desenvolvimento urbano,

produzia segregagdo e exclusdo social (Gamalho, 2009).

Nesse contexto, a Restinga foi, desde a sua origem, um territorio
marginal, distante da centralidade da cidade e estigmatizado pelo imaginario
social. Entretanto, como argumenta Serpa (2019), os lugares ndo se
constituem apenas pela negacdo, mas também pelas praticas sociais que

os ressignificam. Assim, as familias removidas foram tecendo redes de

239



Movimentos para Ensinar Geografia em Tempos de Estranhamentos - Volume VIiI

solidariedade, criando associa¢des comunitarias e mobilizando-se em busca
de melhores condi¢des de vida. A luta por creches, postos de saude, escolas
e transporte coletivo tornou-se parte constitutiva da identidade restingueira,

consolidando o bairro como espaco de resisténcia.

A analise demografica confirma a complexidade social da Restinga.
O Censo de 2010 indicava mais de 51 mil habitantes, com uma populagado
majoritariamente autodeclarada preta ou parda (41,59%), propor¢do mais
que o dobro da média municipal (IBGE, 2011). Essa composi¢do étnico-
racial evidencia a continuidade do processo historico de exclusdo e
concentracdo de grupos racializados nas periferias urbanas brasileiras,

heranca do escravismo e da segregacdo estrutural (Santos, 2020)>.

Para além dos numeros, as memorias de moradores como Maria
Clara e Enio Nunes revelam as experiéncias vividas no processo de
remoc¢ao e reconstru¢cdo da vida no novo territério. Segundo seus relatos,
a Restinga sempre foi marcada pela luta por reconhecimento e pelo desejo
de conquistar os mesmos direitos de cidadania que outras partes da cidade
possuiam. A nog¢do de pertencimento ao bairro, portanto, nasce em meio
a essa contradicdo: ser visto como espago marginalizado, mas, a0 mesmo

tempo, ser vivido como lugar de afeto, solidariedade e identidade.

E nesse processo de reconstrucio e resisténcia que emergem as
liderangas comunitarias. Nomes como Maria Guaneci Marques de Avila,
Maria Salete da Silveira Pinto, Djanira C. da Concei¢ao, Nelson da Silva
e José Luiz Ventura se destacam como sujeitos que, a partir de sua atuagao
politica e social, reivindicaram melhorias para o bairro. Tais liderangas
traduzem a ideia de que o territdrio se constroi pelas relagdes de poder e
pelas praticas sociais cotidianas (Haesbaert, 2018), sendo a Restinga um

caso exemplar de como a marginalidade pode ser convertida em forca

2 Conforme o ultimo Censo (2021), a Restinga possui 62.448 habitantes, num contexto de
expansdo imobiliaria instalada no bairro. No municipio, de maneira geral, a populagdo
autodeclarada preta e parda passou de 20,23% (2010), para 26% (2021). A Restinga ¢ um bairro
que sempre se destacou pelo elevado percentual de populagdo autodeclarada o preta e parda,
logo, é muito provavel que este percentual, no bairro, aumente em relagdo ao tltimo censo, que
ja somava mais de 40%.
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mobilizadora para conquistas coletivas.

Portanto, compreender a Restinga como bairro ¢ reconhecer que
sua formacdo se deu em meio a processos de exclusdo estrutural (Santos,
2006), mas também de intensa mobilizacdo comunitaria. O bairro ndo é
apenas fruto da agfo estatal de remocao, mas também das praticas e lutas
de seus moradores que, ao longo do tempo, transformaram o espaco em
lugar de pertencimento, identidade e afeto. Essa compreensdo ¢ fundamental
para entender por que, décadas mais tarde, a comunidade se mobilizaria
novamente para conquistar um equipamento estratégico como o Campus

Restinga do IFRS.

3. A luta pela educacdo e o processo de implantacao do
Campus Restinga

A luta pela educagdo na Restinga é a continuidade de um processo
historico de reivindicagcdes comunitarias. Desde os primeiros anos de formagao
do bairro, os moradores mobilizaram-se por servigos basicos como transporte,
saude, abastecimento de agua e creches. Nesse percurso, consolidou-se uma
cultura de organizagdo coletiva que, no inicio dos anos 2000, se direcionou
para uma demanda mais ousada: a criagdo de uma escola técnica federal.
Esse movimento revela a forma como a comunidade foi construindo suas
identidades e ampliando suas aspiragdes, vinculando a conquista da educagao

profissional ao direito & cidadania plena.

O contexto nacional favorecia esse tipo de reivindicacdo. A partir do
governo Lula, em 2003, houve uma expansdo da Rede Federal de Educagdo
Profissional e Tecnologica, resultando na criagdo de Institutos Federais em
diversas regides do pais. Em 2006, liderangas comunitdrias da Restinga
aproveitaram esse cenario politico para articular a demanda pela instalacao
de uma escola técnica federal, no bairro. Esse processo envolveu a formagao
da Comissdo Pro-Implantacdo da Escola Técnica Federal, composta por
representantes de associagdes de bairro, liderangas sociais e alguns politicos.

A mobilizacdo foi intensa e articulada. As reunides comunitarias,

as audiéncias publicas e os encontros com autoridades locais e federais
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registraram a determinagdo dos moradores em transformar a reivindicago
em realidade. Documentos produzidos pela comissdo, hoje preservados no
Nucleo de Memoria do Campus Restinga, evidenciam a nitidez dos objetivos
e a organiza¢do do movimento. O dossié preparado por Maria Guaneci, Maria
Salete e Djanira sintetiza a forca dessa luta: nele estdo reunidos os registros de
encontros, as listas de presenca e as estratégias de pressao politica.

O papel das mulheres nesse processo ¢ particularmente relevante.
Guaneci, Salete e Djanira, entre outras, demonstraram a poténcia do
protagonismo feminino nas periferias urbanas. Atuando como liderangas
comunitarias, elas reivindicaram o campus como um espaco de ensino, mas
também o tornaram simbolo de reconhecimento e de conquista coletiva. Suas
falas remetem a concepgao freireana de educacdo como pratica da liberdade
(Freire, 2017) por compreenderem a escola como lugar de emancipagéo e de
resisténcia.

A atuagdo de José Luiz Ventura, popularmente conhecido como
Ventura, também foi fundamental. Sua experiéncia na condugdo de projetos
comunitarios, como o Centro de Artes e Esportes Unificado (CEU), consolidou
sua imagem como lideranca de referéncia na luta por politicas publicas para o
bairro. A soma de esforcos de liderangas diversas, cada qual com sua trajetoria

e legitimidade, foi determinante para a conquista do Campus Restinga.

As negociagdes com a Prefeitura de Porto Alegre revelaram-se
desafiadoras. A escolha do terreno, as discussdes sobre acessibilidade e as
tensoes politicas marcaram o processo. O poder publico municipal, por vezes,
demonstrou resisténcia ou lentiddo, mas a persisténcia da comissdo garantiu
a superacdo dos entraves. Segundo as atas das reunides, foram necessarias
diversas audiéncias para viabilizar a cessdo da area e iniciar o processo de

construcdo do campus.

Esse percurso demonstra que o campus nao foi uma dadiva do Estado,
mas uma conquista social. Como enfatizam Arroyo ([2013]/2021) e Serpa
(2019), os espagos educativos, quando fruto de mobilizacdo popular, assumem
dimensdes que ultrapassam a func¢do pedagogica: tornam-se lugares de luta,

simbolos de pertencimento e territorios de afirmacgdo identitaria.
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A inauguracdo do Campus Restinga em 2012 materializou anos de
esforgo coletivo. O evento ndo foi apenas a abertura de uma unidade escolar,
mas a celebragdo de uma vitéria comunitaria. Os portdes do campus, desde
o inicio, foram mantidos abertos a populacdo, simbolizando a concepgao de
que o espago pertence ao bairro € ndo apenas a instituicdo. Esse gesto traduz
a visao de educacdo como bem publico e reforca o vinculo entre a escola e
a comunidade.

O seu processo de implantagdo também trouxe novos desafios.
A definicdo dos cursos ofertados, por exemplo, gerou intensos debates
entre liderancas comunitarias, gestores do IFRS e grupos mobilizados.
As expectativas dos moradores eram de que os cursos respondessem as
necessidades locais e abrissem possibilidades reais de inser¢do no mundo
do trabalho. Nesse aspecto, a construcdo de consensos foi marcada por
tensodes, mas também pela disposi¢do ao didlogo, evidenciando a vitalidade
da participagdo comunitaria.

Portanto, a luta pela criacdo da unidade académica evidencia a
capacidade de mobilizagao social de um bairro historicamente marginalizado.
Mais do que uma escola, o campus representa a sintese de um processo
de resisténcia coletiva, no qual o afeto, o pertencimento e a agdo politica
se entrelacam na constituicdo de um novo lugar, reconhecido, amado e
valorizado pelos moradores.

4. 0 Campus Restinga como lugar de pertencimento e acao
politica

Apos a sua inauguragdo, o Campus Restinga do IFRS passou a adquirir
multiplos significados para os moradores do bairro. Mais do que uma instituigao
educacional, o campus tornou-se simbolo de reconhecimento e de conquista
coletiva, sendo incorporado a memoria social da comunidade como resultado
direto da luta politica e do protagonismo popular. O espaco fisico da escola,
suas praticas pedagogicas e sua abertura a comunidade transformaram-no em
lugar de pertencimento, de identidade e de afeto.

Um dos aspectos mais marcantes ¢ a percepcao de que o educandario se
configura como territdrio protegido. Como parte da gestdo da unidade, afirmo
que, desde 2012, nao foram registrados furtos ou depredacdes significativas
em suas instalagdes. Mesmo em um bairro marcado por desigualdades e
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por tensdes sociais, o local é visto como “zona neutra”, respeitada inclusive
por grupos ligados ao trafico de drogas. Esse respeito revela a consciéncia
coletiva da importancia do equipamento conquistado e indica a existéncia de
uma forma particular de territorialidade, baseada no reconhecimento de que o
espago pertence a toda a comunidade.

As falas das liderangas entrevistadas, como Guaneci, Salete e Djanira,
reforcam a dimensdo afetiva atribuida ao campus. Para essas mulheres, cada
bloco construido e cada curso ofertado representam ndo apenas um servigo
publico, mas a materializag¢do da luta de décadas pela dignidade da Restinga.
E, nesse sentido, condensa o simbolismo de conquistas anteriores — como
creches, unidades de saude e transporte — e projeta novas possibilidades de
futuro. O lugar ¢ visto como conquista, mas também como legado para as
proximas geragoes.

As memorias coletadas no Nucleo de Memoria do campus confirmam
que o processo de implantagdo ndo se encerrou na inauguracdo. Reunides,
assembleias e atos publicos continuaram a mobilizar a comunidade, seja
para reivindicar melhorias na infraestrutura, seja para garantir a permanéncia
dos estudantes. Esse processo permanente de mobilizagdo demonstra que
a unidade ndo ¢ apenas cendrio, mas sujeito de agdo politica: sua propria
existéncia provoca novas demandas e articulagdes. E nesse sentido que o
conceito de lugar ¢ insuficiente para definir esta parte do espacgo da, pois a
analise das microrrelacdes (fenomenologicas) ali existentes ¢ indissociavel
das macrorrelagdes (dialéticas) que ali se entrecruzam, uma sendo resultado e
agindo com a outra, logo, a melhor definicdo geografica para os fenomenos e
acoes ali existentes ¢ a de lugar-territorializado. Ou seja, quando a identidade,
o afeto e o pertencimento ensejam agdes de defesa desse lugar, logo, um
territorio, que se retroalimenta constantemente (Rego e Rech, 2021).

Do ponto de vista pedagogico, o campus também se tornou espago
de experimentacdo multicultural. Os cursos ofertados atraem estudantes da
Restinga, da Lomba do Pinheiro, da Hipica e de outras regides de Porto Alegre,
gerando um ambiente de diversidade cultural. Contudo, essa diversidade
também trouxe desafios, como os altos indices de evasdo escolar, sobretudo

entre estudantes oriundos da propria Restinga. As dificuldades relacionadas
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a defasagem escolar, as condi¢des socioeconomicas e a falta de politicas
de permanéncia revelam a persisténcia das desigualdades educacionais
estruturais. Ainda assim, a presenca do campus abre caminhos para debates e
praticas pedagodgicas que buscam superar tais barreiras.

Nesse contexto, a pedagogia da autonomia de Paulo Freire (2017)
torna-se referéncia fundamental. Ao propor uma educagdo baseada no
didlogo, na emancipacdo e na valorizagdo dos saberes dos educandos,
Freire fornece instrumentos tedricos para compreender o papel do Campus
Restinga como espago de formacgdo critica e de transformacdo social. Os
vinculos afetivos construidos entre estudantes, professores e comunidade

sdo parte constitutiva dessa experiéncia.

Outro aspecto simbdlico de grande relevancia € a decisdo institucional
de manter os portdes abertos, sem a exigéncia de identificacdo para entrada.
Essa abertura ¢ compreendida pela comunidade como um gesto de confianga
e de pertencimento, distinto de praticas comuns em outras instituicdes de
ensino. Tal postura reforca a percepcdo de que ali ¢ um espaco publico no
sentido mais amplo, no qual a comunidade se sente acolhida e respeitada®.

Além disso, as praticas culturais e artisticas desenvolvidas no campus
ampliaram sua insercdo social. Oficinas, projetos de extensdo e atividades
promovidas pelo Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABI)
consolidaram o espaco como territorio de valorizagao da diversidade étnico-
racial e de combate ao racismo estrutural. Murais produzidos coletivamente,
exposicdes e eventos comunitarios transformaram seus muros e corredores em

expressoes visiveis de resisténcia, memoria e identidade.

Portanto, os significados atribuidos ao Campus Restinga extrapolam
sua funcdo institucional. Ele ¢ simultaneamente lugar de educacdo formal,
territorio de pertencimento, espaco de resisténcia politica e simbolo de afeto
coletivo. Em sua paisagem, estdo inscritos os esfor¢os de décadas de luta

comunitaria ¢ o desejo de que a periferia também seja reconhecida como

produtora de saberes, de cultura e de cidadania.

3 A partir de 2023, os portdes foram fechados, estando parcialmente abertos ao longo do dia,
porém, sem impedimento de entrada. Tal decisdo foi tomada pois, durante o dia, o publico
atendido ¢ composto, majoritariamente, por menores de idade, logo, ha uma responsabilidade
institucional que precisa ser considerada.

245



Movimentos para Ensinar Geografia em Tempos de Estranhamentos - Volume VIiI

5. Um fechamento, dentre outros possiveis ou que poderao vir

A pesquisa desenvolvida em torno do processo de formagdo do bairro
Restinga e da implantacdo do Campus Restinga do IFRS revela que lugar,
territdrio, afeto e pertencimento ndo sdo categorias abstratas, mas experiéncias
concretas, vividas e politicamente construidas. A Restinga, desde sua origem,
¢ marcada pela exclusdo urbana, pela segregacdo racial e pelo estigma social.
Contudo, ¢ também o palco de resisténcias, lutas comunitdrias e praticas de

solidariedade que a constituiram como espago de vida e de identidade.

O estudo demonstra que a instituicdo ¢ mais do que uma escola técnica
federal: € o resultado de um processo historico de reivindicagao e mobilizagdo
popular, conduzido por liderangas comunitarias que transformaram a luta por
infraestrutura basica em luta pela educagdo. A comissdo pro-implantagio,
composta majoritariamente por mulheres, expressa a poténcia da acdo
coletiva e o protagonismo feminino na construgao de territorios de resisténcia.
A instalacdo da unidade materializou uma conquista histdrica da comunidade,
mas também inaugurou novos desafios, como o combate a evasdo escolar ¢ a
necessidade de politicas de permanéncia.

Do ponto de vista tedrico, a pesquisa confirma a relevancia de
compreender o espago a partir da articulacdo entre lugar e territorio. O bairro
Restinga, a0 mesmo tempo em que ¢ territorio marcado pela segregacao, €
lugar de pertencimento, de afeto e de producao de sentidos. Como defende
Tuan (2015), os lugares se constituem pelas experiéncias vividas; e, como
acrescenta Serpa (2019), tais experiéncias estdo atravessadas por relacdes
de poder e processos de exclusdo. Ao analisar o Campus Restinga, percebe-
se que o espaco se apresenta ora como lugar — de encontros, identidades e
pertencimentos — ora como territorio — de disputas, limites e reivindicagdes,
mas sempre, um intrinseco ao outro, portanto, um lugar-territorializado.

A paisagem, nesse contexto, torna-se também categoria analitica
fundamental. As marcas da precariedade e da luta, inscritas no espago da
Restinga, constituem simbolos de resisténcia, traduzindo o que Santos (2006)
chamou de rugosidades: elementos do passado que permanecem no presente
e condicionam novas praticas sociais. No caso da Restinga, tais rugosidades
ndo sdo apenas marcas de exclusdo, mas também referéncias de memoria e
identidade, ressignificadas em praticas comunitarias e culturais.
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Do ponto de vista metodologico, a pesquisa-agdo permitiu que o
pesquisador se colocasse como sujeito implicado, docente e gestor da unidade,
construindo um olhar fenomenologico e dialético sobre o processo. Essa
postura reforca a perspectiva de Freire (2017), segundo a qual o conhecimento
ndo é neutro, mas se constrdi na interagdo entre sujeitos, na escuta e no didlogo
com a realidade concreta.

Como contribuicdo a Geografia, a tese demonstra que o estudo dos
territorios exige a consideracdo das dimensdes simbdlicas, afetivas e politicas,
sob pena de reduzir os espagos a meros recortes técnicos ou estatisticos. O
caso da Restinga evidencia que os lugares ndo podem ser compreendidos sem
considerar as lutas sociais que os constituem e os sentidos que lhes sdo atribuidos
pelos sujeitos que os habitam. Nesse sentido, reafirma-se a proposicao de
Holzer (2013) de que estudar os lugares ¢ tarefa urgente das ciéncias humanas,
para que o futuro ndo seja planejado apenas pelo pragmatismo do consenso,
mas também pela utopia da justiga social.

Como contribui¢do a Educagdo, a pesquisa refor¢a a importancia dos
Institutos Federais como espagos de emancipagdo e de democratizagdo
do acesso ao conhecimento. No entanto, aponta também para os limites e
contradi¢des dessa politica publica, especialmente em contextos de periferia
urbana, onde a permanéncia ¢ o sucesso escolar dependem de condigdes
materiais e simbolicas muitas vezes ausentes (Gadotti, 2012). Nesse aspecto,
reafirma-se a atualidade do pensamento de Arroyo ([2013]/2021) e Moll
(2021), ao enfatizar que as experiéncias sociais dos educandos precisam ser
reconhecidas como constitutivas do processo pedagogico.

Em sintese, o Campus Restinga do IFRS ¢ lugar de afeto, pertencimento
e acgdo politica. Sua existéncia revela que a periferia ndo € apenas espago de
caréncia, mas também de poténcia, criatividade e resisténcia. Esta unidade
do IFRS ¢ memoria de lutas passadas, conquista do presente e promessa
de futuro. E, sobretudo, testemunho de que o afeto é revolucionario, como
lembra Mirelle Barcos Nunes* (in memoriam), € de que a geografia s6 se torna
completa quando incorpora as vozes, os simbolos e os sentimentos daqueles
que constroem, cotidianamente, os lugares em que vivem (Massey, 2017).
4 Mirelle Barcos Nunes foi professora de turismo, do Campus Restinga, que foi vitima

da covid-19, em 2021. Era conhecida pela sua empatia, carinho e afeto com os colegas e
estudantes.
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O Livro Movimentos para ensinar Geografia - Tempos de Estranhamento,
apresenta um conjunto de ideias e pesquisas transformadas em
tessituras que compde as escritas. Muitas geografias circulam
pelos textos derivados de experiéncias e reflexdes sobre a relagdes
socioespaciais com o ensino da Geografia. As discussbes sao
significativas e trazem estranhamento, reforcando uma postura
ndo naturalizada diante de diversificadas tematicas, desde o
estranhamento ao racismo, os documentos educacionais impostos,
aos processos avaliativos tradicionais e a uma educacdo desigual. Esta
realidade que se transforma em concep¢des pedagogicas proporciona
uma aprendizagem significativa e reflexiva. Ora tem-se no centro das
discussBes o estudante, ora o professor, ora a escola, compreendidas,
muitas vezes, por narrativas oportunizadas pela palavra que decifra
estranhamentos de quem convive com a educacdo. E uma obra
que mistura tematicas, mas que tem em comum nos seus textos a
preocupacdo com uma formagdo mais reflexiva, que consiga fazer
frente a uma sociedade cada vez mais desigual e reprimida. Este livro
tensiona a forma de pensar e agir com a Geografia, nos deixando
possibilidades de novos caminhos. Alinha que perpassa todos os textos
nos leva ao entendimento e a preocupagao com a aprendizagem. Vale
a pena ler, certamente surgira um belo dialogo entre o leitor e as frases
que articulam pensamentos e experiéncias diversas, sempre com
sensibilidade para levar ao estranhamento. Boa leitura!
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