


EDUCACAD  ARE®
MBIENTAL

em terhpos de emergéncia climatica
e desastres socioambientais

Desafios para uma
formacgdo critica e
emancipadora

Alberto Lopo
Montalvdo Neto
Vitoria Costa de Assis
Emylia Angélica da
Costa
Nancy Paola Norato
Quevedo
Org.



Conselho Editorial

Prof. Dr. Adilson Tadeu Basquerote Silva - UNIDAVI
Prof. Dr. Astor Jodo Schonell Junior - IFFAR

Prof. Dr. Alan Ricardo Costa - UFRR

Prof. Dr. Allan Diégo Rodrigues Figueiredo - UESPI
Profa. Dra. Andréia Bulaty -UNESPAR

Profa. Dra. Carla da Conceicao de Lima - UFVIM

Prof. Dr. Camilo Darsie de Souza - UNISC

Profa. Dra. Clarice Caldeira Leite - UFRGS

Profa. Dra. Cecilia Decarli - UFRGS

Prof. Dr. Carlos Adriano Martins - UNICID

Prof. Dr. Christian Dennys Monteiro de Oliveira - UFCE
Profa. Dra. Dayse Marinho Martins - UFMA

Prof. Dr. Deivid Alex dos Santos - UEL

Prof. Dr. Dioni Paulo Pastorio -UFRGS

Prof. Dr. Douglas Manoel Antonio de Abreu Pestana dos Santos - FASESP
Profa. Dra. Elane da Silva Barbosa - UERN

Profa. Dra. Elen Gomes Pereira - [IFBA

Profa. Dra. Francielle Benini Agne Tybusch - UFN

Prof. Dr. Francisco Odécio Sales - [FCE

Prof. Dr. Francisco Ricardo Miranda Pinto - UFCAT
Prof. Dr. Gilvan Charles Cerqueira de Aragjo - UCB
Prof. Dr. Ismar Inacio dos Santos Filho - UFAL

Prof. Dr. Leonardo Bigolin Jantsch -UFSM

Profa. Dra Liziany Miiller Medeiros - UFSM

Profa. Dra Marcela Mary José da Silva - UFRB

Prof. Dr. Mateus Henrique Kohler - UFSM

Prof. Dr. Michel Canuto de Sena - UFMS

Profa. Dra. Monica Aparecida Bortolotti - UNICENTRO
Prof. Nilton David Vilchez Galarza - UPLA

Prof. Dr. Olavo Barreto de Souza - UEPB

Prof. Dr. Rafael Nogueira Furtado - UFABC

Prof. Dr. Roberto Araujo da Silva Vasques Rabelo - UNISANTOS
Prof. Dr. Rodrigo Toledo - USCS

Prof. Dr. Rodolfo Rodrigues de Souza - UERJ

Prof. Dr. Sidnei Renato Silveira - UFSM

Prof. Dr. Thiago Ribeiro Rafagnin - UFOB

Prof. Dr Toméas Raul Gomez Herndndez - UCLV



Editor Chefe: Ivanio Folmer
Projeto grafico e Diagramacéo: Gabriel Eldereti Machado
Capa: Laura Denisar Montes e Silva

Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacao (CIP)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Educagao ambiental em tempos de emergéncia climdtica
e desastres socioambientais [livro eletronico]
desafios para uma formag¢ao critica e emancipadora /
organizacao Alberto Lopo Montalvao Neto...[et al.].
—— Santa Maria, RS : Arco Editores, 2025.
PDF

Varios autores.

Outros organizadores: Vitoria Costa de Assis,
Emylia Angélica da Costa, Nancy Paola Norato
Quevedo.

Bibliografia.

ISBN 978-65-5417-515-9

1. Educacao ambiental 2. Mudan¢as climdticas
3. Sustentabilidade ambiental I. Montalvao Neto, Alberto
Lopo. II. Assis, Vitoria Costa de. III. Costa, Emylia
Angélica da. IV. Quevedo, Nancy Paola Norato.

25-291044 CDD-304. 2

Indices para catilogo sistematico:
1. Educacao ambiental 304.2
Eliete Marques da Silva - Bibliotecéria - CRB-8/9380

10.48209/978-65-5417-515-9

Esta obra foi construida de forma coletiva, reunindo diferentes vozes, experiéncias e
perspectivas. As opinides expressas nos capitulos sdo de responsabilidade exclusiva
de seus respectivos autores e ndo representam, necessariamente, a posi¢do desta editora.
Esta obra é de acesso aberto. E permitida a reproducdo parcial ou total desta obra, desde

que citada a fonte e a autoria e respeitando a Licen¢a Creative Commons indicada.



PREFACIO

Vivemos tempos marcados por emergéncias multiplas. As mudancas cli-
maticas e os desastres socioambientais — longe de serem eventos isolados ou
naturais — sao expressoes agudas das crises do modelo civilizatorio moderno.
Nesse cenario, o campo da Educagdo Ambiental (EA) ¢ convocado a assumir
posi¢des mais firmes, criticas e politicamente engajadas, que deem conta das
injusti¢as socioambientais e de seus atravessamentos interseccionais: de classe,

raga, género, territorio, entre outros.

Este livro, Educacdo Ambiental em tempos de emergéncia climatica e
desastres socioambientais, ¢ uma tessitura coletiva de vozes que se insurgem
contra o esvaziamento politico e epistémico da EA. Seus capitulos, escritos por
pesquisadoras e pesquisadores de diferentes contextos, trazem a tona experi-
éncias, reflexdes tedricas e epistemologicas, praticas pedagogicas e analises

situadas que tensionam a EA desde dentro, ampliando seus horizontes criticos.

Esta obra tem também raizes profundas no solo fértil do GEPIC — Grupo
de Estudos e Pesquisa em Educagdao em Ciéncias —, coletivo com o qual tenho
a honra de caminhar. Muitos dos debates, inquietacoes e praticas aqui reunidos
foram germinando ao longo de encontros formativos, pesquisas colaborativas,
acoes de extensdo e didlogos interinstitucionais que caracterizam a atuagao do
grupo. O GEPIC tem se constituido como espaco de encruzilhada epistemo-
logica e de compromisso com uma Educagcdo Ambiental critica, intercultural,
territorializada e comprometida com a justica socioambiental. E dessa travessia

comum que brota este livro.

A proposta dos pesquisadores e pesquisadoras que organizam a obra con-
templa uma pluralidade intencional: os capitulos apresentam uma diversidade
de géneros textuais — relatos de experiéncia, ensaios, revisdes bibliograficas,
discussdes conceituais e proposi¢des metodologicas — e abordam temas que,
a principio, podem parecer desconectados. No entanto, essa heterogeneidade
nao se configura como um ecletismo fragmentado ou diluido, mas como uma
aposta na poténcia do pluralismo. Trata-se de um pluralismo comprometido

com um horizonte comum: uma Educacdo Ambiental Critica que se afirma na



transdisciplinaridade, na interculturalidade e na acdo transformadora. Dialo-
gando com as proposi¢oes de Arturo Escobar (2018), compreendemos que € no
reconhecimento da pluriversidade — como coexisténcia de multiplos mundos,
saberes € modos de vida legitimos — que se abrem caminhos para outras for-
mas de habitar o mundo. Sao caminhos que inspiram uma EA engajada com a

libertagdo e o cuidado com a vida em todas as suas expressoes.

Os textos que compdem esta obra ultrapassam cercas disciplinares e con-
vocam-nos a pensar para além dos muros das certezas. Ao tratar das frontei-
ras epistemoldgicas, nao se trata aqui de reificar barreiras entre campos do sa-
ber-poder, mas de problematizar os limites impostos por paradigmas Unicos,
coloniais € modernizantes. A metafora da “cerca” nos serve justamente para
questionar os mecanismos que demarcam quem pode saber, o que pode ser
considerado conhecimento, e a servico de qué esse saber ¢ legitimado. Em con-
trapartida, os capitulos abrem veredas que atravessam essas cercas, dialogando
com saberes populares, territoriais, indigenas, quilombolas, camponeses, esco-
lares e académicos — numa perspectiva de ecologia de saberes que se recusa a
reduzir a complexidade do mundo a linearidade das respostas Unicas.

Autores como Paulo Freire, Enrique Leff, Carlos Frederico Loureiro, Ed-
gar Morin, entre outros, ressoam em muitos capitulos, ndo como verdades a se-
rem seguidas, mas como presengas que inspiram o compromisso €ético, politico
e epistémico com uma EA voltada a emancipagdo e a justi¢a socioambiental.
Eles ajudam a sustentar o que este livro propde: uma educagdo ambiental que
nao se furta ao conflito, a diferenca e ao enfrentamento das logicas que margi-

nalizam saberes e modos de vida.

A obra ¢, portanto, um convite ao deslocamento — ético, estético, po-
litico e epistémico. Que ela inspire educadoras ¢ educadores, pesquisadoras ¢
pesquisadores, militantes e estudantes a seguirem tecendo praticas de Educa-
cdo Ambiental que fagam frente as catastrofes de nosso tempo, sem abrir mao
da esperanga critica — aquela que move o mundo nao porque o idealiza, mas

porque o enfrenta com ternura e coragem.

Mais do que ampliar as fronteiras da Educa¢dao Ambiental Critica na

América Latina — com a participacao de autoras e autores do Brasil e da Co-



lombia —, este livro nos provoca a revisitar praticas, epistemologias e aliangas.
E uma leitura fundamental para quem esta comprometido com a construgio de
mundos mais justos, plurais e sustentaveis.

Que cada capitulo possa ser solo fértil para a germinacdo de novas per-
guntas, encontros € esperancas.

Danilo Seithi Kato — agosto de 2025
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CARIMULIGK

TRAJETORIAS DE EDUCADORES SOCIOAMBIENTAIS
EM PERSPECTIVAS BIOCULTURAIS:
CONFLUENCIAS DE UM GRUPO DE PESQUISA

Vitoria Costa de Assis

Emylia Angélica da Costa

Alberto Lopo Montalvao Neto
Nancy Paola Norato Quevedo
Doi: 10.48209/978-65-5417-515-0

INTRODUCAO

Na contemporaneidade, muitas sdao as problematicas socioambientais
que assolam diferentes pessoas e territorios. Entretanto, nao apenas ¢ complexo
definir as dimensdes desses impactos - sejam eles ocasionados por enchentes,
secas, queimadas e outras mazelas decorrentes das emergéncias climaticas e
socioambientais, que afetam sujeitos que habitam diferentes territorios, com
seus contextos, historias e culturas diversas - como também torna-se desafiador
encontrarmos defini¢des precisas sobre o que ¢ a Educagdo Ambiental (EA).
Isso porque, hd uma “[...] multiplicidade das trilhas conceituais, praticas e me-
todologicas” (Carvalho, 2004, p. 14), que, assim como a linguagem, nao tor-
na-a transparente. Por conseguinte, isto traz a tona expressivas dificuldades
em nos posicionarmos perante a este campo do conhecimento. Ainda assim,
segundo Carvalho (2004), ¢ possivel habitar uma filosofia enquanto educadores
ambientais, ndo esvaziando-se em conceitos superficiais.

Entendemos que a “[...] EA pode ser definida pela discussdo dos proces-
sos educativos no contexto das questdes ambientais e que envolve a sociedade
humana” (Kato; Kawasaki; Carvalho, 2015, p. 7). Nesse sentido, no presente
estudo partimos do pressuposto que a EA:

[...] ¢ um campo de pesquisa permeavel aos desdobramentos epistemologi-
cos de outros campos como, por exemplo, o campo dos estudos culturais,
que vao paulatinamente, incorporando as tematicas e os debates em torno

n



Educag¢dao Ambiental em Tempos de Emergéncia Climatica e Desastres Socioambientais:
Desafios para uma Formacao Critica e Emancipadora

da problematiza¢ao do multiculturalismo e da proposta da interculturalida-
de, em particular dos aportes do chamado giro decolonial, que comegam a
ser incorporados nos trabalhos em educagdao ambiental mais recentemente
(Fernandes et al., 2018, p. 162).

Em outras palavras, entendemos que a EA vai além de compreender a
natureza de forma isolada, numa historica cisdo entre esta € os seres humanos.
Destarte, assumimos a EA em uma perspectiva biocultural, o que implica dizer
que ha um “[...] complexo bioldgico-cultural, originado historicamente e que
¢ o produto de milhares de anos de interagdes entre as culturas e os ambien-
tes naturais” (Toledo; Barrera-Bassols, 2015, p.39). Nessa perspectiva, “[...]
o projeto politico-pedagdgico de uma Educacdo Ambiental Critica seria o de
contribuir para uma mudanca de valores e atitudes, contribuindo para a forma-
¢ao de um sujeito ecologico” (Carvalho, 2004, p. 17). Ou seja, nao se trata de
conscientizar sobre questoes individuais, comportamentais e conceituais de um
dado aspecto relativo a preservagao da natureza, como, por exemplo, habituais
projetos escolares de coleta seletiva ou voltados a economia doméstica de agua.
Trata-se de retirar a culpabilizag¢do individualizada dos problemas climaticos e
ambientais, a partir de processos que levem a transformacao social dos sujeitos
¢ dos grupos sociais aos quais pertencem, perpassando as suas culturas, rela-
cOes com os territorios, subjetividades e demais questdes que lhes permitam
“[...] identificar, problematizar e agir em relagdo as questoes socioambientais,
tendo como horizonte uma ética preocupada com a justica ambiental” (Carva-
lho, 2004, p. 19).

Diante das questdes expostas, neste capitulo, partimos da concepcao de
que, aliado as questoes socioambientais, podemos dialogar com uma série de
estudos que vém sendo desenvolvidos ao longo das ultimas décadas, mais espe-
cificamente desde os anos 1980, e que pautam-se em possibilidades educacio-
nais decoloniais. Em outras palavras, assumimos os saberes ancestrais e aque-
les relacionados aos territdrios como conhecimentos que ensinam e dialogam
com as questoes sociocientificas, de modo que seja possivel produzir outros
sentidos e mundos (Almada; Venancio, 2021).

Acreditamos em formas de educar que possibilitem a construg¢ao de co-

nhecimentos com o outro, numa posic¢ao de alteridade e por meio de um descar-
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rego colonial, como enunciado por Rufino (2019). Destarte, vamos de encontro
a uma ciéncia candnica, que, no imagindrio social, apresenta-se por meio da
iluséria ideia de que esta detém todo o conhecimento, em verdades incontes-
taveis (Montalvao Neto, 2023). Diante disso, neste estudo buscamos construir
didlogos com experiéncias, trajetérias e sentimentos nao s6 daqueles que es-
crevem este capitulo, mas de vozes que os atravessam. Compreendemos essas
relagdes como possiveis dentro de uma logica multiespécie, ja que, numa pers-
pectiva biocultural, os saberes se encontram também nos territorios € em outros
organismos que os habitam, humanos ou nao (Almada; Venancio, 2021).

Diante das questdes suscitadas, neste texto, objetivamos refletir sobre
como as trajetorias de educadoras(es) e pesquisadoras(es), inseridas(os) no
Grupo de Estudos e Pesquisa em Interculturalidade na Educacao em Ciéncias
(GEPIC), sao atravessadas por questoes da EA em perspectivas interculturais
e decoloniais. Ademais, buscamos evidenciar como tais atravessamentos nos
(trans)formam enquanto sujeitos que resistem e (re)existem diante das proble-
maticas socioambientais € coloniais que perfazem a sociedade moderna e o
conhecimento cientifico. Para tal, primeiro apresentaremos algumas questdes
tedricas que balizam pesquisas e agdes do grupo. Em seguida, a partir da mo-
bilizacao da histéria do GEPIC e de narrativas que apontam para as nossas re-
lagdes com este grupo, apresentamos reflexdes sobre a construgdo de pesquisa-
doras(es) e educadoras(es) que trabalham com EA em perspectiva intercultural.
Por fim, apresentamos algumas consideragdes finais.

REFERENCIAL TEORICO
EDUCAGAO AMBIENTAL CRITICA: ALGUMAS DEFINIGOES

A EA como campo de conhecimento plural gravita uma multiplicidade
de atores, concepgdes, praticas, além de posi¢des politico-pedagogicas e epis-
temolodgicas. Isso ocorre em concordancia com a sua interpretacao da realidade
e dos interesses das relagdes sociais, bem como das relagdes que a sociedade

mantém com o seu ambiente (Layrargues; Lima, 2014).

A Educagdao Ambiental Critica (EAC) como perspectiva e/ou “macro-

tendéncia politico-pedagogica” (Layrargues; Lima, 2014) deste campo propoe
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uma interpretagdo historica e sociologica de suas origens sociais e politicas,
bem como de suas influéncias culturais, dos conflitos e das bases tedrico-con-
ceituais que permitiram formular essa perspectiva particular de abordagem da
relacdo entre a educagdo, a sociedade e as questdes ambientais (Lima, 2009).
Destarte, apdia-se com énfase na revisao critica dos fundamentos que propor-
cionam a dominacao do ser humano e dos mecanismos de acumulagao do Ca-
pital, buscando o enfrentamento politico das desigualdades e da injusti¢ca so-
cioambiental, assim como ¢ atravessada por influéncias criticas da Educagao

Popular e da Ecologia Politica (Layrargues; Lima, 2014).

Kassidou e Sanchez (2019) argumentam que a EAC, em dialogo com o
corpo teorico da Ecologia Politica, contribui para reflexdes criticas sobre os
conflitos socioambientais. A autora e o autor partem do entendimento que os
conflitos sdo inerentes ao contexto social e ganham espago nas sociedades de-
mocraticas. No entanto, ao mirarem no conflito ambiental em termos pedago-
gicos e no sentido pedagdgico do conflito, apreendem um olhar critico deste
fendmeno social para avaliar possibilidades e desafios educativos.

A perspectiva critica propde ainda, para fins de conhecimento da dinami-
ca social, o reconhecimento das diferencas especificas de uma forma social que
constitui as mediacdes sociais. E viavel compreender as relagdes ¢ as totalida-
des as quais pertencemos. Nesse sentido, a EAC ndo parte de um abstrato pau-
tado no questionar sobre “O que é o ser humano? ”, mas de outra interrogativa,
a saber: “Qual ser humano é possivel em cada uma das distintas sociedades
e modos de produgdo da vida?” (Loureiro, 2019). Para a EAC, a questdo am-
biental e os conflitos sociais sdo inseparaveis, pois as suas causas estao enraiza-

das nos modelos histéricos de organizacdo social e desenvolvimento.

Ao defender que € necessario uma transformagao da relagdo entre o ser
humano e a natureza, exige-se também a constru¢cdo de uma nova sociedade
e 1sso requer mudangas profundas e integradas nas esferas do conhecimento,
das institui¢oes, das relacoes sociais € dos valores. Em contrapartida, intensi-
ficam-se as dinamicas de lutas pela terra, dos movimentos sociais indigenas,
quilombolas, dos trabalhadores da pesca e dos camponeses, culminando no
aparecimento de novas formas de mobilizagao e de participagao cidada centra-
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das na defesa dos bens naturais (Loureiro; Layrargues, 2013, Loureiro, 2019) e

também nos modos relacionais com a natureza.

A perspectiva critica na EA reforca a territorializagdo e a politizacao dos
debates em torno das questdes ambientais enquanto condigdes para restabele-
cer as relagdes individuo-sociedade-natureza (Kassidou; Sanchez, 2019). No
entanto, o que nos chama a atencao € a sua lente politica, que possibilita uma
construcao social, dialdgica e coletiva com aquelas(es) que estdo nos territo-
rios, a partir das multiplas relagdes com a vida comunitaria, na qual as praticas
educativas ocorrem, especialmente quando a dimensao socioambiental € o foco
privilegiado (Lima, 2009). E, se ha a dimensdo politica, ndo ha apenas uma
questdao de poder. H4 também conhecimento, justificagdo e construgdo social

da realidade.

INTERCULTURALIDADE, ~ DECOLONIALIDADE E EDUCACAO
AMBIENTAL: INTERSECGOES POSSIVEIS?

E preciso compreender que ndo se trata apenas de encarar os conflitos
socioambientais como mais uma entre outras questoes ambientais especificas.
As contradigdes sociais se devem a um processo civilizatério imposto que
colonizou o mundo, em especial a América Latina. Nessa perspectiva, negar
o outro era (e ainda €) uma transacdo obrigatoria. A apropriacdo violenta
privada das terras, a exploracao do trabalho, a expropriagdo de meios de vida
(territorios, técnicas, saberes e culturas) e a eliminagdo pela forca militar e
de Estado de toda e qualquer outra forma de sociabilidade comunitarista, nao
patriarcal e religiosamente plural, sdo agdes de um projeto de universalizacao
de um padrdo unico de sociabilidade com valores e voltados a uma determinada
cultura (Loureiro, 2019, Porto Gongalves, 2024).

Em sua obra Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire (1987) discute a
educacao como uma pratica de liberdade, na qual o ato educativo busca cons-
cientizar e transformar o individuo, levando-o a uma leitura critica do mundo
e a acao transformadora na realidade. Assim, a ideia de que todo ato educati-
vo € um ato politico estd intimamente ligada a concepgao de educacao como
um processo de conscientizagdo e libertagdao, que busca a constru¢ao de uma
sociedade mais justa e igualitaria.
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Nesse sentido, sob o ponto de vista da educagao - e aqui apontamos para
as questdes socioambientais, Loureiro (2019) afirma que os sujeitos que se
encontram na base das contradi¢des sociais sdo aqueles que buscam por alter-
nativas para a sociedade, justamente por estarem no lugar de oprimidos. Em
uma dimensao politica e emancipatodria, esses sujeitos encarnam a negacao do
que esta sendo posto. Portanto, ¢ ilegitimo pensar a EA de forma unilateral,
monofasica, ontologicamente monista, mecanica e bancaria, que considera
uma visdo simplista face ao ambiente estrutural, institucional, epistémico,
politico-social, econdmico e religioso (Martins; Araajo, 2021).

Carvalho e Muhle (2017) tensionam os nossos olhares para o cuida-
do com o pensamento unico de uma educagao critica, visto que, ao buscar
uma “verdade critica”, silenciam-se as multiplas experimentagdes que estdo
em curso no mundo das praticas de EA. Diante disso, Kassidou e Sanchez
(2019) destacam a historicidade como elemento constitutivo da atividade pe-
dagogica, compreendendo que ha também um processo continuo e inacabado
de possibilidades pedagdgicas no campo da EA que caminham juntas. Des-
se modo, os autores realizam uma leitura acerca das praticas e de situagdes

como potencialidades pedagdgicas.

Walsh (2017) propoe refletir sobre as praticas pedagogicas a partir das
fissuras decoloniais nos territérios. As pedagogias decoloniais sdo estraté-
gias e praticas metodoldgicas que se entrelacam e sdo construidas nas lutas
de resisténcia, insurgéncia, marginalizacao, afirmacdo, reexisténcia, reuma-
nizacdo e libertagdo, assim como nas agdes sociais, politicas, epistémicas,
artisticas, poéticas, performaticas e espirituais. Possibilitam a compreensao
do mundo a partir dos conhecimentos do Sul Global, configurando uma ra-
cionalidade alternativa, capaz de desconstruir o sistema-mundo-globalizado
e permitir modos de ser/estar em outros mundos e vidas possiveis. Trata-se de
uma outra ordem global, fundamentada nas diferencas e especificidades dos
territorios, a partir da qual emerge o conhecimento dos povos em suas condi-

coes ecolodgicas e encarnado em seu ser cultural (Leff, 2022).

Para Walsh (2019), adentrar as fissuras decoloniais pela interculturalida-
de critica permite questionar ¢ modificar a colonialidade do poder, enquanto,
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ao mesmo tempo, torna visivel a diferenca colonial. Assim, ao agregar uma di-
mensao epistemologica “outra”, a interculturalidade oferece um caminho para
se pensar a partir da diferenga e através da descolonizacao, da construgao e da

constitui¢ao de uma sociedade radicalmente distinta.

Pensar uma EA decolonial e intercultural ¢ construir modos “outros” do
poder, do saber, do ser, do viver e do estar com a natureza e com os territorios.
E assinalar a necessidade de visibilizar, enfrentar e transformar as estruturas e
as instituicoes que diferencialmente posicionam grupos, praticas ¢ pensamen-
tos dentro de uma ordem e logica que, a0 mesmo tempo, ainda € racial, moder-
no-ocidental e colonial (Walsh, 2009).

ENTRELACANDO NARRATIVAS DE UM GRUPO DE PESQUISA

O grupo GEPIC - Grupo de Estudos e Pesquisa em Interculturalidade
¢ Educacdao em Ciéncias - foi fundado no ano de 2016, estando inicialmente
vinculado a Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM) no ambito
do Programa de Pos-Graduacao em Educacao (PPGE) e do curso de Licencia-
tura em Educacdo do Campo (LeCampo). Atualmente, o GEPIC ¢ composto
por pesquisadoras/es de diferentes niveis de pesquisa e ensino, como Iniciacao
Cientifica, Mestrado, Doutorado, docentes da Educacao Basica e do Ensino
Superior (UFTM, Universidade de Sao Paulo - USP e Universidade do Estado
de Minas Gerais - UEMG), além de contar com membros de outros paises, tais
como Angola, Colombia e México, conferindo, assim, um carater interinstitu-

cional e internacional ao grupo.

O Ensino de Ciéncias ¢ um dos eixos centrais no que diz respeito as
acoes e produgdes académicas coletivas e individuais do GEPIC. Ainda assim,
as relacOes construidas junto as redes publicas da Educacgdo Basica, principal-
mente em contextos de formagao continuada de professores, envolvem estudos
¢ pesquisas propostos em outras areas de conhecimento, tais como as Artes, a
Pedagogia e a Educagdo Fisica. Portanto, a pluralidade de areas e das pesqui-
sas ¢ uma marca importante deste grupo, contemplando a educagdo basica, a
graduacdo e a pos-graduacao por meio de Trabalhos de Conclusao de Curso

(TCCO), teses, dissertagdes e acoes de extensdo em diferentes territorios.
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Enquanto coletivo alinhado politicamente, partimos de um holofote
desde o sul epistemoldgico para refletir sobre a relagcdo entre a sociedade e a
natureza. A ruptura da cosmopercepg¢ao! de unidade entre os povos afroame-
rindios posta pela colonialidade abriu precedentes para uma relagdo exclusi-
vamente exploratoria, mercantilista e dominadora, que reflete-se, inclusive,
na producao de conhecimentos e nos processos educativos. Sendo assim, par-
te-se da perspectiva latino-americana para se pensar a humanidade e a natu-
reza nao enquanto categorias dicotdbmicas, mas enquanto sujeitos implicados
entre si e atravessados por relagdes historicas e culturais, assumindo, também,
um compromisso €tico. Nesse sentido, como mencionamos ao dialogar com
Walsh (2019), entendemos que ao assumir uma perspectiva latino-americana
adentramos nas fissuras da colonialidade por meio de aspectos interculturais
de modo a questionar dimensdes que perpassam a modernidade. Outrossim,
como aponta Mignolo (2017, p. 1), “[...] a pauta oculta (e o lado mais escuro)
da modernidade era a colonialidade”.

Considerando as relagdes e os conflitos que compdem os territorios, en-
tendemos que torna-se importante que os contextos de produgdo académica e
cientifica, os processos educativos vinculados as diferentes praticas de ensino e
as agOes de extensdo partam de questdes autoctones. Considerando o historico
colonial de exploracdo da biodiversidade em territorio latinoamericano, espe-
cialmente pelo modelo do agronegodcio no caso do Brasil, evidencia-se o papel
hegemonico das relagdes enunciadas nos aspectos econdmicos, culturais e so-
cioambientais, principalmente ao pensarmos na regiao do Triangulo Mineiro e
no interior paulista, ou seja, na regido sudeste (Stacciarini; Pereira, 2018), na
qual o GEPIC insere-se ¢ atua. Nao obstante, as monoculturas, aliadas a tecno-
ciéncia e ao capitalismo voraz, tém se consolidado com veeméncia, intensifi-
cando a ocupacdo dos territdrios e culminando em processos de amnésia bio-
cultural (Auler, 2021). Em contraponto, comunidades tradicionais que povoam

o campo tém feito frente a essas questdes a partir da agricultura familiar, dos

1 Neste texto, o termo cosmopercepgao ¢ adotado a partir do pensamento filosofico de Oyéronke
Oyéwumi (2002), que a define como uma maneira mais inclusiva de descrever a concepgao de
mundo por diferentes grupos culturais, destoando da cosmovisdo. Trata-se de um termo usado no
Ocidente para resumir a logica cultural de uma sociedade que capta o privilégio ocidental do visual
e, portanto, € eurocéntrico usa-lo para descrever culturas que podem privilegiar outros sentidos.
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sistemas agroflorestais e do tensionamento em prol da reforma agraria. Destar-
te, os sujeitos envolvidos nos movimentos sociais de luta pela terra sdo atores
fundamentais na busca pela justica socioambiental, sobretudo ao pensarmos
em transformacoes das relacdes existentes entre os seres humanos e a natureza.

Considerando o exposto, passaremos a descrever, caracterizar e refle-
tir sobre algumas pesquisas e agcdes desenvolvidas pelo GEPIC e que se rela-
cionam, direta ou indiretamente, com a perspectiva decolonial e intercultural
assumida. O fazemos no intuito de que, por meio das narrativas sobre essas
construcoes de saberes, possamos tensionar as relacoes de colonialidade e su-
balternidade que a modernidade coloca certos conhecimentos, engendrando
modos de apagamento e silenciamento de vozes. Nesse sentido, as pesquisas e
praticas aqui enunciadas sdao um exaltar polifonico, um conjunto de vozes, que
permite, como aponta Freire (1987), tensionar estruturas de opressao por meio
da dialogicidade e do considerar da necessaria transformagdo das realidades
pelos proprios sujeitos que nelas estdo imersos por meio de uma educagao cri-

tica e emancipadora.

Na regido do Tridngulo Mineiro, onde a cana-de-actcar e as usinas su-
croalcooleiras sdo predominantes frente as culturas de géneros alimenticios, o
assentamento Nova Santo Indcio Ranchinho resiste em meio ao deserto mo-
nocultural com o qual divide a cerca (Assis; Rédua; Kato, 2020). Nao apenas
em aspectos produtivos, o conflito socioambiental se materializa também em
modos de apropriacdo que imprimem valores capitalistas, sendo os processos
educativos fundamentais na busca pela justica socioambiental. Nesse sentido,
¢ importante considerar espacos formativos outros, que vao além da escola e
mobilizam sujeitos em processos que colocam o trabalho como principio for-
mativo (Auler, 2021) e possibilitam a governanca participativa, a mobilizacao
e a auto organizacao da comunidade, conforme disserta Assis (2022) em sua

pesquisa de mestrado desenvolvida no ambito do GEPIC.

Ainda nesse sentido, também no ambito do mencionado grupo, Costa,
Candido e Kato (2024) desenvolve uma investigacao-acao-educativa no as-
sentamento Mario Lago, localizado no municipio de Ribeirdo Preto-SP. Nes-
ta pesquisa a autora analisa como os processos educativos, que integram as

acoes dos Sistemas Agroflorestais (SAFs), assim como as relagdes existentes
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entre as mulheres da terra e o territorio onde residem, possibilitam uma EA de
Base Comunitaria. Isso vai ao encontro do que autores como Loureiro (2019)
apontam, sobretudo ao afirmar que os sujeitos estdo no cerne das contradigdes
sociais e, por isso, possuem potencialidades para propor alternativas socioam-
bientais, construindo assim outras relagdes com a natureza a partir de seus sa-
beres ancestrais e relacionados diretamente com os seus territorios. Sao os mo-
dos supramencionados propiciados pelo trabalho com, por e para comunidades
e territdrios, os quais alicergam a base de um pensamento contracolonial que

atravessa-nos enquanto o coletivo denominado GEPIC.

Concomitante a percep¢ao mercantilista da natureza e de seus bens intro-
jetada pelo modelo capitalista neoliberal, a universidade tem importante papel,
sobretudo ao endossar, cada vez mais, ideias tecnocraticas, desvinculadas das
demandas reais dos territorios, orientada pelo norte global e epistemologico
(Auler, 2021). Nesse sentido, ¢ fundamental olhar para as produgdes académi-
cas, bem como para o discurso circulante nessas produ¢des com o intuito de
refletir sobre o seu comprometimento ético e politico, principalmente ao con-
siderar os contextos nos quais as universidades estao inseridas. Nessa perspec-
tiva, também no ambito do GEPIC, Candido (2021) se debruca sobre o banco
de dados do EArte? com o objetivo de analisar os discursos que compdem teses
¢ dissertagdes, mais especificamente aquelas que contam com os marcadores
da sustentabilidade e da interculturalidade para pensar a EA. Nesse sentido, a
autora evidencia aproximagoes entre os significados e os sentidos do discurso
académico com a realidade das comunidades tradicionais, bem como ressalta
os distanciamentos ¢ as contradi¢des existentes entre o discurso académico e as

praticas sustentaveis.

N3ao obstante, na tese intitulada “Praticas discursivas na pesquisa em edu-
cagdo ambiental e interculturalidade”, Rédua (2024) parte de uma pesquisa do
tipo “Estado da Arte” que permite-lhe selecionar e analisar questdes da lingua-
gem relativas a uma tese de modo a compreender os possiveis sentidos na rela-
cao EA e Interculturalidade (Rédua, 2024). Por meio de analises realizadas, a

autora destacou a interculturalidade como pratica discursiva, sobretudo a partir

2 Projeto interinstitucional que alimenta um banco de dados com teses e dissertagdes sobre educa-
cao ambiental realizadas no Brasil desde 1981. https://www.earte.net/
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do modo de se fazer pesquisa, sendo esta mobilizada pela propria experiéncia
daquele que pesquisa. Nesse sentido, esta pesquisa de doutorado configura-se
como um exemplo de problematizagao ndo apenas do campo da EA, como
também a respeito do proprio fazer cientifico e de seus discursos, questionan-
do “[...] o modo como temos construido signos de autoriza¢ao para a ordem
dos discursos” (Rédua, 2024, p. 157). Este ¢ um movimento caracteristico do
GEPIC que, inclusive, frequentemente tem debatido nos encontros do grupo
sobre questoes relativas a natureza da ciéncia, ao cientificismo e as formas co-

loniais que atravessam saberes dogmaticos do que ¢ dito como cientifico.

Diante do exposto, as pesquisas em EA construidas por membros do
grupo GEPIC, com participacdo de diferentes territorios, bem como as agoes
de ensino e extensionistas tém se imbricado cada vez mais em processos for-
mativos que problematizam as nossas formas de ser e estar no mundo, (re)
construindo-nos enquanto sujeitos pesquisadoras(es). Assim, o tripé ensino-
-pesquisa-extensao fundamenta os trabalhos desenvolvidos individual e co-
letivamente. Nessa perspetiva, estabelecemos uma proximidade entre o fazer
académico, a partir da produgao de conhecimentos, € a pratica docente volta-
da ao ensino (de ciéncias), principalmente a partir dos territérios e da biodi-

versidade, o que, como dissemos, nos leva a caminhos outros.

Para além do exposto por meio do narrar de algumas pesquisas de-
senvolvidas no ambito do grupo, ¢ valido demarcar a producdo daquilo que
chamamos de Bionarrativas Sociais (BIONAS). Enquanto recursos educacio-
nais, as BIONAS sao produzidas a partir da biodiversidade local do territorio
brasileiro. Podemos caracteriza-las enquanto Recursos Educacionais Abertos
(REA’s) que mobilizam linguagens multimodais e que sao constituidos por
diferentes vozes, memorias, territorialidades e identidades (Barbosa; Ferrei-
ra; Kato, 2020). Dessa maneira, as BIONAS tém se consolidado enquanto
processos de produgdo autorais, que trazem para o Ensino de Ciéncias e Bio-
logia, bem como para outras areas de conhecimento, processos formativos
baseados nas narrativas dos sujeitos (historias de vida) e na biodiversidade
local. Trata-se, como mencionamos, do exaltar de memorias bioculturais, o

que refere-se a indissociaveis relagdes entre as culturas e o meio natural (To-
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ledo; Barrera-Bassols, 2015). Ou seja, trata-se de saberes, praticas e conheci-

mentos que perpassam os territdrios e seus sujeitos.

Ainda sobre as BIONAS, ¢ importante destacar que muitos destes
REA’s tém sido disponibilizados de forma on-line’. Igualmente relevante ¢
destacar que muitas BIONAS tém sido produzidas em contextos da Caravana
da Diversidade, evento itinerante promovido por pesquisadores, educadores
¢ educandos de diferentes instituicoes e territdrios, no qual desenvolve-se
Oficinas Pedagodgicas Interculturais (Kato; Vale; Hoffmann, 2021). Entre os
grupos participantes deste evento estd o GEPIC, que, junto a outros coletivos,
tém construido bionarrativas sociais como forma de ressignificar a relacdo
com o Ensino de Biologia e com os aspectos bioculturais dos diferentes ter-
ritorios. Nesse sentido, trata-se de praticas voltadas ao autoconhecimento e
perpassadas por afetividades (Pagan, 2018). Entre os exemplos de BIONAS
construidas nas Caravanas podemos destacar os trabalhos de Cereja et al.
(2021) e Furtado et al. (2023).

Como dito, em sua composi¢ao o GEPIC possui membros de outras na-
cionalidades. Dessa forma, pesquisas internacionais entrelagam-se com as nar-
rativas do grupo. Entre elas, podemos citar um exemplo da Coldmbia. Nesse
pais, o sistema educacional se concentra nas diretrizes do Ministério da Educa-
cao Nacional, o que destaca a falta de curriculos contextualizados na cultura e
nas particularidades locais, com conteudo real, atual, cotidiano e relevante. Isso
demonstra que o reconhecimento dos territdrios € o engajamento das comuni-
dades sdo essenciais para a concepc¢ao de curriculos contextualizados. Nesse
sentido, o desenvolvimento de BIONAS como recurso educacional para o ensi-
no de ciéncias naturais, fundamentado nos principios da agroecologia, tem sido
mobilizado como um campo de possibilidades de pesquisa em educacgao terri-
torial, em contextos escolares rurais (Norato; Herndndez, 2023). Além disso,
no contexto desta pesquisa realizada em territorio colombiano, as BIONAS tor-
nam-se expoentes recursos para mobilizar os conhecimentos das comunidades
locais do departamento de Boyac4, as quais encontram-se marginalizadas pelo
conhecimento ocidental, particularmente no municipio de Chitaraque-Boyaca,

3 Disponivel em: https://bionarrativassociais.wordpress.com/. Acesso em: 15 jul. 2025.

22



Educag¢dao Ambiental em Tempos de Emergéncia Climatica e Desastres Socioambientais:
Desafios para uma Formacao Critica e Emancipadora
o qual, por sua vez, ¢ habitado por populacdes rurais intimamente ligadas a
agricultura e a producio de cana-de-acticar como principal fonte de renda. E
nesse sentido que as Bionarrativas Sociais ndo apenas tém se caracterizado
como praticas pedagogicas construidas a partir das fissuras decoloniais (Walsh,
2017) nos territorios brasileiros, como também em relacdo a territdrios outros,

que vao além dos limites nacionais.

Finalmente, membros do GEPIC tem se envolvido com o projeto de
cooperagao académica Sul-Sul, financiado pelo CNPq, denominado “Did-
logos Interculturais entre Saberes e Formagdo de Pesquisadores no Brasil,
Colombia e em Angola: Contextos de conflito socioambiental e emergéncia
climatica”. Em resumo, trata-se de uma iniciativa que envolve coletivos de
diferentes institui¢des nacionais em dialogo com pesquisadores de outros
paises. Essa agenda politica de fortalecimento de uma rede cooperativa do
sul global endossa o posicionamento politico ¢ académico do grupo, outrora
anunciado, enquanto grupo de intelectuais comprometidos com as demandas
socioambientais da América Latina. Ademais, entendemos que pensar a EA
critica na atual conjuntura global demanda a construcdo de coletivos multi-
disciplinares, que contemplem a complexidade das questoes socioambientais

postas em diferentes perspectivas e territorios.

A partir do exposto, reafirmamos o alinhamento politico e ético do gru-
po com processos educativos vinculados ao territorio latino-americano e ao
sul global e epistemologico. Alinhamento este que nao se da por uma afir-
mag¢ao apenas no ambito militante, mas epistemologico, compreendendo as
relagdes socioambientais enquanto campo de complexidades, atravessado por
aspectos sociais, culturais, politicos e historicos, bem como a sua natureza
conflitiva. Ainda assim, acreditamos na producao de conhecimentos que pro-
ponham caminhos outros, de modo a nos relacionarmos com o meio natural,
bem como conduzir a processos educativos pensados a partir das territoriali-
dades e de demandas proprias aos contextos nos quais estamos inseridos. E
nesta interface que o GEPIC se constitui € nos atravessa enquanto pesquisa-

doras(es) interculturais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Neste capitulo trouxemos algumas reflexdes sobre o grupo GEPIC, apon-
tando como este se constitui € nos constitui enquanto pesquisadoras(es) que t€ém
refletido sobre a Educagao Ambiental em perspectivas interculturais e decolo-
niais. Muitos outros exemplos seriam possiveis no ambito das agdes descritas,
realizadas pelo grupo. Porém, considerando o necessario exaltar de nossas nar-
rativas enquanto modo contra-hegemonico, ou seja, de se opor a uma ciéncia
cartesiana e positivista, colocamos, neste texto, exemplos que nos atravessam

ao perpassar nossas historias e afetos.

A partir da tessitura dessas reflexdes, entendemos que todo ato educativo
¢ politico e que todo ato politico ¢ também epistémico. Logo, compreendemos
que, ao agirmos a partir das fissuras decoloniais, nos propomos a pensar em mo-
dos outros de educagdo, bem como de praticas educativas que re-existem e in-
surgem dos, com e para os territérios. Em outras palavras, as nossas pesquisas
apontam para essa perspectiva, sobretudo ao ndo se mostrarem alicercadas em
neutralidades cientificas, mas em problematizagdes de aspectos sociobioculturais
diversos, sendo esta diversidade também marcada pela co-construcao de saberes
com diferentes sujeitos e territdrios. Por isso, marcamos, mais uma vez, 0 com-

promisso €tico, politico e epistémico deste grupo com os territorios.

Por fim, apontamos que a singularidade deste pensar ndo est4 propria-
mente na mobilizacao da EAC, da interculturalidade e/ou da decolonialidade,
visto que estes sdo campos bem consolidados e pesquisados por diferentes
coletivos na atualidade. Nossa singularidade esta justamente no modo como
o grupo nos afeta e como estes afetos atravessam as nossas praticas e, sobre-
tudo, as nossas historias, as quais, por sua vez, (re)constroem-se em relacao
de alteridade, com o outro. E por meio deste caminhar que esperangamos na
busca de minimizar efeitos antropocéntricos, coloniais € de um capitalismo
que sobrepuja saberes por meio de seus mais nefastos “tentaculos”. Entao,
que possamos ir de encontro aos agoites praticados por este “monstro colo-
nial”, a partir da insurgéncia de vozes dissidentes € da construcao de sujeitos

que, antes de serem pesquisadores, buscam humanizar as suas praxis.
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INTRODUCAO

A Amazodnia ¢ conhecida mundialmente pela sua diversidade, porém, a
maior parte da sociedade contemporanea capitalista entende a Amazonia tanto
como local de ricas possibilidades de exploragao de recursos (Herrera, 2016),
como também um local de “vazio” a ser “preenchido” pela agropecuadria, in-
duastria e mineragdo. Nas palavras de Isabel Madaleno, “a Amazodnia tem sido
alvo de um processo de modernizagao for¢ada, inspirado na teoria expansionis-
ta da economia, que visa univocamente gerar o crescimento do PIB a custa das
riquezas do subsolo e do solo coberto pela maior floresta do Planeta” (Madale-
no, 2011, p.353).

Esta ideia de ocupacao e exploragdo da Amazonia perdura desde a ocu-
pacgao/invasao dos colonizadores europeus, e dentre os varios momentos de in-
tensificacdo da exploragao do bioma Amazonia marcados na historia no nosso
pais destaco o periodo da ditadura militar, com a nomeagdo dos “soldados da
borracha”, os quais muitos vieram de diferentes estados do nordeste do Brasil
(cuja maioria estava situagdo de pobreza) com o sonhos de ascensao financeira
acabaram por serem explorados como mao de obra barata, sobrevivendo de for-
ma semi-escravizada, dentro dos seringais na extragdo do latex das seringueiras
(Hevea brasiliensis) (Madaleno, 2011).

Essa exploragdo historica deixa cicatrizes profundas na floresta, que,

apesar de sua importancia local e global — incluindo seu papel crucial na
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manutencao da estrutura climatica mundial —, continua sendo invadida, ex-
plorada, derrubada, queimada e contaminada. O bioma amazodnico, detentor
de uma biodiversidade em grande parte ainda desconhecida pela ciéncia mo-
derna, ¢ frequentemente reduzido a uma fonte de recursos a serem mercantili-
zados. Como alerta Ailton Krenak, “a ecologia nasceu da preocupagao com o
fato de que o que buscamos na natureza ¢ finito, mas o nosso desejo ¢ infinito,
e, se 0 nosso desejo ndo tem limite, entdo vamos comer este planeta todo”
(Krenak, 2020, p. 97) pois, nosso modo de vida oriundo do capitalismo cos-
tuma narrar e tentar segurar a importancia financeira da diversidade bioldgica
da floresta amazonica como forma de garantir o lucro da mercantilizagao e
consumo da natureza. Nego Bispo refor¢a que isso ocorre porque “[...] os po-
vos da cidade precisam acumular. Acumular dinheiro, acumular coisas. Estdo

desconectados da natureza, nao se sentem natureza” (Bispo, 2023, p.21).

As consequéncias desse modelo de exploracao ja sao evidentes: enchentes
acima do nivel esperado, estiagens severas — fendmenos que nossos antepas-
sados jamais imaginaram presenciar —, rios amazonicos reduzidos a estreitos
igarapés', permitindo apenas a passagem de pequenas embarcagdes (como as
rabetas?), além de periodos de intensa fumaga que tornam o ar irrespiravel para
os moradores da regido. Krenak (2019, p. 22-23) destaca que “a ideia de nos,
os humanos, nos deslocarmos da terra, vivendo numa abstragao civilizatoria, ¢
absurda. Ela suprime a diversidade, nega a pluralidade das formas de vida, de

existéncia e de habitos™.

Essa desconexdo entre humanidade e natureza, impulsionada por uma 16-
gica de progresso desenfreado, ameaga ndo apenas a Amazonia, mas a propria
sobrevivéncia humana. Como enfatiza Krenak, “fomos, durante muito tempo,
embalados com a histéria de que somos a humanidade e nos alienamos desse
organismo de que somos parte, a Terra, passando a pensar que ela € uma coisa
e nos, outra”. Para discutir as questdes aqui apresentadas, abordaremos a teo-
ria contracolonial, que segundo Crescéncio e Ferreira (2021) alinha-se com o

contestamento a toda hierarquizagdo oriunda do processo de colonizacao com

1 Igarapé ¢ o nome local para corpos hidricos de pequeno porte, em outras regides do pais chama-
dos de corregos.
2 Rabeta ¢ uma embarcagao pequena, feita de madeira, com um motor de pequena propulsdo acoplado.
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um ato politico moderno, a qual Négo Bispo (2015) reforca que a contracolo-
nialidade ¢ atitude viva tanto dos povos que vieram da Africa como dos povos
originarios das Américas, pois ambos compartilham o pensamento coletivo e
colaborativo e ndo acumulativo do uso da terra.

Com isso, tivemos como objetivo levantar os fendmenos climaticos ex-
tremos que ocorreram no Amazonas que condizem com sintomas da mudanca
climatica, e relacionar os conhecimentos da ancestralidade e da memoria bio-
cultural na mitigagdo de tais eventos climaticos extremos de forma didatica nas

escolas.

EVENTOS CLIMATICOS EXTREMOS NA AMAZONIA

Segundo a Organizagao para as Nagdes Unidas (ONU), o processo de al-
teragdao dos padroes do clima (como temperatura, indice de chuvas e outros) de
maneira intensificada ao longo do tempo ¢ denominado de mudanca climética,
¢ esta mudanca se manifesta de maneira diferente nas diferentes localidades do

globo por meio dos eventos climaticos extremos.

Os eventos climaticos extremos causam situagdes que afetam direta-
mente a vida de varias pessoas - com maior ou menor intensidade e duracao a
depender do grupo social que estamos nos referindo -, visto que ““ os elemen-
tos do ambiente nao podem ser reduzidos a quantidades de matéria e energia,
pois sdo também culturais e historicos” (Detoni et al., 2025, p. 80)”, como
abordado por Nego Bispo, ndo existe esse binarismo entre pessoas (humanos)
e ambiente com os demais seres vivos, em suas palavras “No lugar onde nasci
e fui criado, temos uma relagdo organica com todas as vidas. todas as vidas
sdo necessarias [...]” (Bispo, 2023, p. 26).

Indo contrario a esse pensamento, 0 nosso modo de vida urbano, fruto
do processo de colonizagao, nos faz acreditar na existéncia de um dualismo
entre ser humano e natureza. Nao somente isso, como também a interpreta-
cdo propositadamente errada, de dados cientificos, incluindo as omissdes € os
recortes intencionais, tém o intuito de minar a confianga na ciéncia, nos espe-

cialistas em mudangas climaticas e nas solucdes apresentadas por ele (Aguiar
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et. al., 2022 p 02). Essa crenca equivocada, ¢ o que da incentivo para as agoes
humanas que causam danos significativos ao meio ambiente.

Danos esses como os varios focos de queimadas, que podem ocorrer ao
longo do ano, mas no periodo que se encerram as chuvas na Amazonia, de
junho a outubro, a quantidade de incéndios aumenta absurdamente, devido a
vegetagdo estar mais seca neste periodo, ocorre a facilitagao e da propagagao
do fogo na area. A fumacga que cobriu uma vasta area da floresta e da cidade
de Manaus, assim como em outros municipios do estado (como Iranduba) em
2023, registrou niveis criticos de polui¢cdo na atmosfera, afetando a qualidade

do ar para os moradores da cidade (Exame, 2024).

Alguns desses focos de incéndio foram considerados criminosos, pessoas
foram presas atirando fogo em varios pontos da cidade e entorno, como no
muro do Instituto de Pesquisa da Amazodnia (INPA), na avenida Rodrigo Ota-
vio. As margens da estrada Manoel Urbano (AM-070) passaram dias queiman-
do, com labaredas de chamas e os carros atravessando, nao ¢ local de plantagao
de cana (Ronquim, 2010) era mata de varzea, com buritis (Mauritia flexuosa),
embaubas (Cecropia sp.) e gramineas que nascem com a descida do rio, tudo

sendo engolido pelo fogo.

Figura 01 - Fotografia da avenida das flores, em Manaus, com a visibilidade
comprometida pela fumaca no inicio do més de agosto de 2024.

Fonte: Osmar Mendes Filho, 2024.

32



Educag¢dao Ambiental em Tempos de Emergéncia Climatica e Desastres Socioambientais:
Desafios para uma Formagao Critica e Emancipadora

Em meio a invisibilidade e toxicidade do ar na cidade de Manaus ¢
outros municipios do estado (perceptivel na figura 01), pesquisadores ¢ estu-
dantes da Universidade do Estado do Amazonas (UEA) criaram o aplicativo
SELVA (sigla de Sistema Eletronico de Vigilancia Ambiental) o qual tem ser-
vido para monitorar em tempo real a quantidade de substancia particuladas
no ar, por meio do indice de qualidade do ar (IAQ), sendo utilizado até hoje,
seja pelos proprios pesquisadores da area, pelos veiculos de comunicagao
e Orgdos Publicos das diferentes esferas de governo. Em 2024 o aplicativo
SELVA registrou niveis criticos de IAQ, tanto a UEA (G1, 2024) como a Uni-
versidade Federal do Amazonas (UFAM) (Queiroz, Saldanha, 2024) decreta-

ram a suspensdo temporaria de aulas e atividades administrativas presenciais.

Esses dias enfumagados ocorrem no periodo que conhecido regional-
mente como “verdo amazonico” no qual nao chove entre os meses de julho a
outubro, tendo os meses de agosto e setembro como sendo 0s mais severos no
calor, e que também ¢ o periodo que se aproxima do final da vazante dos rios.
Vazantes essas que tem sido cada vez mais severas, onde a seca tem se tornado
estiagem. A primeira seca severa registrada no porto de Manaus foi em 2010,
onde o Rio Negro alcangou a marca de 13,63m no dia 24 de outubro. Este feno-
meno ja foi tratado como espantoso naquele momento, mas tratado como “ex-
cecdo” pela maioria da populacdo, todavia ja era uma prévia de como seriam os

proximos momentos de estiagem.

Figura 02 - Fotografia do rio Taruma-agu, comunidade Aparecida, municipio de
Manaus em setembro de 2024, antes da comunidade ficar isolada.

Fonte: Jaqueline Ferreira, 2024
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Em 2023 houve um novo momento de estiagem severa. Apds quedas
progressivas, o Rio negro alcancou a marca de 12,70 m, nos dias 26 ¢ 27 de
outubro, sendo até entdo o nivel mais baixo que um rio amazdénico alcangcou
desde que se iniciou a medi¢ao (a mais de 100 anos). Entretanto, por trés dias
(09 a 12 de outubro) de 2024 um novo marco foi alcangado, com 12,11 m de
profundidade segundo medi¢des no porto de Manaus, o rio Negro esteve em

seu menor nivel registrado.

Esses dois processos de estiagem que passamos isolou ndo apenas co-
munidades ribeirinhas, quilombolas e indigenas, mas sedes de municipios em
todo Amazonas, afetando diretamente todos os 62 municipios. Ndo tinha como
transportar agua para as populagdes ribeirinhas que ficaram isoladas, houve
restricdo de insumos e mercadorias em Manaus e varios municipios, incluindo
a falta de combustivel em muitos deles. Em Tefé, o lago ficou isolado e devido
ao sol intenso teve um aumento da temperatura da agua e, como consequén-
cia, diversos animais morreram no que foi denominado de caldeirdo, incluin-
do grandes mamiferos como os botos vermelhos (/nia geoffrensis), como foi
veiculado em diversas reportagens jornalisticas (G1, 2024) mais de 300 botos

vermelhos vieram a o0bito nessa estiagem.

Em contraste com as secas, no ano de 2012 tivemos uma cheia historica
do Rio Negro, que alcangou 29,97 metros (ficando estavel do dia 28 de maio a
01 de junho até iniciar a vazante, segundo as medi¢des do porto de Manaus),
alagando parte da cidade de Manaus, e deixando varios municipios em situagao
de emergéncia. Em 2021 - apo6s a pandemia, que foi devastadora para o estado
do Amazonas - tivemos outra cheia sem precedentes, onde o Rio Negro alcan-
cou a marca dos 30 metros dia 06 de junho permanecendo até o dia 13, onde
teve uma pequena recuada e voltando a subir novamente (fendmeno chamado
localmente de repiquete) ultrapassando a medida anterior permanecendo por
cinco dias na marca de 30,02 metros de profundidade, a maior cota ja registrada

no periodo de monitoramento.

Em 2022 também tivemos altos indices, com o rio passando quatro dias
na marca dos 29,75m de profundidade, o que levou a 28 municipios de cinco
calhas de rio (rios Amazonas, Jurua, Madeira, Purus e Solimdes) a decretarem
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situagdo de emergéncia, sendo eles: Anama, Atalaia do Norte, Benjamin Cons-
tant, Boa Vista do Ramos, Boca do Acre, Borba, Caapiranga, Canutama, Ca-
rauari, Careiro Castanho Careiro da Varzea, Eirunepé, Envira, Guajara, Ipixuna,
Itacoatiara, Itamarati, Japurd, Jurua, Labrea, Manacapuru, Manaquiri, Maugs,
Nova Olinda do Norte, Rio Preto da Eva, Santo Antonio do I¢a, Tabatinga e
Tefe. Esses altos niveis também isolam as pessoas, faz algumas familias sai-
rem de suas casas, pois construir marombas® ja ndo é mais possivel. Pontes sdo
criadas nos bairros para permitir a passagem das pessoas onde antes eram ruas,
como mostra na figura 3 as pessoas andando por essas pontes (e nesse caso,

algumas parando para registrar).

Figura 03. Fotografia do prédio da Alfandega, no centro de Manaus, que foi
invadido pelas 4guas do Rio Negro durante enchente historica com pontes de
madeira construidas a frente para permitir a passagem de pedestres.

Fonte: Gabriella Almeida, 2022.

Neste ano, o rio negro ultrapassou a marca de 29 metros, e esteve em
processo de enchente até julho, contrapondo que, anteriormente a populacao “sa-
bia” que a enchente chegava no apice da cheia no dia 12 de junho (véspera de
Santo Antonio) e nesses Ultimos anos essa marca tem ocorrido dias depois. No
corrente ano, mais da metade dos municipios do Amazonas decretaram situagao
de emergéncia por causa da cheia, sendo os 13 primeiros a notificarem foram:

Atalaia do Norte, Apui, Benjamin Constant, Boca do Acre, Borba, Eirunepé,

3 Maromba ¢ um piso suspenso construido de madeira durante o periodo da enchente para proteger
moveis dentro das casas ou pontes em locais abertos para passagem de pedestres.
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Guajara, Humaita, Ipixuna, Itamarati, Manicor¢, Novo Aripuana e Tonantins, os

quais estao em diferentes calhas de rios Jurua, Madeira, Purus e Solimdes.

Segundo os institutos de monitoramento, em 2025 teremos mais uma
cheia acima da média. Optamos, por ndo utilizar a expressao ‘cheia recorde’,
comumente veiculada pela midia, por compreendermos que tal termo carrega
uma conotacao de competitividade, como se os fendmenos naturais estivessem
em disputa por maiores marcas. Essa abordagem, além de sensacionalista, es-
vazia a gravidade ambiental, social e econdmica desses eventos. Preferimos
empregar as expressoes ‘de grande intensidade’, ‘acima da média’, que refle-
tem a excepcionalidade do fendmeno, sem desconsiderar seus impactos € a

complexidade que envolve a dindmica dos rios na Amazonia.

A gravidade da situagdo se intensifica diante da previsdo de uma seca
severa no mesmo ano, algo inédito, onde se cogita a possibilidade de dois gran-
des fendmenos que regem a vida na Amazdnia alcancarem seus extremos. NOs,
moradores da Amazonia, estamos sofrendo as consequéncias da crise climatica
que tem se instalado em nosso planeta, e o impacto desses eventos ndo atinge
a todos de forma igual. As pessoas que residem em comunidades ribeirinhas,
municipios do interior, € na periferia de Manaus sdo as mais afetadas por esse

negacionismo climatico, sentindo o racismo ambiental da sua pior maneira.

Esses novos “fendmenos naturais” tém mostrado a urgéncia de mitigacao
das consequéncias da mudanca climatica em nossas vidas. E latente a neces-
sidade de justica climatica para todos, principalmente de populacdes e grupos
minorizados e invisibilizados, que vem sendo marginalizados ao longo do tem-

po, sofrendo consequentemente de racismo ambiental.

E o espaco onde encontramos, convivendo juntas pessoas que sofrem
racismo ambiental diretamente e outras de forma indireta, e talvez pessoas que
nao venham a sofrer, ¢ a escola. O ambiente escolar proporciona a interacao e
integracdo de pessoas de diferentes classes sociais, etnias, crencas religiosas/
religiosidades, origens, orientacdes sexuais e outras nuances da diversidade hu-
mana. Coelho, Santos e Silva (2015, p.17) afirmam que “[...] € a escola o local
com maior capacidade de empreender alternativas de solucdo, ou, ao menos, de

diminuicao dessa desigualdade™, sendo assim, ¢ no ambiente escolar que temos
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a possibilidade de unir a diversidade humana presente na localidade/regiao e
temos a oportunidade de conhecer e discutir temas de relevancia, como a justi-
ca climatica, racismo ambiental, etnociéncia, além de praticar os principios da

Educa¢ao Ambiental.

EDUCAGAO AMBIENTAL NA ESCOLA

E no espaco escolar que relacdes humanas sdo estruturadas entre as di-
ferencas, e estas podem servir para inflamar ou apaziguar a forma como edu-
candos e educandas irdo lidar com essas diferengas, visto que “[...] € papel da
escola, de forma democratica e comprometida com a promog¢ao do ser humano,
e de sua integridade, estimular a formacao de valores, hdbitos e comportamen-
tos que respeitem as diferencas e as caracteristicas proprias dos grupos sociais”
(Coelho; Santos; Silva, 2015, p.17).

Porém, a escola (principalmente pela influéncia das avaliagdes externas
em grande escala e dos vestibulares) tende a se limitar em trabalhar apenas os
contetidos previstos nas propostas curriculares, muitos dos quais sao passados
a décadas sem serem alterados. As tematicas sensiveis e a realidade vivenciada
ficam a cargo dos temas transversais — atualmente chamados de temas con-
temporancos transversais (TCT) como apresentado na Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) —, dentre os quais, encontra-se a Educagdo Ambiental.

A Educacao Ambiental (EA) ¢ um campo que abrange diversas areas de
conhecimento e “[...] vem ganhando destaque a partir da década de 70, com
o seu importantissimo campo de conhecimento, de atividades pedagogicas e
politicas, com uma vasta gama de conhecimento” (Campos, Carvalho, Ledo,
2024, p. 90). A EA tem como objetivo:

[...] induzir dindmicas sociais, de inicio na comunidade local e, posterior-
mente, em redes mais amplas de solidariedade, promovendo a abordagem
colaborativa e critica das realidades socioambientais € uma compreensao
autonoma e criativa dos problemas que se apresentam e das solugdes pos-
siveis para eles (Sauvé, 2005, p.317).

Portanto, a EA permite a discussao e a reflexdo da realidade local (no

nosso caso, as diferentes realidades existentes da Amazonia) para que possa-
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mos solucionar problemas globais, que pode ser feita por meio da dialogici-
dade, proporcionando a praxis educativa (Freire, 2019).

Sorrentino, Mendonga e Junior (2005) ja afirmavam que a EA € neces-
saria para enfrentamentos dos problemas, “a urgente transformacao social de
que trata a educagao ambiental visa a superagao das injusticas ambientais, da
desigualdade social, da apropriagdo capitalista e funcionalista da natureza e
da prépria humanidade” (Sorrentino, Mendonga, Junior, 2005, p. 287). Toda-
via, este potencial de grande impacto que a EA possui, Campos, Carvalho e
Ledo (2024) afirmam que a relevancia da EA para a sociedade ainda € subes-

timada e negligenciada.

Para possibilitar a discussdo e a reflexdo da realidade local, a aborda-
gem pode ser realizada por meio da dialogicidade, proporcionando a praxis

educativa. Como destaca o pensamento de Paulo Freire:

[...] o didlogo ¢ a for¢ca que impulsiona o pensar critico-problematizador
em relagdo a condicdo humana no mundo. Através do didlogo podemos
dizer o mundo segundo nosso modo de ver. Além disso, o didlogo implica
uma praxis social, que ¢ o compromisso entre a palavra dita e nossa acao
humanizadora” (Zitkoskio, 2010).

Dentro das escolas, como Educagao Ambiental formal, tendo como su-
porte a Politica Nacional de Educagdao Ambiental (PNEA), instituida pela Lei
n° 9.795/1999, ¢ a Politica Estadual de Educa¢cdao Ambiental do Amazonas
(Lei n°® 3.222 de 2008), temos a possibilidade de trabalhar as mudangas cli-
maticas e o impacto delas tanto no mundo como no bioma em que residimos.
Isso deve ser feito levando em consideragdo as especificidades das escolas em
ambientes urbanos da capital e dos demais municipios do interior, incluindo
as escolas em ambiente rural, como as comunidades ribeirinhas, quilombolas
e indigenas. Segundo Loureiro (2012), a EA deve ser compreendida como um
processo politico-pedagdgico que visa a transformagao da sociedade, promo-

vendo a justica social e ambiental.

Além disso, autores como Reigota (1999) enfatizam que a EA deve
considerar as diversas culturas e saberes locais, promovendo uma educa-

cao contextualizada e significativa. Nesse sentido, a EA nas escolas deve ser
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construida a partir das realidades e necessidades das comunidades em que
estdo inseridas, valorizando os conhecimentos tradicionais e promovendo a

participacao ativa de todos os envolvidos no processo educativo.

Vale ressaltar também que, as comunidades ribeirinhas, quilombolas e
povos indigenas sao os primeiros grupos a serem atingidos pela crise climatica,
como o isolamento e restricdo de acesso a recursos ¢ ao ambiente escolar de
fato, e que foi veiculado na midia em seus diferentes momentos, demonstrando
assim como as populacdes amazonicas sao as primeiras a sentirem os impactos
do Racismo Ambiental. Esse processo ¢ escalonado, afetando de maneira desi-
gual os diferentes grupos de moradores amazonicos, iniciando pelas comuni-
dades ribeirinhas, depois pelas sedes dos municipios, os bairros da periferia da
capital, até chegar se aproximar da classe média da capital (e suas escolas), mas

até o momento, sem atingir a elite e suas escolas de “alto nivel”.

Portanto, levar a EA para escolas, ¢ uma forma de sensibilizar o publico
estudantil sobre como nos ja estamos sentindo os impactos da mudanga climati-
ca, ¢ uma forma de amenizar esses impactos, assim como recuperar o ambiente
esta na conexao com a natureza, conexao essa que os povos da cidade ignoram
a existéncia (assim como relutam contra a EA). Como dito por Négo Bispo,
o modo de vida de comunidades quilombolas e povos indigenas ¢ pautado na
biointeragdo, na “relagdo organica com todas as vidas” (Bispo, 2023, p. 26),
e em suas palavras “pela confluéncia de saberes” de povos indigenas € povos
africanos/quilombolas. Trazer para sala de aula a vivéncia de estudantes, de
seus pais, seus avos, as vivéncias e saberes confluentes de nossos ancestrais
¢ mostrar para educandas e educandos que todo conhecimento ¢ importante e

valido. Nao apenas o conhecimento construido nas universidades.

Toledo e Barrera-Bassols (2015) denominam que esses saberes con-
fluentes de memoria biocultural, sendo esta a memoria da nossa espécie que
foi construida de forma coletiva e resguarda as singularidades e adaptacgdes
das populagdes humanas em cada ambiente do planeta. A incorporagao da
memoria biocultural na escola por meio da EA € possivel mesmo que os cur-
riculos escolares e livros didaticos sejam construidos para silencia-la. Utili-

zar a memoria biocultural é enfrentamento, € resisténcia, € contracolonial, e
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mais importante, ¢ favorecer e exaltar os conhecimentos gerados por grupos

sociais marginalizados pelos povos da cidade.

A construcao de hortas e composteiras nas escolas e o inicio da recone-
xa0 com nossa memoria biocultural, com nossos conhecimentos confluentes.
Mexer com a terra, os animais do solo (que muitos que vivem na cidade tem
repulsa e nojo) como minhocas e tatuzinhos-de-jardim, o ato de plantar, regar
e depois colher o alimento para ser preparado na merenda escolar ou entregue
para que educandas e educandos levem para suas casas, que dependendo da
comunidade em que a escola esta inserida, pode ser o Unico contato com esse

tipo de alimento que estas familias possam vir a ter.

Além dessa forma de conexdo, a incorporacao de plantas alimenticias
ndo convencionais (PANC) ¢ um resgate da nossa memoria biocultural, que
além pela valorizacdo e reavivamento de saberes confluentes sobre PANC,
ainda estamos buscando plantas que sdo resistentes e adaptadas as condig¢oes
locais, assim como em sua maioria, nao necessita de tantos cuidados para
manter o cultivo. No caso da Amazonia, trocar o tomate (Solanum lycoper-
sicum) que exige cuidados pelo cubiu (Solanum sessiliflorum), incorporar o
cipo-alho (Mansoa alliacea), o espinafre-da-amazonia (Alternanthera sessi-
lis), o cariru (Talinum triangulare), assim como plantas que ndo sao nativas
da Amazonia, mas estdo bem adaptadas a regido como a alfavaca (Ocimum
basilicum), vinagreira (Hibiscus sabdariffa), chicoria (Cichorium intybus) e

o cara-do-ar (Dioscorea bulbifera).

ENCAMINHAMENTOS FINAIS

O que acontece no Amazonas, a nivel de ecossistema, repercute em todo
pais pois, assim como os rios voadores saem da Amazonia e levam umidade e
chuva as outras regides do pais, nos ultimos anos esses rios foram substituidos
por correntezas de fumaca e fuligem. Os efeitos dessa fumaca intensa desde a
sua origem seguem afetando a satide de pessoas e do ambiente, impedindo a
visibilidade e respiragdo, impossibilitando a aula presencial em escolas e uni-
versidades, repercutindo nos outros estados do pais pela polui¢do do ar (mais

do que ja ¢ comumente). Bem como, a¢des criminosas como a derrubada e a
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queimada da Amazonia afeta o proprio ciclo de chuvas e o pulso de inundacao
(enchente e vazante) do bioma, cuja funcionalidade rege toda a manutengao da

vida dos seres da amazonicos (humanos e nao-humanos).

Mesmo que o governo indicando que a origem dessa fumaca ndo tenha
sido no Amazonas (mas vindos de outros estados como Roraima e Para), como
veiculado na midia, ao andarmos pela cidade de Manaus e na regidao metropo-
litana era visivel focos de incéndio em varios locais. A margem das estradas
todas em chamas e terrenos urbanos queimando em meio a capital. Trazendo
riscos diretos do fogo aos moradores ndo s6 da periferia rural, mas da classe

meédia urbana. A fumaca afeta a todos, independente de classe social.

Seguindo a linha do desgoverno federal de extrema direita que tivemos,
colocando a culpa desses incéndios ndo s6 em estados vizinhos, mas em pe-
quenos produtores e populagdes indigenas e tradicionais, onde cacos de vidro
estariam estimulando o fogo, assim como bitucas de cigarro jogados no am-
biente. Ampliando a culpa das pessoas marginalizadas em forma de defender
os incéndios criminosos que se espalharam. O sistema de cultivo do Alto Rio
Negro foi tombado pelo Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional

(IPHAN) como modo de cultivo que conserva e fortalece a floresta.

Nao ¢ “romantizar” os povos origindrios, os povos indigenas e comuni-
dades tradicionais, mas entender que essas populacoes ja existiam aqui antes da
invasdo dos europeus, € mesmo consumindo recursos naturais estes ndo eram
retirados com intuito de acumular em forma de bens, mas utilizar conforme a
necessidade da familia/comunidade. Segundo Nego Bispo (2023), esse proces-
so de acumular bens ¢ algo que estimula a binaridade entre pessoas € natureza,
na forma de que os humanizados ¢ um processo associado aos colonizadores

europeus.

Da mesma forma, ndo queremos colocar mais responsabilidade sobre
educadoras e educadores - os quais hoje além da sua formacao voltada ao traba-
lho de contetidos curriculares atuam como conselheiros, interventores de con-
flitos entre educandas e educandos de sala como com seus responsaveis legais
e demais integrantes da comunidade do entorno da escola que influenciam no

desempenho escolar destes - mas se estes forem sensiveis a tematica ambiental,
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a responsabilidade social e aos direitos humanos por considerar que estes va-
lores sdo tdo importantes quanto a aprovagao em vestibulares (padronizados e
pensados numa realidade das regides sul e sudeste do pais), poderdo incorporar
no processo pedagogico discussoes reais de nivel local e regional, escalonando
posteriormente para o nacional e global (um dos principios da Educagao Am-
biental) e a inser¢do dos conhecimentos ancestrais dentro das discussoes dos
componentes curriculares como saberes importantes e validos, e ndo algo ultra-
passado ou que deva ser corrigido ou mesmo ignorando a existéncia, fazendo
com que a vivéncia e saberes de educandas e educandos fora de sala devem

permanecer 14 por serem distintos dos conhecimentos curriculares.

O nosso planeta somente tera chance de sustentar nossa vida se os povos
da cidade comegarem a se comportar como os povos indigenas e as comunida-
des quilombolas, valorizando os conhecimentos confluentes € a memoria bio-
cultural, tendo a Educa¢ao Ambiental como interlocutora desse processo den-
tro das escolas, principalmente no Amazonas, os quais podem ser usadas como
uma estratégia didatico-pedagdgica a construgdo de hortas e composteiras em
ambientes escolares, onde pode ser abordado como facilitador nao apenas dos
conteudos dos componentes curriculares como ja ¢ feitos em vérias escolas,
mas o resgate e discussao de conhecimentos ancestrais pelas plantas medici-
nais, plantas alimenticias ndo convencionais (como a sociedade urbana assim
denomina as plantas ou partes de plantas ndo vendidas em supermercados) € o
cultivo sem uso de interven¢ao de produtos quimicos. Tudo aprendido com a
ancestralidade para que ndés humanos pudéssemos sobreviver em condi¢des ad-
versas, € hoje novas condi¢des ambientais surgem como desafios, ¢ os saberes

ancestrais novamente se fazem necessarios para mantermos nossa existéncia.

REFERENCIAS
AGUIAR, Claudio Gustavo Borges ; MONTEIRO, Patricia Ortiz; BATISTA,
Andréia Jayme. Negacionismo ¢ Mudancas Climaticas. Revista Ciéncias Hu-

manas, v. 15, n. 33, p. 59-71, 2022.

BISPO, Antonio dos Santos. A terra da, a terra quer. Sdao Paulo: Ubu Editora/
PISEAGRAMA, 2023. 112 p.

42



Educag¢dao Ambiental em Tempos de Emergéncia Climatica e Desastres Socioambientais:
Desafios para uma Formacao Critica e Emancipadora

BISPO, Antonio dos Santos. Coloniza¢ao, Quilombo: modos e significados.
Brasilia: INCTI; UnB; INCT; CNPq; MCTI, 150 p., 2015.

CAMPOS, Heleen Cristina Silva; CARVALHO, Edione Teixeira de; LEAO,
Marcelo Franco. O revisitar da interpretacdo ambiental e educacdo ambiental
para além de uma revisdo bibliografica. GEOGRAFIA: Ambiente, Educacao
e Sociedades — GeoAmbES, jan./jun. v. 1, n. 5, p. 87-105, 2024.

COELHO, Wilma de Nazar¢ Baia; SANTOS, Raquel Amorim dos; SILVA, Ro-
sangela Maria de Nazar¢ Barbosa. Educacio e Diversidades na Amazonia.
Sao Paulo, Editora Livraria da Fisica, 1* ed., Colecao Formacao de professores
& relagoes étnico-raciais, 169 p., 2015.

CRESCENCIO, Cintia Lima; FERREIRA, Gleidiane de Sousa. Da historia
das mulheres as perspectivas contracoloniais? Reflexdes sobre a historiografia
do género no Brasil (2001-2019). Revista Estudos Ibero-Americanos, Porto
Alegre, v. 47, n. 1, p. 1-19, jan.-abr., 2021.

FEARNSIDE, P.M.; SILVA, R.A. A seca na Amazonia em 2023 indica um futu-
ro desastroso para a floresta tropical e seu povo. The Conversation, publicado
em 06 de novembro de 2023. Disponivel em: <https://theconversation.com/
seca-de-2023-indica-futuro-desastroso-para-a-amazonia-e-seu-povo-216794>
acessado em 20/marc¢o/2025

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 68* edi-
¢do, 253 p., 2019.

HERRERA, José Antonio; MOREIRA, Rodolfo Pragana; BEZERRA, Téssia
Stéfany Lima. A Amazonia: expansdo do capital e apropriagdo dos recursos
naturais José. Revista Brasileira de Gestao e desenvolvimento regional, v.
12,n° 2, 2016.

KRENAK, Ailton. A vida nao é util. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1? edi-
¢do, 126 p., 2020.

KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o fim do mundo. Sao Paulo: Companhia
das Letras, 102 p., 2019.

Machado, F.F.; M.C.N.S. Terra, A.F. Rodrigues, P.M. Fearnside, L.F.G. Pinto,
P.C. Bispo, F.F.V. Faleiro, A.G. Coutinho, A.L. Regolin, C. Jaramillo-Giral-
do, F.R. Melo, F.P.L. Melo, I.C.G. Vieira, L.M. Monteiro, L.G.A. Barboza, M.
Venzon, R.R.S. Vieira, R. Corréa, S.M. Pessoa & F.M. Pelicice. 2024. Além da
COP28: O Brasil deve agir para enfrentar a crise global do clima e da biodiver-
sidade. Amazonia Real, publicado em 08 de outubro de 2024, disponivel em:
<https://amazoniareal.com.br/o-brasil-deve-agir-para-enfrentar-a-crise-global-
-do-clima-e-da-biodiversidade/> acessado em 20/mar¢o/2025.

43



Educag¢dao Ambiental em Tempos de Emergéncia Climatica e Desastres Socioambientais:
Desafios para uma Formacao Critica e Emancipadora

MADALENO, Isabel M. Desenvolver a Amazonia? Historia da ocupagao hu-
mana da Amazonia brasileira. Espaco & Geografia, v.14, n° 1, 331-360, 2011.

SAUVE, Lucie. Educacio Ambiental: possibilidades e limitacdes. Educacéo e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 31, n. 2, p. 317-322, maio/ago. 2005

SORRENTINO, Marcos; MENDONCA, Rachel Trajber Patricia; JUNIOR,
Luiz Antonio Ferraro. Educacao ambiental como politica ptublica. Educacao e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 31, n. 2, p. 285-299, maio/ago. 2005.

TOLEDO, Victor Manuel; BARRERA-BASSOLS, Narciso. A Memdria Bio-
cultural: a importancia ecologica das sabedorias tradicionais. 1* ed. Sdo Paulo:
Expressao Popular, 272 p., 2015

ZITKOSKI, J. J. Didlogo/Dialogicidade. In: STRECK, D. R.; REDIN, E.; ZIT-

KOSKI, J. J. (orgs.). Dicionario Paulo Freire. 2 ed. Belo Horizonte: Auténti-
ca Editora, 2010.

A



Educag¢dao Ambiental em Tempos de Emergéncia Climatica e Desastres Socioambientais:
Desafios para uma Formacao Critica e Emancipadora

CARIMUICE;

O ESPACO E O TEMPO INSTERSTICIAL DO ENCONTRO
ENTRE O POVO PATAXO E UM PESQUISADOR BRANCO

Alexander Deveux
Doi: 10.48209/978-65-5417-515-2

INTRODUGAO

A educagdo ambiental (EA) ndo ¢ apenas a transmissao de fatos so-
bre 0 meio ambiente, mas também inclui debater solu¢des para as mudancgas
climaticas ou até produzir conhecimentos a partir das relagdes ser humano-
-ambiente. Um fio condutor ¢ a dialética da “‘sustentabilidade”, que busca
sustentar nosso planeta para as novos geragdes € ao mesmo tempo mudar os
nossos comportamentos diarios e coletivos. A “habilidade” de sustentar os
nossos mundos invoca, portanto, uma multitude de praticas: inovacdes em
energias renovaveis, reavaliacdes de conhecimentos ancestrais, constru¢ao
de resiliéncia nas comunidades ou mesmo maximizar a eficiéncia economi-
ca no uso de recursos. Apesar de suas logicas contraditorias, esses projetos
distintos sdo processos convergentes: podem acontecer em qualquer lugar,
a qualquer momento e ao mesmo tempo. O que os une € que, para sustentar
aspectos do presente, sejam eles altos niveis de consumo das vidas urbanas
ou legados das comunidades tradicionais, é necessario esfor¢o. E preciso mu-
dar. Nesse sentido, a educacao ambiental pode ser vista como a facilitadora
desses processos de mudanca: precisamos educar engenheiros sobre energias
renovaveis, ensinar as nossas tradi¢coes aos jovens, refletir coletivamente so-
bre a “sustentabilidade” em debates piblicos. Em outras palavras, precisamos

aprender as mudangas que estamos realizando e aprender com elas.

Apesar de sua coevolugdo, essas abordagens distintas ndo estdo ocor-
rendo em igualdade de condi¢des. Na maioria das vezes, a educagdo formal

privilegia um modo racionalista e positivista de ciéncia em seus curriculos. O
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que distingue a chamada “Western Modern Science’ [ciéncia moderna oci-
dental] (WMS) dos conhecimentos e cosmovisdes locais ¢ o fato de que a
primeira pode ser implementada sobre e colonizar a segunda (Kato; Galamba;
Monteiro, 2023).

Toledo e Barrera-Bassols (2008) chamam essas formas culturais e locais
de entender o mundo de “memorias bioculturais”, as quais capturam a relacao
de nossa espécie com a natureza em nossos genes, idiomas e conhecimentos.
Kato et al. (2023) nao argumentam contra a validade do WMS, mas buscam
validar as formas tradicionais de conhecimento como uma forca contraria a
exploragdo e ao apagamento cultural, que frequentemente resultam do pensa-
mento neoliberal e dos projetos de inovagao tecnoldgica. Eles propdem uma
educacao “intersticial” para comunicar conhecimentos tradicionais e cientifi-
cos. Essa pedagogia se baseia, entre outras, nas ideias de Freire (1970) sobre
o dialogo, sempre mediado pelo mundo e pelas experiéncias vividas. Nesse
sentido, o sujeito oprimido nos aponta para um projeto educacional que ¢
libertador e humanizador, pois seus seres incorporam e vivem as dualida-
des criadas pelo colonialismo da terra e do pensamento: civilizado/selvagem,

moderno/tradicional, desenvolvido/subdesenvolvido.

Pesquisadores e educadores ambientais que reconhecem a base colonial
dos sistemas modernos de producao e consumo compartilham um ponto em
comum interessante nesse sentido. Eles procuram problematizar a sua pratica
e as interagdes com outros sujeitos. Entretanto, dada a critica ao WMS de
dominar outras formas de conhecimento e pensamento, como podemos criar
uma posi¢do intersticial quando a maioria de nos foi formada pelo WMS
em detrimento de nossas “memorias bioculturais” ancestrais? Investigaremos
essa questdo, pois ela foi repetidamente encontrada durante um trabalho de

campo no sul da Bahia.

Como homem branco, europeu e ocidental, fui confrontado com o plu-
ralismo dos Pataxds e suas praticas, apds um convite para visitar o seu ter-
ritério feito por um cacique Pataxé com quem fiz amizade. Dado o desejo
mutuo de fazer algo com as experiéncias que tivemos juntos e reconhecendo

os legados de tais encontros em um mundo pos-colonial, este capitulo ¢ uma
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tentativa hesitante de escrever sobre o processo de aprendizagem pelo qual
passei durante e depois deste tempo por l4. Devido ao imperativo de que ¢
possivel produzir “literatura académica aliada”, mas nunca sendo possivel
escrever a partir de uma “perspectiva de dentro” (Younging, 2018), vou me
concentrar aqui nas minhas proprias agdes. Assim, neste estudo, objetivo pro-
por uma “Analise Transacional de Enquadramento de Lugar” (Deveux, 2024)
para criar uma metodologia para pesquisadores € educadores articularem uma

posi¢ao intersticial em suas praticas.

UMA ABORDAGEM TRANSACIONAL DA MEMORIA BIOCULTURAL

“A primeira grande consideracao ¢ que a vida continua em um ambien-
te; ndo apenas nele, mas por causa dele'”, ¢ o que John Dewey (1934, p. 12)
escreveu sobre as relagdes entre os seres humanos e seus ambientes. Dewey
enfatiza que as pessoas continuamente (re)moldam seus ambientes e sdo, por
sua vez, neles, influenciadas por essas mudancas. Em sua colaboragao com
Arthur Bentley, propdem o termo “transagdo” para se referirem a relagdo entre
organismos € ambientes por meio da qual ambos co-evoluem, simultanea e re-
ciprocamente (Dewey; Bentley, 1949). De certa forma, Dewey esta articulando
uma concepg¢do evolucionaria da acao e da agéncia humana. Ele entende que as
pessoas e outros organismos nunca “agem’ como seres isolados, por vontade
propria, em um ambiente externo de objetos e seres demarcados, € reconhe-
ce que os organismos experimentam estimulos ambientais ou internos. Esses
estimulos nunca “causam” agdes, pois 0s organismos simplesmente os redire-
cionam em transagdoes com o seu ambiente: ““[...] ndo comegamos com um esti-
mulo sensorial, mas com uma coordenacao sensorio-motora” (Dewey, 1896, p.
358). Em outras palavras, a vida e suas atividades agitadas estdo acontecendo
ao nosso redor. Dado que pensar ou respirar sdo trans-agdes, estamos sempre

mudando com 0s nossos ambientes.

Outra ideia importante do transacionalismo (pragmatista) ¢ a centrali-
dade dos “hébitos” no comportamento humano. Embora a mudanca, ou seja,

a vida, esteja acontecendo ao nosso redor e dentro de nds, uma abordagem

1 Todas as tradugdes do inglés e do espanhol foram feitas pelo autor com a ajuda de software.
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transacional reconhece-se que as nossas acoes sdo predominantemente estru-
turadas por outras ja testadas, que dao “[...] controle sobre o ambiente, o poder
de utiliza-lo para fins humanos” (Dewey, 1916, p.52-53). Esse repertério fun-
cional de habitos para coordenar com o nosso ambiente consiste em maneiras
habituais de fazer, pensar, perceber e sentir nas transagdes que vivenciamos em
nossas vidas. Por exemplo, o significado de um semaforo e a acao de parar sao
aprendidos juntos em um habito, € podemos até aprender a nos sentir culpados

quando os ignoramos.

E importante ressaltar que Dewey nio reduz os habitos apenas aos modos
rotineiros de pensamento, observagao e comportamento, pois: “Um habito tam-
bém marca uma disposi¢ao intelectual. Quando ha um habito, ha familiaridade
com 0s materiais € equipamentos aos quais a ac¢ao ¢ aplicada. Ha uma maneira
definida de entender as situagdes nas quais o habito opera” (ibid., p. 48). Ele
enfatiza ainda que ¢ “[...] o elemento intelectual em um habito” que permite o
seu “[...] uso variado e elastico” (ibid., p. 48), e argumenta que os habitos ro-
tineiros, ndo reflexivos de coordenagdo com o nosso ambiente, “nos possuem”
e “nao tém poder para variar” (ibid., p. 29 e p.49). Ao contrario, habitos inte-
ligentes e ativos nos proporcionam capacidades ativas de reajustar a atividade
com nossos ambientes para atender novas condig¢des. Eles “[...] envolvem pen-
samento, invencao e iniciativa na aplicagdo de capacidades a novos objetivos”
(Ibid., p. 52-53). Dessa forma, nossos habitos nao sao habilidades estaticas, mas
fungdes temporarias que estdo abertas a mudangas a medida que aprendemos
com a experiéncia, o que, por sua vez, relaciona-se a “Plasticidade ou o poder

de aprender com a experiéncia significa a formacao de habitos” (ibid., p.52).

Essa visdo geral de alguns dos principios do transacionalismo ja indica o
porqué dessa filosofia ter estimulado a pluralidade e a democratizacao na edu-
cagao (Cunha, 2005; Nascimento; Cunha, 2025) e também o porqué ela pode
ser uma abordagem Util para se pensar as intervengdes de EA. Os ambientes,
a mudanca e a aprendizagem se articulam na experiéncia do que chamamos
de vida. A percepg¢ao de que os habitos sdo parte integrante da mudanga social
pode nos direcionar para o ensino e para a formagdo de “rotinas revoluciona-

rias” na sociedade (Pedwell, 2021). Aqui, Pedwell aponta para a “logica dupla
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dos habitos”, ou seja, eles permitem a continuagdo dos padrdes de acdo existen-
tes (talvez, prejudiciais), a0 mesmo tempo que sao necessarios para a sustenta-
cdo de novas praticas e, portanto, para a possivel transformag¢ao da sociedade.
Para os educadores, entdo, torna-se imperativo entender como “[...] pensar por
meio do habito exige ndo apenas que nos envolvamos com questoes de devir,
potencialidade e liberdade, mas também que lidemos com relagdes arraigadas
de privilégio, poder e exclusao” (ibid., p.14).

Precisamos de ferramentas conceituais para pensar na escala de tempo e
espago dessa mudanca social. Toledo e Barrera-Bassols (2008, p. 13) oferecem
a ideia de “Memoria Biocultural”, que denota que, “[...] assim como os indivi-
duos e os povos, a espéciec humana também tem memoria”. Eles argumentam
que a historia humana se capturou de forma triplice por meio dos genes, das
linguas e de seus conhecimentos, que podem revelar “[...] as maneiras pelas
quais os diferentes segmentos da populagao humana foram se adaptando a am-
pla gama de condicdes (especiais, concretas, especificas, dindmicas e Unicas)
da Terra” (ibid, p.13).

A expansao geografica humana e a diversificacao biocultural foi possivel
gracas a nossa adaptacao a diversas condi¢des e ao uso desses habitats e biolo-
gias. Essas mudangas levam a uma pluralidade de idiomas, praticas, paisagens
¢ até mesmo novas espécies e racas (domesticadas). Toledo e Barrera-Bassols
(2008) acreditam que esse impulso para a diversidade estd ameagado pela mo-
dernidade e pelo controle da agroindustria sobre o nosso mundo natural. Como
resultado, a memoria biocultural da humanidade, ou seja, os seus habitos lo-
calizados de coordenagdo com os seus ambientes, estdo sendo perdidas a me-
dida que uma teoria e pratica que finge ser universalista sdo implementadas
nas diversas geografias do globo. No entanto, os autores também afirmam que
essas memorias sobreviveram entre as comunidades tradicionais e indigenas,
que “[...] interage com seu proprio ecossistema local € com a combinagdo de
paisagens e suas respectivas biodiversidades contidas nelas, de tal forma que o
resultado ¢ uma gama complexa e ampla de interacdes delicadas e especificas”
(ibid., p.27). E aprendendo com a agroecologia dos povos indigenas que a hu-

manidade pode reverter a amnésia causada pela industrializacao.
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As mudancas em nivel micro podem se acumular ao longo dos anos,
séculos e milénios, mas também podem ser facilmente perdidas. Toledo e Bar-
rera-Bassols (2008) assim complicam a no¢do de mudanca social por meio da
instilacdo de rotinas novas e revolucionarias. As vezes, o revolucionario esta
precisamente localizado no reacionario, nas ligdes contadas pelos habitos de
dias passados. Esses habitos antigos, muitas vezes, se perderam nos territorios
do Norte Global e naqueles colonizados por eles, onde 0 WMS dominou esco-
las, industrias e sociedades por cerca de dois a cinco séculos, respectivamente,
no Norte ¢ no Sul Global, as custas de nossas memorias bioculturais. Hoje,
vivemos em um mundo pos-colonial sedimentado de povos, idiomas, culturas
e diferengas de poder dentro dos mesmos espacos, em vez de lugares com uma
memoria biocultural compartilhada.

A ideia de que diferentes povos adquirem e expressam memaorias bio-
culturais distintas esta em consonancia com a perspectiva de Dewey sobre
como os habitos sdo aprendidos em transagdes com os nossos ambientes. No
entanto, esta ideia acrescenta uma complexidade. O que acontece quando as
transagoOes ocorrem além das fronteiras culturais e em ambientes carregados
de poder? Como um educador ou pesquisador com formagao em WMS pode
intervir nesses espacos para dialogar e aprender juntos, sem dominar o conhe-

cimento do outro?

A PEDAGOGIA DO ENCONTRO

Uma teoria transacional da aprendizagem se concentra em como ad-
quirimos habitos (Ostman; Van Poeck; Ohman, 2019), nio apenas como o
desenvolvimento de praticas repetitivas, mas também enquanto formacao de
disposi¢des intelectuais para pensar, sentir ¢ perceber as coisas. Todo habito
invoca uma atencao especifica a determinados objetos ou seres nesse ambiente.
O inverso também ¢ verdadeiro. Com toda a atencdo, ha a aprendizagem de
uma falta de atencdo para outros objetos e seres nesse ambiente. As vezes, essa
coordenagcdo com o ambiente € perturbada quando nos deparamos com novas
experiéncias. Essa “perturbagdo” promove a aprendizagem, porque 0S nossos

habitos anteriores nao sdo mais adequados e t€ém que mudar. Refletimos, bus-
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camos solugdes em nossas experiéncias € habitos anteriores, e formamos novas
relagdes entre as situacdes antigas e as recém-encontradas. O resultado pode
ser a formacao de novos habitos. Nesse sentido, o importante ¢ a nogao de “jul-
gamento”: Em outros termos, “Como ¢ impossivel envolver igualmente todo
o conhecimento disponivel em uma decisdo ou em uma atividade, precisamos
fazer uma hierarquizagdo (prioriza¢do) entre conhecimentos provenientes de

diferentes perspectivas™ (ibid., p. 129).

A pesquisa ¢ a educacdo em mundos pds-colonias, muitas vezes, exi-
gem que fagamos sentido em meio as diferencas culturais. Ao interagir com
diferentes culturas e seus povos, muitas vezes, ficamos com um sentimento de
confusdo ou até mesmo de repulsa: “O que eles querem dizer com isso? Por
que eles fazem 1sso? Como ¢ possivel que eles comam 1sso0?”’. Assim, as nos-
sas formas habituais de dar sentido a uma situagdo que encontramos parecem
nao funcionar mais. Alguns de nossos habitos se tornaram perturbados. Mas, o
nosso julgamento ndo. Ainda somos capazes de interpretar uma situacdo com
base em outros habitos, como sentimentos ou preconceitos sobre as coisas que

vivenciamos.

A perturbagao do encontro colonial levou a rejeicao de praticas e modos
de ser nativos em favor de crencas € comportamentos eurocéntricos. A criacao
de um modo de fazer, pensar, perceber e sentir da “ciéncia moderna ocidental”
colonizou, apropriou-se, deslocou e, as vezes, erradicou “memorias biocultu-
rais” inteiras incorporadas aos habitos das pessoas. A questao que quero explo-
rar aqui ¢: como outra pedagogia se torna possivel no encontro pos-colonial,

reconhecendo ao mesmo tempo as fraturas deixadas em seu rastro?

E importante reconhecer que para muitas pessoas o seu mundo acabou héa
cerca de 500 anos. Agora ndo existem esferas culturais distintas. Os europeus
do sul comemoram o tomate, os europeus do norte celebram a batata, o acarajé
(do Akara da Africa Ocidental) é inesquecivel na Bahia e a carne bovina é rei
em Abya Yala. As pessoas em todo o mundo estdo literalmente consumindo o
colonialismo. Isso ndo significa que a distin¢do cultural ndo seja uma experién-

cia real vivida.
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Younging (2018, p.29) adverte contra o elogio da indigeneidade: “Os

povos indigenas sempre foram adeptos da adaptagdo de novas tecnologias as

suas culturas”. Ou, em termos transacionais, a perturbacao dos habitos criou

momentos para aprender novas formas de coordenagdo com nossos ambien-

tes. Isso ndo ¢ uma celebragdo de algum efeito criativo do encontro colonial.

E a constatacdo de que as pessoas tiveram de se adaptar e aprender a viver em

novas condicoes, as vezes de extrema violéncia e perturbagdao. Também nos

impede de pintar uma imagem romantica do outro como se estivesse congelado
em um tempo de estado de natureza, pois:

Tais representacdes podem excluir as experiéncias de outros povos

indigenas, como os aborigenes urbanos [...] poderia invisibilizar as

experiéncias colonizadoras violentas que disruptam os conhecimentos

multigeracionais de muitos povos indigenas, para os quais falar seu idioma

e manter suas cangdes esta sob ataque continuo (Bawaka Country et al.?,
2019, p. 7).

Diante do exposto, a meta ¢ adquirir ferramentas para lidar como pes-
quisadores ou educadores que estdo ativamente envolvidos no espago pos-co-
lonial. Para esse esfor¢o, me inspirei em uma possivel “pedagogia decolonial”
pela interculturalidade, conforme proposto por Kato ef al. (2023). Nesse viés,
os conceitos de “didlogo” encontrados em Freire (2018 [1967]) e “perspectiva
intersticial” de Bhaba (1994) sdo centrais. Assim, dizer a palavra referida ao
mundo a ser transformado implica num encontro dos homens para esta trans-
formagdo. O didlogo ¢ este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo,
para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagdo “eu-tu”. Em suma,
“Esta ¢ a razao pela qual ndo ¢ possivel o didlogo entre os que querem a pro-
nuncia do mundo e os que ndo a querem; entre os que negam aos demais o di-
reito de dizer a palavra e os que se acham negados desse direito” (Freire, 2018

[1967], p.187).

Ademais, em um dialogo verdadeiro, torna-se possivel nomear e repensar

o mundo além dos interlocutores. Como uma praxis genuina, o ato de nomear

2 Bawaka Country ¢ um coletivo de pesquisa indigena e ndo indigena. [...] refere-se a diversidade
de terras, dguas, animais humanos e nao humanos (incluindo os autores humanos deste capitulo),
plantas, rochas, pensamentos e cangdes que compdem sua terra natal indigena de Bawaka
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o mundo para refletir e intervir nele envolve “[...] ndo aceitando a dicotomia
mundo-homens, reconhece entre eles uma inquebrantavel solidariedade. Este ¢
um pensamento que percebe a realidade como processo, que a capta em cons-

tante devenir e ndo como algo estatico” (ibid., p.197).

E interessante notar que Freire conceitua de forma semelhante a Dewey
a relagdo homem-mundo. Nunca estamos separados, sempre somos mediados
por nosso ambiente em um estado de continuo devir. Para a educacdo e a
pesquisa ambiental, no entanto, Freire (ano, p.164) acrescenta uma reflexao
necessaria: “Ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se
educa a st mesmo: os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo
mundo”. Assim, a pratica de dialogar com os outros, seja como pesquisador
ou como educador, nunca é uma atividade solitaria. E uma comunh&o entre
pesquisador-pesquisado ou educador-educando que experimentam coletiva-
mente a mudanga, seja ela de producao de conhecimento ou da aprendizagem
que buscaram promover. Assim, o didlogo verdadeiro, como um exercicio
criativo, nao domina o outro na transagao porque:
[...] nosso papel ndo ¢ falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou
tentar impd-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de
estar convencidos de que a sua visdo do mundo, que se manifesta nas varias

formas de sua acdo, reflete a sua situagao no mundo, em que se constitui
(ibid., p. 206, énfase no original).

Destarte, enquanto o encontro além das fronteiras bioculturais perturba
os habitos, ainda podemos participar em transacoes criativas. O didlogo nos
oferece um momento para ouvir, adaptar e aprender as realidades vividas pelo
outro. Como educadores e pesquisadores, precisamos refletir sobre como parti-

cipamos, construimos e protegemos esses espagos de comunicagao.

Bhaba (1998) acrescenta a essa ideia que, apos o encontro € as trocas,
nenhuma das partes permanece a mesma. Elas se tornaram hibridas. Ao estudar
as obras literarias e artisticas de comunidades migrantes, pos-coloniais € pOs-
-escravidao, Bhaba (1998, p. 24) argumenta que os limites da diferenca cultural
se tornam “[...] o lugar a partir do qual algo comega a se fazer presente”. As

identidades culturais ndo podem ser definidas como previamente dadas, essen-
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cialistas ou primordiais. A diferenca cultural s¢ se torna aparente e possivel-
mente problemaética precisamente nos momentos em que experimentamos uma

¢

perturbagdo em nossa compreensao do que estd acontecendo: “um encontro
com ‘0 novo’ que ndo seja parte do continuum de passado e presente [...] cria
uma ideia do novo como ato insurgente de tradugao cultural” (ibid., p.27). Ao

traduzir a cultura para “o aqui e agora” de uma transa¢ao, criamos entao:

[...] os embates de fronteira acerca da diferenga cultural [que pode ser ambos]
consensuais quanta conflituosos; podem confundir nossas defini¢des de
tradicdo e modernidade, realinhar as fronteiras habituais entre o publico e
o privado, o alto e o baixo, assim como desafiar as expectativas normativas
de desenvolvimento e progresso (ibid., p.21).

A perspectiva intersticial parte da hipotese que hd um terceiro espago
ou intersticio onde as dualidades do colonialismo se encontram, o que intro-
duz “[...] uma ambivaléncia no ato da interpreta¢ao” (ibid., p.66). Aqui, ficam
claras as tensoes e a falta de fundamento da categorizagdo do mundo de forma
colonial. A existéncia de um indigena “moderno”, vestindo roupas culturais,
possuindo um smartphone ¢ frequentando a sua universidade “[...] representa
um hibridismo, uma diferenca ‘interior’, um sujeito que habita a borda de uma

299

realidade ‘intervalar’” (ibid., p. 35). Ela confunde o pensamento colonial e ins-
tila uma estranheza entre seus espectadores. Destarte, reconhecer o intersticial
¢ reconhecer as possibilidades da hibridizagao dos conhecimentos. Pense em
como a medicina moderna ¢ o resultado do metodismo cientifico e do conhe-
cimento ancestral dos indigenas de plantas medicinais, ou como a resisténcia e
a sobrevivéncia indigena sdo parcialmente possiveis por meio da apropriacao
dos meios modernos de comunicagdo (ex: documentarios televisionados) e da

participacao em arenas politicas institucionalizadas (ex: Nacoes Unidas).

Pensar o didlogo e o intersticial juntos ¢ apreciar as relagdes de poder pre-
sentes na navegac¢do da diferenca biocultural. O didlogo ndo ¢ a interpretacao
do outro como ele ¢, algo que tem um toque muito colonial, pois:

No passado, o material cultural indigena estava sujeito a interpretagao de
pessoas ndo indigenas. Hoje, a medida que os povos indigenas buscam
recuperar o controle sobre sua propriedade cultural, a interpretagdo indigena
¢ uma forma de aumentar o significado cultural do contetido (Younging,
2018, p. 51).
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Ademais, enquanto estivermos em um dialogo situado no presente,
também precisamos ter cuidado para ndo romantizar o passado:
A enunciacdo da diferenca cultural problematiza a divisdo bindria de
passado e presente, tradicdo e modernidade, no nivel da representacao
cultural e de sua interpelacdo legitima. Trata-se do problema de como, ao
significar o presente, algo vem a ser repetido, relocado e traduzido em nome
da tradigdo, sob a aparéncia de um passado que ndo ¢ necessariamente um

signo fiel da memoria historica, mas uma estratégia de representagdo da
autoridade em termos do artificio do arcaico (Bhaba, 1998, p. 64-65).

Diante disso, o ato de dialogar ndo nos permite sair de nosso mundo
biocultural e entrar no de outra pessoa, mas cria um tempo € um espago para
construir algo novo. Assim, a natureza pedagdgica do encontro esta em sua
capacidade de hibridizar formas bioculturais de conhecimento em um esforgo
para nomear o mundo e as nossas situagdes nele. Em suma, os nossos habitos
nao sao adequados para interpretar a experiéncia do outro, mas nos permitem

ser criativos, juntos, na busca do conhecimento e de aprendizagens.

A ultima pergunta talvez seja: “como comegar?”. Freire (2018 [1967], p.
210) propoe que os dialogos educacionais possam comegar apos uma pesquisa
tematica com a comunidade para encontrar a chamada “palavra ou tema gera-
dor” de modo a construir um programa em torno dela: “O que se pretende in-
vestigar, realmente, ndo sdo os homens, como se fossem pegas anatdmicas, mas
o seu pensamento-linguagem referido a realidade, os niveis de sua percepcao
dessa realidade”. Para isso, os “investigadores” devem realizar visitas ao “[...]
area em estudo, como se ela fOsse, para €les, uma espécie de enorme e sui-gene-
ris ‘codificagdo’ ao vivo, que os desafia” (ibid., p. 252). Entretanto, Freire ndo
expde uma metodologia especifica (exceto um procedimento) para decodificar

essa experiéncia vivida.

A seguir, proporei um possivel método analitico para auxiliar pesquisa-
dores ou educadores na criagdo de praticas dialdgicas nos intersticios das bio-

culturas.
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TRANSACTIONAL PLACE-FRAMING ANALYSIS

“Place-frames” [enquadros de lugar] ou “place-based collective action
frames” [enquadros de a¢ao coletiva baseados no lugar] ¢ um conceito da ge-
ografia humana que descreve como os coletivos locais dao sentido as suas ex-
periéncias em um lugar e ao que eles acham que esse lugar deveria ser (Mar-
tin, 2003). Martin usou essa ideia para estudar como os coletivos delineiam o
escopo ¢ a escala de um assunto para criar uma “[...] identidade coletiva em
termos do lugar comum que as pessoas compartilham” (ibid., p.733). O “pla-
ce-framing” ¢ o enquadrar das “[...] condi¢des do lugar - as experiéncias co-
muns das pessoas no lugar - e suas diferentes agendas de acdo coletiva” (ibid.,
p.731), que resulta sempre em uma descri¢do parcial do que € um lugar ou do
que deveria ser. No entanto, a autora argumentou que isso permite a constru¢ao
de uma identidade baseada em um lugar, que pode ser mobilizada na busca de
objetivos politicos. Essa visdo pds-estruturalista concebe o espaco ndo como
algo estdtico ou inativo, mas como algo praticado e performado (Murdoch,
2005). Assim, reconhece-se que os nossos ambientes nao sao refeitos apenas
em intervencdes materiais, mas também nas formas como percebemos ¢ nos

comunicamos sobre eles.

Em um “Analise Transactional de Enquadramento de Lugar” [TPFA]
(Deveux, 2024), examina-se como que, na criagdo de significados, os lugares
sdao “incorporados e encenados” (Schandorf, 2019, p. 114). Uma abordagem
transacional entende o place-framing como a rearticulacao de formas habituais
de fazer, pensar, perceber e sentir em e sobre um lugar. S3o os habitos que as
pessoas aprenderam com as experiéncias nos espagos que habitam, e esses po-
dem mudar quando elas se perturbam em novas situagdes. O TPFA ¢ inspirado
pelas ideias da linguagem em uso (Wittgenstein, 1967), as quais adotam uma
perspectiva de primeira pessoa, centrada na forma como os sujeitos atribuem
significado as palavras que utilizam. O significado nao pode ser compreendido
fora da transagdo comunicativa, nem por um observador externo, mas apenas a

partir do modo como € empregado e das consequéncias que produz na interagao
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— sejam interpretagdes, respostas emocionais ou reagdes discursivas. Entdo,
O TPFA ¢ um método para analisar como o place-framing ocorre em situagdes
reais (podem ser observacodes ou entrevistas) e requer gravacoes (video ou 4qu-
dio), a fim de analisar de que modo o lugar ¢ articulado e o seu significado ¢

construido nas transagdes (por exemplo, em conversas, praticas e gestos).

O TPFA ¢ uma metodologia que organiza os dados em seus “elementos
de lugar”, ou seja, os aspectos que foram enquadrados, que constitui o que
Freire chamou de “decodificacao”. Usei a defini¢ao de lugar de Agnew (1987,
p. 28), que diz que “[...] os mundos sociais locais do lugar (locale) ndo podem
ser compreendidos sem a macroordem objetiva da localizacdo e a identidade
territorial subjetiva do senso de lugar” para conceituar os elementos do lugar
(Tabela 1). A estrutura foi refinada com Hakkarainen et al. (2022), que distin-
guem entre “significados de lugar”, descricoes simbolicas de um lugar e “per-
tencimento ao lugar”, entendido como a sensagdo de um individuo de estar em
casa em um lugar. Em substitui¢do, proponho a nocao de “apego ao lugar”,
uma vez que o pertencimento constitui apenas uma das possiveis manifestagdes
resultantes dos vinculos afetivos estabelecidos com um lugar (Lewicka, 2010).
Por fim, sustento que o elemento das “Praticas em Lugar” também contribui na
construcao do sentido de lugar, porque as pessoas vivenciam o lugar pelas “[...]
formas incorporadas de conhecer o lugar, aprendidas das praticas sociomate-

riais cotidianas de seu mundo-lugar” (Page, 2020, p. 2).
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Tabela 1 - Elementos do lugar conceituados em uma analise TPFA.

ELEMENTO DESCRICAO EXEMPLO

O conteudo fisico que ¢ observavel no espago, ou seja,

: . . . Arvores, alinhas,
objetos (vivos) delimitados, que se distinguem uns dos g

Local ) N . C g pontes, mapas, seres
outros e criam as configuragdes para a vida cotidiana em
humanos...
um local.
) As relagdes reais ou imaginarias entre um lugar e outros | Pais-capital, norte-
Localidade
lugares. sul, rural-urbano...
Experiéncias sensoriais podem se tornar parte de nossas
identidades produzidas pelo fato de estarmos em um | Minha cidade natal,
lugar: 0o parque onde
o Apegos ao lugar: individuais, que foram |conheci sua...
) formados pela experiéncia em um lugar;
Sentido do L. N o .
L o Significados de lugar: que sdo atribuidos a| A cidade do amor,
ugar

determinados lugares por meio de experiéncias | Uma terra antiga...

reais ou mediadas (livros, noticias, etc.);
o Praticas em Lugar: que moldam a forma como | Agricultura, pesca,

vivenciamos um lugar e o pensamento de como | ciclismo...

esse € ou deveria ser.

Fonte: O Autor. Para traducao destes termos anglofonos, segui Vargas (2018).

E importante ressaltar que o place-frame construido com TPFA néo é
igual a como as pessoas locais percebem ou vivenciam o lugar. Tais afirmagdes
seriam infundadas, pois, mesmo em um didlogo, nao € possivel saber o que outras
pessoas vivenciam devido aos diferentes habitos aprendidos bioculturalmente.
No entanto, em um mundo pds-colonial, onde as nossas formas habituais de
fazer, perceber, sentir ou pensar ndo garantem uma interpretagdo justa de como
outras pessoas vivenciam seus ambientes, ha valor em dialogar para refletir
e agir sobre o mundo em que estamos. Justamente por isso, o TPFA pode ser
uma ferramenta Util para que pesquisadores ou educadores encontrem temas
generativos, mesmo quando estiverem trabalhando em um espago intersticial
entre fronteiras bioculturais, pois podem ordenar e reapresentar, de forma
aberta, honesta e transparente, as informagdes que receberam durante suas
investigacoes preliminares da area de estudo. Além disso, podem usar como
um artefato em um didlogo para interpretar coletivamente o lugar de trabalho, o
que podem acrescentar ou descartar, ou ainda podem ser usadas para construir
outros artefatos educacionais ¢ de pesquisa (mapas, enquetes, etc.). Vamos
ilustrar o exposto com um exemplo.
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APLICAGAO E RESULTADOS

Em dezembro 2024, fui convidado por um cacique Pataxd, que mora em
Minas Gerais, para visitar o seu territorio indigena no sul da Bahia. Nos conhe-
cemos no meés anterior, durante um evento sobre direitos indigenas e prote¢ao

ambiental.

Quando ele soube da minha pesquisa, prop0s que eu fosse conhecer mais
sobre a luta indigena pelos direitos territoriais ¢ a terra. Eu me inclinei. Nunca
antes visitei um lugar indigena. Passamos uma semana visitando territorios,
aldeias, cidades, areas protegidas e plantagdes, € fizemos entrevistas sobre o
cotidiano nessa area. Nesse periodo, assumi uma postura curiosa, pois fui bom-
bardeado com experiéncias, praticas e pessoas desconhecidas e interessantes.
Também tentei ser cuidadoso com a minha alegria, sempre atento ao presente
colonial pelo qual eu estava vagando. Como pesquisador branco e privilegiado,
ser convidado a entrar neste espago, que ainda estd sendo explorado, me levava
a ter que evitar a cair em preconceitos que pudesse carregar comigo. No entan-
to, nao pude deixar de interpretar os eventos de acordo com “o que” e “quem”
eu ja conhecia. Inconscientemente, muitas vezes relacionei as novas situagdes
com lembrancas da minha aldeia natal e com a maneira como as pessoas viviam
o dia a dia. Ademais, os pataxos que conheci me receberam em suas casas €

acolheram minha presenca com a mesma curiosidade.

Este texto ¢ uma maneira de processar esse trabalho de campo e as im-
pressoes que este deixou. Como dar sentido ao que vi € como continuar o dialo-
go que iniciei com essas pessoas € o seu lugar? O exemplo mostra um didlogo

entre: eu, a cinegrafista pataxo, o artesao entrevistado e o cacique.
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EXEMPLO: Esta ¢ uma transcricao literal. Gestos sdo transcritos usando *gesto*. Um segundo

“

silencioso é representado com “.”. Contexto é fornecido entre [ |. Patxohd foi verificado com

entrevistados e Bomfim (2012). Eu pseudonimizava os nomes segundo o consentimento informado.

PESQUISADOR: E agora estamos aqui nesta 4rea protegida, Terra indigena (ARTESAO: terra

indigena protegida), Monte Pascoal. Qual ¢ o significado por o seu povo de ter esta area aqui?

ARTESAO: Esse aqui, esse territorio aqui do nosso povo, do nosso povo Pataxé, né? E aqui ¢
onde 0 nosso povo ¢ a redor do Monte Pascoal, onde tem muitos grandes latifundiario, né, muitos
fazendeiro. Entdo, ela tem uma parte que ja foi demarcado e tem uma parte que ainda nao foi
demarcada, né? Entdo, a parte da aldeia Barra Velha ¢ Boca da Mata. Ela Foi demarcada. Essa
parte de Monte Pascoal pra cima ndo foi demarcada ainda né? Entao, ¢ o nosso povo mais velho
lutava, lutaram ndo ¢é, pra // Lutaram, muitos ja morreram né, do nossos avd, muitos nossos tios ja
morreram nessa luta né? Entdo, tudo isso ai a gente ¢ assim, a gente como indigena, a gente pede

o0 apoio de vocés, né? La fora. Para nos ajudar mais ainda.
CACIQUE: Demarcagio ja! (ARTESAO: Demarcacio ja!).
PESQUISADOR: E esse processo de demarcacao, entdo ainda tem conflitos violentos agora?

ARTESAO: Ainda tem conflito violento, sim. E, onde os grandes latifundios, os milicianos eles
atacam 0 nosso povo para matar uhum para destruir o nosso povo, né? Por causa da da ganancia,
né, da ganancia, né, pra destruir, né? Hoje nds estamos em 2024, né. E desde 1500, né, em 1500
que eles vém, n¢, destruindo, destruindo o nosso povo, né. Entdo ¢ muitos anos, né, que o nosso
povo realmente sofre nesse massacre, né? Nosso povo indigena. Nao sdo s6 o nosso povo Pataxo,
mas todos os povos indigenas, né, sofrendo. E nds Patax6 era o, foi o primeiro que o branco teve

contato em 1500, né? Aqui com nosso povo Pataxo.

PESQUISADOR: Aqui no Monte Pascoal (ARTESAO: ¢ isso, né?).

ARTESAO: Monte Pascoal, na verdade o nosso mais velho fala que ¢, é os portugueses, eles ja
vistaram esse Monte Pascoal no dia de sdbado de Pascoa de 1500, né? A dele o pseudonimo de
Monte Pascoal ficou, né?

PESQUISADOR: Tem um nome indigena dessa regido e do Monte?

ARTESAO: O nome indigena chama de Pindorama ndo é. Pindorama, porque o nome do do

Monte Pascoal, né? Da, do todo territdrio, né? De nosso povo.
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PESQUISADOR: Pindorama?
ARTESAO: Pindorama, que quer dizer Terra de Palmeira, né?
CACIQUE: O Brasil é Pindorama (ARTESAO: de uma Terra de Palmeira)

ARTESAO: O nome de Monte Pascoal ele é, em Pataxo significa ¢€..¢ Mon- Monte Pascoal, né?
Em Patax6 significa, é, Amipy, né. Significa Monte Alto e redondo. S6 que Pindorama ¢ o nome
do nosso pais, nosso Brasil. Sim, Pindorama ¢ a Terra de Palmeiras. Por isso que vocé vé que
// Aonde voceé vai aqui na regido tudo se vé Palmeiras, né? Muita paissagem do Palmeiras. Isso
aqui ¢ de uma Palmeira, aquele Puhuy.

PESQUISADOR: E pode explicar um pouco mais sobre os desenhos *aponta* que estdo aqui?

ARTESAO: Esse, aquele, o o branco, ele significa paz, né? Paz. O verde, ele significa a cor da
natureza, né? A cor da natureza, né? E também significa também que o, uma pintura indigena,
né? Do nosso povo Pataxd também...

PESQUISADOR: E a sua trabalho, fazer essa, essa artesanatos, qual ¢ o influéncia ou qual € o
impacto, o significado disso por seu povo, por a comunidade aqui?

ARTESAO: E assim, isso aqui a gente faz pra ¢ um meio também de sobrevivéncia, né? De
mostrar ndo so a cultura também um meio de sobrevivéncia para a nossa familia, né? Pra nosso
povo também, né¢? O que ¢ o meio da gente também vender hoje pra comprar o alimento, comprar
o tupi”’say que ¢ a roupa, né? A gente também, que hoje precisa pra que €. Entdo, a gente faz
aqui, vai vender para comprar alimento. Porque antigamente, naquela época, antes do homem
branco chegar, esse, esse, essa... Terra, mexendo da, mexendo pra Terra, né? Brasileira. Aqui
tinha muitos animais, muita caga, muito peixe, mais cago, né? Hoje vocé precisa fazer o material
para vender também para comprar o alimento, né?

PESQUISADOR: E qual ¢ seu desejo para as novas geragdes brasileiros? Povos indigenas?

ARTESAO: O meu desejo para novas geragdes é que a gente temos que lutar e ndo nio deixar
morrer, né? Nao deixar morrer a nossa cultura, a nossa histdria, o nosso trabalho, né? E, o, o que
0 nosso mas velho fizeram por nds, né? Lutaram pelo nosso povo, lutaram né? Pela causa, né?
Entfio, derrou sangue, morreram na luta. Entio, a gente também tem que lutar, né? E pra vocé
ver, hoje na cidade tem muitos indigenas que as vezes nao conhece a a cultura, sdo indigenas
também. Eles sdo da nossa sangue, mas eles ndo conhece, porque as vezes também ¢ aqui na
questao, voc€ me perguntou agora ha pouco, € como o conflito do homem branco, né? Entao, € o
homem branco, né? Ha muitos anos destruiu com nosso povo, ¢ ¢ chegava nas aldeias, batia nos
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indios, estuprava as India nova, fazia maldade. Fazia muita coisa brava com nosso povo. Entdo,
tem muito povo de nosso povo ele sai, foi pra cidade. Morava na cidade com medo naquela
época, n¢? Hoje muitos 14 casaram com branca, ai fizeram, ai misturou, né¢? *o cacique fala e
todos olham para ele sentado no chao*

CACIQUE: Tem um medo de falar de quem ¢ indigena. E, infelizmente, muitas das geragoes
novas que estdo na cidade, né (CINEGRAFISTA: ¢ isso, isso0, iss0), no pais, nao se identificam,
ndo falam nao, ai vai perdendo, vai deixando entdo essa preocupagao também da gente resgatar
quando o parente pega uma prima... que mora na cidade. E que nunca, que consagrou agora
com urucum, nunca passou um urucum. Isso mostra pra gente o tanto que a historia faz que a
gente se cale, ndo se fale. No “51 foi a mesma coisa quando minha avo tem que sair corrida do
fogo de “513, ir para outro estado. La tem sua familia, ndo falava que ¢é indigena. Porque aqui
foi opressao, foi repressao, foi morte. Viu outros parentes morrendo sendo expulso da Terra. E
ai chega em outro lugar. Eu vou falar que sou? Eu vou botar a roupa, eu vou me pintar, eu vou
falar Patxoha? Porque o sistema disse nao falar essa lingua, falar o portugués. Nao ser indigena,
ser branco. Hoje as pessoas no Brasil t€ém mais honra de procurar suas raizes europeias Vocé ¢
uma pessoa boa. Eu digo assim. A pessoa ela tem mais honra de dizer “eu tenho um descendente
italiano, europeo”, do que dizer “eu tenho um descendente indigena, a minha bisavo... ela ¢
indigena”. Eu tenho que respeitar isso. Eu sou indigena. E mais dificil falar isso do que falar
“Ah, eu, Ah, minha bisavo era portuguesa, era”. E bonito falar isso. Agora, falar que ¢ indigena.
Ninguém fala. As raizes indigena. Meu pai ¢ negro. Eu tenho honra da minha familia. Negra,
indigena, né? Tem ¢ irmaos, irma que tem trago indigena, tem que tem traco negro. Como as
minhas primas, né? A gente ¢ assim, agora a gente vai dizer que ndo é. Eu posso dizer “eu, eu
tenho raizes, sei 14 da onde”, mas as minhas raizes sao indigenas. Eu quero valorizar essa raiz.
As minhas primas também. E assim a gente tem que ir crescendo e mostrando aquilo que a gente
¢. Com a nossa cultura, com a nossa comida tradicional, valorizar um cauim [cerveja] que ¢é feito
do plantio da mandioca, a farinha de puba. Vocé esta na aldeia com a gente, vocé esta vendo. E
0 peixe que pesca, que a gente vai comer, vai assar na folha da patioba: “ah, ndo tem a folha da
patioba, tem a bananeira”. E tradicional, ¢ tradicional, é de valor. Vocé vé a tentativa do resgate
do Patxoha? Que ndo ¢ um, como diziam que era ¢ um, um, um lingua bocal. Nao ¢ uma lingua
bogal, é uma lingua de um povo. E uma lingua de povo que hoje porque impuseram, no falava
portugués. Hoje a gente perdeu, mas esta resgatando, estd resgatando. A gente ndo so as coisas
que os antigos, ndo &, que resgata com os antigos também. E o Patxoha: ha o ta”ha’w, hé o kijeme
[casas], a tamicud, ah € angor6 a Lua, a estrela tamikuad, a flor txaha. O arco e flecha. A gente
vamos falar da nossa lingua, que € nossa, ¢ o pu”huy, né? Ah, a crianga, né? O ki”toki [menino],
a kitoki”he [menina], o kafugu [homem], a jokana [mulher]. Entdo, a gente tem essa obrigacao
de ndo deixar morrer, de nao falar.

CINEGRAFISTA: Awéry
CACIQUE: Se nao (PESQUISADOR: Awe¢éry), a gente ndo...
Fonte Figurinhas: Autor

3 Para maiores informacdes: https://colecionadordesacis.com.br/2018/11/19/fogo51
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O assunto das lutas pela terra, da colonizagdo e da demarcagdo ¢ comple-
x0 e denso. O TPFA nos permite organizar essa informacao por meio de seus
elementos de lugar. A histéria, a memoria € o contemporaneo se entrelagam a
medida que os Pataxo articulam relatos parciais de como vivenciam o lugar em
que estamos. As localidades sao importantes. A cidade e as aldeias de Boca da
Mata e Barra Velha, Monte Pascoal e Portugal, se unem, num enquadramento
que estamos vendo se desenrolar. O local enche essas localidades: latifindios,
o monte, as palmeiras, o puhuy, o urucum € o proprio povo. As pessoas fazem o
lugar por meio dos significados que criam, registrados em sua linguagem e em
seus artefatos. Patxoha expressa o apego dos Patax6 a sua terra, ao Amipy, a seu
kijeme, a tamikud e a angoho, a Pindorama. A Figura 1 propde um place-frame

construido a partir desse trecho.

Figura 1 - Place-frame construido entre os Patax6 e um pesquisador branco.

Fonte: Autor.

O TPFA revela uma rica tapecaria de relacdes articulada sobre o mundo
em que habitam. Ainda assim, nem todos vivenciam essas relacdes da mesma

forma.

Place-frames podem se tornar compartilhadas ou contestadas a medida
que as pessoas dao sentido ao mundo ao seu redor. Para investigar também

como essas place-frames evoluem ao longo das transacdes, a segunda etapa do
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TPFA envolve a analise do privilegiado (Wertsch, 1993), que rastreia o proces-
so dinamico de inclusdo e exclusao de significado durante as conversas. Dessa
forma, o privilegiado orienta a criagao de significados em uma determinada
direcao, afetando quais ideias, pontos de vista, vinculos etc., sdo considerados
relevantes e quais sao ignorados. Assim, podemos rastrear quais elementos de
lugar sdo coletivamente escolhidos e quais outros sdo deixados de lado para
também reconhecer a pluralidade que pode existir em grupos como 0s povos
indigenas (Younging, 2018). Neste sentido, o momento do privilegiado aconte-
ceu quando o cacique interveio na conversa. Ele queria enfatizar o que o mestre
de artesdo estava dizendo sobre a perda da identidade indigena na cidade, por-
que ele faz parte dessa historia. Suas elaboragdes permitiram que a entrevista se
tornasse mais do que apenas perguntas e respostas. Se tornou uma exploragao
conjunta da historia compartilhada de violéncia contra os povos indigenas, seja
vivendo no campo ou na cidade. O place-Framing tornou-se coletivo e o inse-
riu numa geografia mais ampla do que a propria Amipy. Uma anélise completa

do privilegiado é omitida aqui®.
DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A experiéncia do trabalho de campo pode configurar-se como um tempo
€ um espaco intersticial, propicio a exploracao coletiva de novas possibilida-
des. Esse intersticio, vivido na Bahia, manifesta-se na materialidade de seus
artefatos, nas enunciagoes em linguas nativas e nas praticas cotidianas que
resistem ao projeto colonial de modernidade — projeto este que, historica-
mente, tentou apagar os povos indigenas da narrativa historica e da nocado

mesma de progresso.

Na Bahia, encontrei formas hibridas de existéncia que os povos indi-
genas tornaram possiveis para si, mesmo apos séculos de violéncia continua:
casas de palha e barro, que abrigam eletrodomésticos modernos, como gela-
deiras, lareiras a gas e Netflix; artesdaos que trabalham com rebolos e lixadei-
ras elétricas; a igreja no meio da aldeia; indigenas urbanizados, que vado para

os seus trabalhos didrios nas plantagdes em Onibus da empresa; ou mesmo

4 Mais informagdes disponiveis em Deveux (2024).
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guias indigenas, que contam a historia do “Parque Nacional e Historico do
Monte Pascoal”. Suas vidas demonstram os limites do discurso colonial e as

alternativas que sdo possiveis.

O mundo ndo pode ser categorizado em absolutos de cultura/natureza,
civilizado/selvagem, tradicional/moderno, etc. O povo Patax6é demonstra isso
na forma que trabalha com ferramentas tradicionais € modernas, nas combi-
nacoes de ritos cristdos e iniciagdes indigenas como urucum, no uso da escola
para promover a lingua e as praticas tradicionais, na valorizagdo da comida e
dos produtos locais, etc. Entretanto, o presente colonial busca reprimir € invisi-
bilizar essa sobrevivéncia e florescimento da cultura indigena, como tem feito
ha mais de 500 anos. Todavia, o siléncio das geracdes passadas deu as geracoes
futuras a chance de se reconstruir no presente, mesmo que esse siléncio tenha

custado grande parte de sua heranca.

Para educadores e pesquisadores que trabalham em tais espacos pos-co-
loniais, € necessario estarmos atentos a essa realidade e sermos praticos em
nossas abordagens. Para i1sso, precisamos de ferramentas. Métodos que nos
permitam participar em espagos intersticiais para criar algo novo através das
bioculturas. Métodos que reconhecam que nao € possivel falar sobre o outro, a
partir do “interior” (Younging, 2018).

O TPFA foi apresentado como uma possivel maneira de fazer isso. Pla-
ce-framing (Martin, 2003) rastreia como a condi¢ao de um lugar ¢ articulada
em relacao a determinados objetivos politicos € como pode construir uma iden-
tidade baseada no lugar. Ao analisar esses elementos de lugar com o TPFA,
visualiza-se o enquadramento que as pessoas fazem durante entrevistas ou ob-
servacgoes. O exemplo da figura 1 ordena e reapresenta as informagdes que re-
cebi durante uma visita a um territorio indigena na Bahia. Esse place-frame ndo
define o que ¢ esse territorio indigena, mas nos permite colocar em primeiro
plano os elementos do lugar que se tornaram importantes nas conversas que
tivemos. Este pode ser um primeiro passo na criacao de um didlogo entre bio-

culturas.

O place-frame mostra como as relagdes entre os Pataxo e o meio ambien-

te sdo expressas em sua lingua, artesanato e terra. Também destaca como uma

65



Educag¢dao Ambiental em Tempos de Emergéncia Climatica e Desastres Socioambientais:
Desafios para uma Formacao Critica e Emancipadora
biocultura foi transformada sob a violéncia do colonialismo. A lingua e o ser
foram silenciados e reprimidos a ponto de muitas pessoas esconderem a sua
identidade indigena. Até mesmo o lugar que era Pindorama (a terra das palmei-
ras) e Amipy (o monte alto e redondo), foi reenquadrado como Brasil (a terra
do pau-brasil) e Monte Pascoal (monte da Pascoa) pelos colonizadores.

O TPFA pode ser tutil num espago intersticial entre fronteiras biocultu-
rais para revelar os temas geradores. A EA e a pesquisa poderiam explorar
mais essas palavras, usando o place-frame construido para solicitar corre¢des
¢ elaboracdes sobre esses temas. Ademais, o TPFA contribui com ferramentas
praticas para educadores e pesquisadores que estdo tentando navegar nas linhas
de frente entre as bioculturas, cientes dos efeitos dominantes do WMS. Pes-
quisas futuras poderiam contribuir para uma melhor compreensao de como o
enquadramento coletivo de lugares pode ser facilitado em dialogos, como, por
exemplo, concentrando-se no papel dos artefatos materiais, como vimos com 0

puhuy no exemplo acima.

CONSIDERAGOES FINAIS

A ciéncia tem a capacidade de dominar outras formas de conhecimento
(Kato et al., 2023). A WMS tem sido uma serva na coloniza¢do do mundo e de
seus povos ha mais de 500 anos. Como tal, teve um efeito destrutivo sobre as me-

morias bioculturais dos tempos pré-coloniais (Toledo; Barrera-Bassols, 2008).

O armazenamento e a transmissdo de conhecimento em nossos genes,
praticas e linguagem sao processos de aprendizagem que se desenvolvem por
longos periodos de tempo, mas também podem ser apagados rapidamente.
O transacionalismo descreve como esses processos sdo impulsionados pela
perturbacdo de nossos habitos de sentir, perceber, fazer e pensar (Dewey,
1896). Os encontros entre bioculturas amplificam essas perturbagdes, pois
ndo conseguimos mais nos coordenar com os nossos ambientes da maneira
habitual. As mudancas resultantes desses encontros podem hibridizar nossos
seres € acoes (Bhaba, 1994), mas também podem privilegiar certos habitos
em detrimento de outros. Diante disso, a pergunta que abordamos aqui foi:

como podemos criar uma posi¢ado intersticial com outros memorias biocul-
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turais quando navegamos pelos perigos do WMS enquanto pesquisadores ou
educadores em espagos pos-coloniais?

O encontro colonial foi destrutivo. Sua violéncia estruturou o mundo em
que vivemos e moldou as formas como o experimentamos. No entanto, o en-
contro pds-colonial pode se tornar criativo se pudermos transforma-lo em um
dialogo para nomear e transformar o mundo (Freire, 1970). A educacdo ¢ a
pesquisa podem se constituir como praticas de liberdade quando conseguem
transitar criticamente pelos espacos intersticiais, resistindo a tendéncia de do-
mina¢do do WMS. Diante disso, 0 método TPFA nos permite visualizar de que
modo as pessoas comunicam suas experiéncias situadas — no e do lugar — a
pesquisadores, educadores e outros interlocutores. Trata-se de uma ferramenta
analitica que possibilita a criagdo de encontros dialdgicos, nos quais se dis-
cute a centralidade do territorio como elemento que articula praticas, afetos e
vinculos com lugares significativos, a0 mesmo tempo em que se analisa como
territorios externos podem influenciar as dinamicas locais.

Portanto, defendo que a realidade de nossa condi¢do pds-colonial nao
deve impedir de nos envolvermos em pesquisa € educagao através bioculturas.
O trabalho de campo e a extensdo representam espagos € tempos intersticiais
que nos permitem refletir, juntos, sobre 0 mundo e como o habitamos. Afinal,
para aprendermos como hibridos, precisamos nos atrever a encontrar os outros,

em didlogo, em liberdade.

[O povo Pataxo se alegra e canta feliz ao sol, danga e canta ao som do Maraca]’
~Y 0 hayo tohoté, japuté Patax6 djaha hamia, éte niangui tawetd, ahikaka nua Maraca~
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Rubinsten Hernandez Barbosa
Doi: 10.48209/978-65-5417-515-3

INTRODUCCION

Considerando la relevancia del libro, este capitulo tiene por objetivo ex-
poner algunas reflexiones sobre la apicultura como una actividad clave para
llevar a cabo procesos de mitigacion del impacto negativo que esta generando
el cambio climatico en los diferentes ecosistemas. Los objetivos especificos se
encaminaron a: describir la importancia del proceso de polinizacion en la api-
cultura y su relacion con el cambio climdtico; b. caracterizar la apicultura en
los ecosistemas tropicales y su relevancia en la economia; c. reflexionar sobre
el papel que tiene la educacién como medio para informar y orientar procesos
de apropiacion social de conocimiento con comunidades que desarrollan la

apicultura.

Por lo anterior, y dando respuesta a los objetivos, el capitulo se plan-
tea desde cinco aspectos: 1. Apicultura y su relevancia en los procesos de po-
linizacion; 2. El papel de la apicultura en los renglones de la economia; 3.
La apicultura en ecosistemas tropicales; 4. Apicultura y cambio climatico; 5.
La educacion critica y emancipadora para restaurar y mitigar. Finalmente, se
sefialan aspectos necesarios a considerar en torno al papel que tiene la educa-
cion como medio de informacion, reflexién y toma de decisiones a partir de
procesos investigativos que se llevan a cabo con comunidades que desarrollan
la apicultura, y que son un espacio fértil para favorecer la apropiacion social del

conocimiento, como mecanismo de didlogo de saberes interculturales.
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Este trabajo es el resultado de la reflexion que hacen los autores a partir de
un proyecto de investigacion sobre la practica de la apicultura en una region del
departamento de Boyaca, Colombia. Se parte de la pregunta: ;De qué manera
puede la practica de la apicultura mitigar los efectos del cambio climatico?
Es un estudio de caracter cualitativo e interpretativo. Metodologicamente se
orientd desde los parametros de PRISMA (Page et al., 2021). Se desarroll6 en
cuatro etapas: 1. Ubicacion de la informacion a partir de la bisqueda bibliogra-
fica en bases de datos de acceso libre. 2. Seleccion de los textos considerando
la pregunta y los objetivos especificos del trabajo. 3. Lectura y sistematizacion
de la informacion. 4. Escritura del capitulo teniendo presente el cumplimiento
de los objetivos y la estructura del mismo. A continuacion se exponen los cinco
nucleos tematicos identificados y caracterizados por los autores para dar res-
puesta al objetivo general y a los especificos, reconociendo ideas centrales en

cada uno de ellos.

APICULTURA Y SU RELEVANCIA EN LOS PROCESOS DE POLINIZACION

La apicultura es una actividad agricola que se encarga de la crianza,
cuidado y aprovechamiento personal e industrial con fines lucrativos y/o re-
creativos de los productos obtenidos de diferentes especies de abejas, entre
las que se destaca la A. mellifera como una de las mas usadas a nivel global
(Casas et al., 2025). Como practica ancestral se ha adaptado a cambios sig-
nificativos en los ambitos cultural, tecnoldgico, ambiental, econémico, entre
otros. Aunque se han encontrado registros que datan entre 7000 a 8000 afios
de la interaccidn del ser humano con el uso de diferentes productos derivados
de las abejas como la miel y la cera, estos no representan una evidencia de la
practica de la apicultura, puesto que la verdadera practica de esta actividad
requiere que las abejas, el caso de la meliferas, cuenten con una estructura
artificial donde puedan construir paneles y disponer de celdas para la repro-
duccion de la abeja reina y la deposicion de néctar y polen por parte de las
obreras (Kritsky, 2017). La evidencia mas antigua de la practica de apicul-
tura se encuentra en el antiguo Egipto y data del 2450 A.C en un relieve que

muestra a apicultores trabajando en colmenas, procesando miel y sellandola
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en recipientes para su almacenamiento (Medrano; Rosso, 2010). La mayoria

de la historia y evidencia que se conoce actualmente sobre la apicultura tie-

ne un origen eurocéntrico, sin embargo, la apicultura se desarrollé de forma

independiente en diversas partes del mundo, dada la existencia de diferentes

especies de abejas meliferas, creencias y culturas. La Tabla 1, describe el

desarrollo de la apicultura en diferentes regiones geograficas.

Tabla 1. Desarrollo de la apicultura en diferentes regiones del mundo.

Espacio
Geografico

Europa oriente medio
y Africa

Asia

Mesoamérica

Especie
utilizada

En esta region se descri-
be el uso de la especie
mas ampliamente uti-
lizada a nivel global A.

mellifera, utilizada gra-

cias a su alta produccion
de miel.

Se desarroll6 con la
manipulacion de las es-
pecies A. dorsata, en el
caso de India y 4. cera-
na, en el caso de China,
Corea, Japon y Vietnam,

las cuales, producen

menos miel en compa-
racion con la especie A.
mellifera utilizada en
Europa.

La civilizacion Maya
desarroll6 la meliponicul-
tura, ya que se utilizaba
la especie de abeja sin
aguijon M. beecheii, que
almacenan la miel en tar-
ros construidos a partir de
cerimenes formados en
cera de abeja mezclada
con resinas vegetales.

Evidencia
encontrada

En Egipto, la apicultura
surge como una ocu-
pacion organizada por
el Estado, se hallaron
jeroglificos rudimenta-
rios del uso de abejas en
el 3000 a.C. Otras evi-
dencias halladas son las
colmenas mas antiguas
encontradas en parte del
moderno Israel que datan
del 875 a.C.

Las primeras evidencias
de apicultura datan del
158-166 d.C encontra-

das en la biografia de un
erudito confuciano que

criaba abejas.

La evidencia mas antigua
encontrada data del perio-
do Preclasico tardio Maya
entre el 300 D.Cy el 250
d.C donde se encontraron
colmenas ocultas.

Usos de los
productos

La miel era utilizada
para comercio y alimen-
tacion, la cera era usada
en cosmética, impermea-

bilizacion de embarca-
ciones y rituales magicos
y religiosos.

Las referencias asiaticas
hacia la miel y demas
productos apicolas de-
muestran una inclina-

cidn hacia su uso medi-

cinal y terapéutico.

La miel era utilizada como
producto comercial, ingre-
diente principal de bebidas
y alimentos, ademas de su
uso en la celebracion de
danzas y rituales.

Fuente: Elaboracion propia. Informacion tomada y adaptada de Beekeeping from Antiquity

Through the Middle Ages, (Kritsky, 2017).
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La apicultura es una practica de gran importancia en diferentes dmbitos:
ambiental, econdmico y sociocultural. Estudios indican que es una actividad
inclusiva y diversa, que contribuye al desarrollo sostenible mediante la gene-
racion de beneficios multisistémicos a manera de bienes y servicios ecosis-
témicos, en su mayoria intangibles (Etxegarai-Legarreta; Sdnchez-Famoso,
2022). En términos de beneficios ambientales, los servicios ecosistémicos
prestados por la apicultura cobijan la polinizacion y conservacion de los ha-
bitats. El servicio de polinizacion que prestan las abejas es trascendental
en términos ecologicos, es de suma importancia para la productividad agri-
cola de las diferentes regiones, ya que son consideradas uno de los agentes
polinizadores mas importantes gracias a su alta eficiencia y difusion global
(Durazzo et al., 2021). En cuanto a la colmena, se considera un valioso indi-
cador de tendencias climaticas cambiantes y perturbaciones en el ecosistema
principalmente a la sensibilidad que presentan frente a productos quimicos
y/o fitosanitarios (Murcia-Morales et al., 2022). En el &mbito socioecondémi-
co, la apicultura como actividad economica es rentable, se evidencia que no
necesita de altas inversiones iniciales y presentar ventajas como bajos costos
de mantenimiento, generacion de ingresos en periodos cortos, mejorando asi

la seguridad financiera de los apicultores (Gratzer et al., 2021).

En el contexto colombiano, la Ley 2193 del 6 de enero del 2022 se en-
carga de establecer mecanismos para el fomento y desarrollo de la apicultura
en el territorio nacional (Santacruz; Martinez Benavides; Jurado Gamez, 2016).
Actualmente, la apicultura en el pais estd en continuo crecimiento, tiene un
gran potencial de riqueza a partir de su produccion artesanal o industrial (Orte-
ga-Bonilla; Chito-Trujillo; Sudrez-Ramos, 2016) incrementando la produccion
agricola en las regiones mediante la polinizacion entomofila, asi como la rea-
lizacion de controles bioldgicos indirectos de plagas y obtencion de alimen-
tos como productos marginales potenciales para su ingreso en los mercados
internacionales de agricultura limpia. De acuerdo con las cifras expuestas por
la cadena de las abejas y la apicultura del Ministerio de Agricultura y Desar-
rollo Rural, en Colombia se encuentran registradas aproximadamente 157.696

colmenas distribuidas en 7.168 apiarios, con una produccion de 6.376 tonela-
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das de miel, que generan cerca de 10.000 empleos formales e informales. Sin
embargo, en muchas regiones sigue siendo considerada una practica cultural
“rastica”, que es desarrollada por pequenios sectores apartados, con el uso de
colmenas fijas, y con comunidades apicolas poco interesadas en hacer un cam-
bio hacia procesos estandarizados que permitan implementar buenas practicas

de manufactura de alimentos y sistemas de analisis de riesgos.

EL PAPEL DE LA APICULTURA EN LOS RENGLONES DE LA ECONOMIA

La apicultura en zonas tropicales tiene un papel central en los servicios de
polinizacion necesarios para la produccidn agricola, cada vez es més su deman-
da como resultado del crecimiento de las fronteras agricolas, por lo que dicho
servicio se ha convertido en un componente importante dentro de la cadena de
valor que ofrece la apicultura, y ademas representa un costo importante en la
produccion agricola a gran escala (Khalifa et al., 2021). A nivel mundial las
cifras oficiales reportadas en la plataforma FAOSTAT, sobre la produccion de
miel por regiones muestra que Asia aporta el 42,3 %, Europa 23%, América el
21,3 %y Africa el 11,4 % (FAO, 2023). En Sur América se destaca Argentina
y México quienes estan dentro de los 10 paises con mayor nivel de produccion.
De otro lado, a partir de la alerta por la disminucion de las poblaciones de
polinizadores, generada en el afio 2000 a través de la iniciativa mundial sobre
polinizadores, (Williams, 2002), varios paises del tropico, incluido Colombia,
crearon la “Iniciativa Colombiana de Polinizadores” con el fin de incentivar

el cuidado de éstos poniendo especial énfasis en las abejas (Nates-Parra, 2016).

Sin embargo, el seguimiento a la produccion de miel como el producto
principal, en América del Sur muestra que hubo un crecimiento sostenido en la
produccion entre el afio 2000 a 2006 llegando a las 170 mil toneladas, y luego
volvid a descender entre 2007 a 2017; ha logrado un repunte entre los afios
2018 a 2023, llegando a las 174 mil toneladas, lo que muestra también un in-
cremento en la creacion de nuevas colmenas y un crecimiento de la actividad
apicola (FAO, 2023). El potencial de produccion para Colombia, no solo de
miel sino de otros productos como el polen y los propodleos, puede aumentar

debido a su mega diversidad floral. En sintesis, la apicultura se considera como
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parte del sistema de produccion primaria pecuaria, y actualmente se ha incluido
como constituyente de un renglén econdémico incipiente, conocido como nego-
cios verdes dentro del sector de la bioeconomia; también hay propuestas para
integrarla en los procesos de economia circular, y de esta manera cumplir con

los Objetivos del Desarrollo Sostenible.

LA APICULTURA EN ECOSISTEMAS TROPICALES

Los ecosistemas tropicales son la fuente principal de la produccion pri-
maria con el 33% y almacenan cerca del 25% del carbono de la biosfera ter-
restre. La gran biodiversidad en estas zonas tropicales también se debe a una
eficiente tarea de polinizacion, donde las abejas con cerca de 10.000 especies,
aportan a mantener la conservacion de los bosques, a la restauracion de zonas
afectadas por actividad antropica y a la produccion de alimentos, garantizando

la seguridad alimentaria en paises ubicados en estas zonas (Vizentin-Bugoni et
al., 2018).

La apicultura es una practica muy antigua que comenzd sin un reconoci-
miento inicial del papel ecosistémico de la polinizacidén asociado a la produc-
cion de alimentos, puesto que no estaba identificado el mecanismo, en el cual
las abejas juegan un papel importante. El reconocimiento del mecanismo me-
diante el cual sucede este proceso y el papel de las abejas, permitio relacionar la
polinizacion con la biodiversidad, la produccion, el sostenimiento y la restau-
racion de los Ecossistemas (Porto et al., 2020). El concepto de apicultura mo-
derna, que nace con el proceso de domesticacion de ciertas especies como Apis
melifera, Apis melifera scutellata, Tetragonisca angustula, Melipona beechei
entre otras (Ayala; Gonzdlez; Engel, 2013; Requier et al., 2019), y la creacion
de nucleos de varias colmenas denominados apiarios con resultados positivos
en produccion, no solo de mieles florales sino de otros productos como el po-
len, propdleo, ceras, jalea real, comienzan a hacer parte de un nuevo renglon
econdmico con ingresos mas significativos para familias campesinas que fue-

ron organizando pequefios negocios y tecnificando dicha actividad.

La importancia de la apicultura ha crecido, producto del reconocimiento

como una actividad que ofrece réditos ambientales, principalmente por el ser-
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vicio de polinizacidon que prestan las abejas en el territorio y que se refleja en
los niveles de produccion de las plantas que son impactadas en dicho proceso.
A pesar de esto, el descenso en la poblacion de polinizadores es cada vez mas
alto, como resultados del estrés al que son sometidas las especies que hacen
este trabajo, especialmente las abejas. Razén por la cual, en 1996 en el Conve-
nio de Diversidad Biologica, en su tercera conferencia, hizo un reconocimiento
de la importancia de los polinizadores y la necesidad de abordar las causas de
la disminucion en su poblacion, luego en la Quinta conferencia internacional
celebrada en el ano 2000 se adopto la “Iniciativa Internacional sobre Polini-
zadores” que se desarrolla dentro del programa de trabajo de biodiversidad en
la agricultura que coordina la FAO (Bailo Gonzalo L., 2019). A partir de esta
alerta sobre polinizadores, se reconoce la relevancia de la apicultura en proce-
sos de restauracion ecologica de zonas afectadas por actividades antrdpicas, en
la conservacion de la biodiversidad, en los aportes para garantizar la seguridad

alimentaria y dieta nutricional en ciertas comunidades.

La apicultura en Latinoamérica es desarrollada, especialmente, por la po-
blacion campesina como complemento a las actividades agricolas y pecuarias
en sus territorios, que aporta econdémica y nutricionalmente a las familias. Por
esta razdn, en algunas regiones, al ser considerada una actividad cultural con
gran arraigo en el conocimiento ancestral, esta exenta de las regulaciones sa-
nitarias y tributarias que impone la ley. Con la llegada de la especie Apis me-
lifera europea comenzo lo que podriamos denominar apicultura tropical, con
una amalgama entre el conocimiento ancestral de las culturas indigenas con
avances tecnologicos como el uso de colmenas fabricadas en madera, la crea-
cion de enjambres y el uso de moldes prediseniados para la construccion de los
alveolos de los paneles dentro de la colmena. Las condiciones de vegetacion y
diversidad de la zona tropical han permitido un desarrollo exitoso de esta espe-
cie con altos niveles de produccion en miel, polen y propdleos principalmente,
convirtiéndose en la mas usada en explotaciones apicolas de paises de zonas

tropicales (Requier et al., 2018).

Colombia como pais tropical, atravesado por la cordillera de los Andes,

cuenta con ecosistemas distribuidos en diferentes pisos térmicos que permiten
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el desarrollo de una apicultura con productos diferenciados en su composicion
fisicoquimica como resultado de la diversidad floral presente en cada uno de
ellos. Las regiones ubicadas por debajo de los 1000 metros tienen mayor po-
tencial para la produccion de miel, mientras que aquellas que estan ubicadas
por encima de los 1500 metros, como Cundinamarca y Boyac4, tienen poten-
cial tanto para miel como para polen, y sus zonas por encima de 2500 metros,
cercanas a los paramos, el potencial es mayor para la produccion de polen.
Sin embargo, el potencial de produccion ha ido disminuyendo debido a la am-
pliacion de la frontera agricola por el uso del suelo para cultivos como papa y
la ganaderia intensiva, especialmente en la sabana cundiboyacense, lo que ha
contribuido a la pérdida de poblaciones de abejas y con ello la disminucion de

biodiversidad vegetal nativa de la que se sirven los polinizadores de la region.

Como ya se menciono la “iniciativa colombiana de polinizadores”, tuvo
por objetivo fomentar estudios cientificos sobre estos organismos en el pais,
asi como la divulgacion del conocimiento generado (Nates-Parra, 2016). Esta
iniciativa luego fue concretada de manera oficial para la apicultura mediante la
creacion de laley 2193 de 2022, con el fin de fomentar y desarrollar la apicultura
en Colombia a partir del potencial manifestado en diferentes investigaciones.
Para lograr una implementacion que cristalice el sentido de la ley, se requiere
un trabajo mancomunado entre la empresa privada y la investigacion con
participacion comunitaria, en dialogo con la comunidad académica de tal
manera que se reconozca la polinizacion como un servicio que consumimos
todos y por lo tanto tiene un valor como servicio en cada individuo (Congreso
de Colombia, 2022).

APICULTURA Y CAMBIO CLIMATICO

Actualmente, muchos sectores de la sociedad reconocen el inminente 1m-
pacto negativo del cambio climatico (CC), es el reto més grande que tiene la
humanidad en este siglo. Sus efectos devastadores tienen consecuencias ne-
gativas en muchos aspectos, la agricultura y la apicultura, no escapan a ¢€stos.
En este apartado se describe inicialmente, y de manera sucinta, los efectos del

cambio climatico en diversos frentes y luego se particulariza en lo referente al
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tema que nos ocupa, la apicultura. El CC, entendido como las modificaciones a
largo plazo de los patrones climaticos que ha tenido el planeta Tierra, en espe-
cial a la temperatura, tiene un gran impacto no solo en los aspectos de caracter
ambiental-ecosistémico, también en sectores de la economia, agricultura, sa-
lud, pesca, turismo y educacion, entre otros. Los cambios pueden ser producto
de las erupciones volcanicas, la actividad solar y de la orbita terrestre; asi como
por causas antropicas como la combustion de combustibles fosiles (Roca Villa-
nueva; Beltran Salvador; Gomez Huelgas, 2019), que junto con la deforestaci-
on y los procesos de industrializacion perturban el equilibrio climatico global,
al liberar gases de efecto invernadero provocan un aumento de temperatura,

generando derretimiento de los glaciares y olas de calor, entre otros.

De manera concreta, el CC ha generado acidificacién de los océanos,
causando blanqueamiento en los corales, deshielo de glaciares y casquetes
polares, lo que genera a su vez inundaciones costeras, disminucion de los
espacios de manglares y humedales (IPCC, 2021). También es la causa de llu-
vias, huracanes y tifones mas potentes, los cuales pueden tener consecuencias
nefastas no solo en los aspectos fisicos del ambiente, también economicos y
de salud. Por ejemplo, las olas de calor acrecientan el riesgo de deshidrataci-
on, enfermedades cardiovasculares y respiratorias, ya que puede presentarse
contaminacion del aire, afectando la salud y el bienestar de las comunida-
des aumentando los indices de morbilidad y mortalidad (Aguilar, 2017). Los
cambios de temperatura favorecen la proliferacion de mosquitos y vectores
en nuevos territorios, particularmente en latitudes mas altas, favoreciendo la
propagacion de enfermedades como el dengue, zika y chikungunya, (Rivera,
2014). El CC también puede incidir en el rango de vectores de enfermedades,
como garrapatas y roedores. Esta situacion, en algunos casos, ha limitado la
capacidad de atencion médica y el acceso a medicinas para contrarrestar las

consecuencias del cambio climatico en la salud.

Los eventos climaticos intensos pueden provocar dafios a la infraestruc-
tura fisica de las construcciones, dafios en el suministro de servicios basicos
y afectar la capacidad de respuesta de las comunidades para atender dichas

eventualidades y recuperarse. De otro lado, el CC también genera problemas
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emocionales como ecoansiedad y solastalgia, que pueden desencadenar ansie-
dad y cuadros depresivos (Donoso Sabando, 2021). En sintesis, el CC tiene un
impacto sobre la salud, produccion de alimentos y seguridad alimentaria, el
acceso al agua potable, desnutricion, estabilidad econdmica, infraestructura, y
enfermedades, ¢ induce al desplazamiento de personas, entre otros.

De otra manera, el CC altera los patrones de precipitacion, resultando
en sequias mas largas, inundaciones frecuentes y cambios en los ecosistemas
acuaticos y terrestres, reduccion de cosechas, disminucion o extincion de ciertas
especies, por ejemplos de anfibios, corales, moluscos y el plancton en ecosiste-
mas marinos, lo que afecta directamente las cadenas alimenticias y la industria
pesquera (Moreno-Salazar-Calderdn, 2023). Ademas, incrementa la vulnerabi-
lidad de los sistemas agricolas y la seguridad alimentaria, al alterar patrones de
precipitacion y temperatura, afectando la productividad, reduciendo la calidad
de los alimentos y elevando su valor.

El CC incide directamente sobre las plantas, en los procesos de floracion
y en las cosechas, disminuyendo el rendimiento de los cultivos. Estos cambios
incrementan las plagas y enfermedades en la agricultura, favoreciendo, en algu-
nos casos, la propagacion de especies invasoras que tienen una gran capacidad
adaptativa a nuevos espacios geograficos (Reyes-Palomino; Cano Ccoa, 2022).
Los insectos que juegan un gran papel en el equilibrio del medio ambiente,
especialmente como organismos polinizadores, también se ven afectados. Uno
de estos son las abejas, que han desarrollado mecanismos de relacion planta-in-
secto a lo largo de la evolucion, que al adquirir el alimento de las flores avivan
en las plantas la capacidad de fecundarse, lo que genera a su vez un aumento en

el rendimiento en los cultivos.

La apicultura, campo de estudio sobre el desarrollo, produccion y apro-
vechamiento de subproductos de las abejas (miel, polen, jalea real, propodleos,
entre otros) no escapa a las consecuencias del CC, lo cual tiene un efecto direc-
to e indirecto sobre las abejas (Insolia et al., 2022). Por ejemplo, la produccién
de polen y los demas productos que se generan de las abejas, tanto la cantidad
como su composicion nutricional se disminuye con el aumento de los periodos

secos y de humedad. Es decir, cambios en los patrones climaticos genera una
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mayor asincronia entre las interacciones planta-polinizador, que, en el caso de
las abejas meliferas, puede causar desnutricion, disminucion del sistema inmu-
nitario y de la capacidad de desintoxicacion, lo que las hace mas vulnerables
a factores de estrés ambiental y a patdogenos o xenobioticos (Kurze; Routtu;
Moritz, 2016).

El CC aumenta el impacto negativo de acaros y sus virus asociados, en
general de especies invasoras que, al ser plagas, y beneficiarse del CC, pueden
tener implicaciones en la salud de las abejas y su papel ecosistémico, asi como
en los ingresos econdmicos de los apicultores. Entre las especies invasoras se
encuentran avispones de patas amarillas y escarabajos. Los cambios en el me-
dio ambiente, generados, entre otras por el CC, hace que las abejas busquen
otros espacios geograficos que tengan caracteristicas ambientales 6ptimas para
su desarrollo. También los apicultores se ven presionados a realizar trashu-
mancia apicola, donde las condiciones climaticas ambientales sean mejores y
haya disponibilidad de alimento, lo que conlleva a propiciar nuevas relaciones
competitivas entre especies y subespecies, pero también nuevas relaciones con
parasitos, plagas y depredadores.

El papel que cumplen las abejas va mas alla de la produccion de miel y
subproductos, ellas son determinantes en la generacion de alimentos y oxigeno
para los seres vivos a traves de la polinizacion; proceso que lo llevan a cabo co-
libris, mariposas, murciélagos y abejas, entre otros. Se destaca en este proceso
la especie Apis melifera, por su capacidad de adaptacion a una diversidad de
condiciones climaticas y por ende geograficas, que abarcan Rusia Oriental, Sur
de Asia, Oriente Medio, Europa y Latinoameérica.

Esta situacion requiere un plan de accion que se oriente a implemen-
tar politicas de mitigacion y adaptacion en salud publica para proteger a estas
poblaciones. Urge de acciones inmediatas, por ejemplo, la propagacion de es-
pecies autoctonas y no de plantas invasoras, que, aunque en algunos casos han
mostrado efectos positivos para especies de abejas generalistas, no lo son para
las especialistas, aquellas que establecen una relacion particular con un tipo de
planta dada sus condiciones de desarrollo. La incorporacion de plantas de otros
ecosistemas acarrea riesgos, por ejemplo, disponibilidad de nutrientes esencia-
les sintetizados por una diversidad de recursos florales desencadenando déficit
nutricional.
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LA EDUCACION CRITICA Y EMANCIPADORA PARA RESTAURAR Y
MITIGAR

Frente al panorama que se describe, es fundamental la participacion de
las comunidades desde diferentes campos de conocimiento y accion. Compren-
der el impacto del CC en la dimensidn ecoldgica, social y econdmica, presenta
un gran desafio para la humanidad en relacidén con la integridad de los ecosis-
temas naturales, la salud y bienestar de los seres vivos. Esto requiere planes de
accion urgentes, y de manera coordinada, integral y colaborativa, encaminados
a reducir las emisiones de gases de efecto invernadero a proyectar a corto, me-
diano y largo plazo, politicas de accion para proteger los ecosistemas existen-
tes y restaurar aquellos que han sido dafados, y de manera paralela promover
practicas sustentables de gestion de los recursos naturales. Como parte de la re-
flexion que hacen los autores, y basados en la experiencia desde el trabajo que
se desarrolla en la universidad, a continuacion, se describen algunos aspectos,
desglosados por entidades, pero que deben leerse de manera articulada.

Estado. Colombia ha establecido directrices para la implementacion de
programas y proyectos que promuevan el acceso a la informacién, capacitaci-
on, educacion e investigacion, en todos ellos la participacion decida de todas
las comunidades es fundamental para favorecer el desarrollo de capacidades a
nivel local, regional y nacional en el tema de cambio climatico. Estos planes
necesariamente cobijan acciones para la planificacion y mitigacion de las catas-
trofes que pueda generar, en este caso el CC, que requiere, una ciudadania mas
informada, alto grado de concienciacion y responsabilidad social que conlleven
a reducir las posibilidades de incendios forestales e inundaciones, que pueden

afectar a las empresas apicolas.

Es fundamental la informacion, sensibilizacion y responsabilidad, por
ejemplo, del personal de aduanas, con respecto a especies invasoras de fau-
na como de flora. Tanto gobiernos como organizaciones no gubernamentales,
empresa privada, pueden orientar y desarrollar alternativas para sectores pro-
ductivos que favorezcan y promuevan la biodiversidad, fomenten la apicultura
urbana y rural, establezcan planes de contingencia, seguimiento y control a la

politica sobre el uso de plaguicidas, entre otros aspectos.
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Investigacion. Los autores reconocen la relevancia de este aspecto que
esta relacionado con planes de accion y mitigacion donde el servicio ecosisté-
mico prestado por las abejas puede jugar un papel central, el aporte de la apicul-
tura a la seguridad alimentaria de una region o de un pais, el valor nutricional
de los productos en relacion con el origen y finalmente el aporte a la salud en
términos de los beneficios de la composicidon quimica que estos ofrecen. Ahora
bien, desde el punto de vista de la proteccion de las abejas, la investigacion es
fundamental en el desarrollo de estrategias para el control de plagas y enfer-
medades proliferadas como resultado del cambio climatico. El conocimiento
generado de procesos de investigacion debe llegar a los entornos directamente
implicados tanto en las ciudades como en los entornos rurales, para lo cual es
necesario la transferencia de conocimiento con enfoque de apropiacidn social
y académica del conocimiento de tal manera que este sea el eje central de las
acciones y toma de decisiones. De manera concreta, las investigaciones se pue-
den dirigir, entre otras, a la identificacion y caracterizacion de productos de la
actividad apicola, control de plagas mas eficaces para combatir los 4caros y
escarabajos que pueden afectar la colmena, asi como de especies invasoras en
un escenario marcado por el cambio climatico. Otro aspecto es el relacionado
con comprender la presion de seleccion atribuida al cambio climatico con el fin

de aprovechar mas la seleccion natural.

Universidad. Considerando las funciones de la universidad, la investi-
gacion, la docencia y la extension y/o proyeccion social, se explicitan acciones
que pueden ayudar a restaurar y mitigar el impacto del CC, en particular con
la apicultura, a partir de una educacion critica y emancipadora, que oriente a la
formacion de sujetos politicos con conciencia social. Es fundamental que, des-
de diferentes campos de conocimiento, se proyecten estimaciones del impacto
real del cambio climatico en el sector apicola, esto podria favorecer, decisiones
desde politica publica pertinente para fomentar la adaptacion del sector apicola
al cambio climatico, para desarrollar iniciativas que tienen que ver con la plan-
tacion de arboles nativos y con funcion de sombra, infraestructura, restauracion
de flora local y traslado de colmenas, entre otras cosas. El uso de las tecnolo-

gias, por ejemplo, la implementacién de modelos y simulaciones climaticas,
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favorecen la compresion del CC, evaluacion de su impacto y la toma de deci-
siones desde diferentes frentes orientados a mitigar su impacto, basados en los
resultados de investigacion, los cuales deben surgir desde todos los campos de
conocimiento como la biologia, ciencias de la salud, arquitectura, economia,
ciencias del agro, psicologia, en todas ellas se debe hacer investigacion relacio-
nada con el CC. Esto no se puede hacer a espaldas de las comunidades direc-
tamente afectadas, como las apicolas, su participacion es determinante para la
apropiacion social del conocimiento, que debe guiar las aproximaciones, inten-

ciones y los didlogos de intercambio con éstas.

Instituciones escolares de educacion basica. La escuela también tiene
su compromiso frente al CC; requiere, entre otras cosas, profesores informa-
dos, actualizados y con un profundo conocimiento sobre el CC, procesos de
cualificacion continuos e incorporacidon de recursos tecnologicos, como plata-
formas y ambientes de aprendizaje diversos con el uso de las tecnologias. Es
necesario también incorporar el CC como objeto de estudio de manera central
y no como apéndice de informacion, donde todas las areas de conocimiento, en
las que se estructura los temas de estudio, puedan abordarlo, evaluar su impac-
to y discutir posibles alternativas, viables desde los diferentes contextos, para

mitigar sus consecuencias.

Empresa privada. Las organizaciones que representan, de alguna ma-
nera u otra, el modelo econdomico de un sector de la economia de una regi-
on o pais, en este caso de la apicultura, que genera productos y servicios,
deben hacer esfuerzos concertados para ofrecer alternativas pertinentes con
los contextos geograficos, politicos y culturales que contribuyan a mejorar
las practicas de los apicultores, al desarrollo del sector agrario, proteccion al
ambiente, y por supuesto al bienestar de quienes forman parte del sector api-
cola directamente. Este rengldn de la economia es clave para el desarrollo de
acciones concretas que favorezcan el control y mitigacion del CC, en especial
con alternativas para la apicultura. Si bien se reconoce esfuerzos a nivel lo-
cal, nacional y mundial, como el protocolo de Kioto, el Acuerdo de Paris, La

Convencion Marco de las Naciones Unidas sobre el Cambio Climatico (CM-
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NUCC) y la Cumbre del Clima (COP) para promover la cooperacion interna-
cional, los autores le apuestan a desarrollar reflexiones y acciones teniendo
como fundamento procesos y espacios educativos locales y contextuales, a
partir de sus intereses y necesidades, que propendan por una formacion criti-

ca y emancipadora con conciencia social.
CONCLUSIONES

A continuacion, se sefialan algunas conclusiones, teniendo en cuenta cada

uno de los apartados descritos en este capitulo.

« La apicultura como practica cultural encierra conocimientos ancestrales
que estan estrechamente relacionados con el equilibrio de los ecosiste-
mas, de los cuales depende la diversidad de especies vegetales que garan-

tizan la polinizacion, proceso en el cual las abejas tienen gran relevancia.

* Actualmente la apicultura forma parte de un renglén econdémico de pro-
duccidn primaria que se ha integrado a la bioeconomia, con potencial de-
sarrollo dentro de la economia circular en concordancia con los objetivos

de desarrollo sostenible.

* La produccidn, el sostenimiento y restauracion de los ecosistemas esté
relacionado con la polinizacion, especialmente en ecosistemas tropicales

donde existe una gran diversidad floral.

* Los cambios en los patrones climaticos pueden generar asincronia en la
interaccion planta-polinizador, incidiendo directamente en los procesos
de floracién y en las cosechas como también en la salud de las abejas y
su papel ecosistémico, lo que puede afectar los ingresos econdémicos de
los apicultores.

* Para la mitigacion del impacto y adaptacion al cambio climatico se re-
quieren esfuerzos diversos y concertados del Estado, la empresa privada,

la investigacion, la educacion y las comunidades.
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GARIRUIOI5

A FORMAGAO DOCENTE EM TEMPOS DE CRISES
E RACISMOS AMBIENTAIS: A CONSTRUGAO DE
UMA BIONARRATIVA SOCIAL (BIONAS)

Yasmin Alexandra da Silva
Lais de Souza Rédua
Doi: 10.48209/978-65-5417-515-4

INTRODUCAO

A formagdo docente em Ciéncias e Biologia tem um papel central na
constru¢do de uma pratica educativa critica, capaz de articular saberes cienti-
ficos, vivéncias pessoais € questoes sociais urgentes. Entre essas questoes, o
racismo ambiental se destaca como um fendmeno complexo que precisa ser
compreendido e discutido no espaco educativo. Diante desse contexto, nos in-
teressa refletir a partir da formacao de professores o compromisso em oferecer
subsidios teoricos e metodologicos que possibilitem o reconhecimento dessas
desigualdades. Silva, Rédua e Kato (2021) defendem que essa formacgao preci-
sa ultrapassar o modelo hegemonico e cientificista, integrando saberes locais,
culturais e subjetivos dos futuros docentes, como forma de valorizar suas sin-

gularidades e territorialidades.

Para Guedes, Sugahara e Ferreira (2023), o racismo ambiental consiste
na imposicao desproporcional de injusticas sociais € ambientais sobre etnias
vulnerabilizadas. Jesus (2020) define-o como politicas ou praticas institucio-
nais que afetam de forma racial as condi¢des ambientais de vida, abrangendo
tanto acoes intencionalmente racistas quanto aquelas que causam impacto ra-

cial, independentemente da intengao.

Esse conceito comegou a ganhar destaque na América do Norte no
século XX, em um contexto onde a comunidade afro-americana, liderada por

Martin Luther King, lutava pelos direitos civis. Essa busca por justica social e
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ambiental foi impulsionada pelo ativismo negro, que questionava a poluicao
industrial em 4reas habitadas por descendentes da diaspora africana, o que
deu visibilidade a luta por justiga social e ambiental (Filgueira, 2021). No
Brasil, o racismo ambiental também ¢ executado pela incursao do capitalismo
e pelo negligenciamento estatal, mas a teia dos grupos sociais atingidos ¢ am-
plificada, impactando, por exemplo, comunidades negras e periféricas, como
as favelas, localizadas em areas de risco € com pouco acesso a saneamento
basico (Jesus, 2020).

Outro caso sdo os territorios de comunidades tradicionais, como indige-
nas, quilombolas e ribeirinhas, que ocupam areas de grande valor ecoldgico.
Essas populacdes sao frequentemente excluidas de decisoes politicas, sofrendo
com a perda de seus territérios, contamina¢ao ambiental e violagao de direitos
(Costa e Xavier, 2022). Os crimes ambientais que originaram as tragédias de
Mariana (2015) e Brumadinho (2019) também sao um exemplo de como o ra-
cismo ambiental opera. As populagdes diretamente e indiretamente atingidas
nesses periodos continuam passando por diversas dificuldades econdmicas, so-
ciais e psicologicas, incluindo as comunidades tradicionais das etnias Krenak e
Patax6s, em Mariana e Brumadinho, respectivamente (Rocha, 2021).

Guedes, Sugahara e Ferreira (2023) denunciam que essas situagdes con-
figuram uma crise de justica racial agravada pelas mudangas climaticas, resul-
tando em um “apartheid climatico” com deslocamentos e desigualdades acen-
tuadas. A tragédia ambiental no Rio Grande do Sul, em maio de 2024, reforca
essa realidade: 90% das cidades foram afetadas, com mais de dois milhdes de
pessoas impactadas. Os mais vulneraveis perderam tudo e enfrentam mais difi-

culdades para reconstruir suas vidas (Rizzotto, Costa e Lobato, 2024).

Enquanto primeira autora, o que me trouxe a essa discussdo foi com-
preender que o racismo ambiental sempre esteve presente em meu cotidiano,
mesmo sem eu saber nomea-lo. Lembro das enchentes em minha cidade no
interior de Minas Gerais e da fumaca da sidertirgica no meu bairro afetando a
saude da populagdo. Contudo, s6 durante minha formagao em Ciéncias Bio-
logicas compreendi esse fendmeno a partir dessa perspectiva. O tema foi dis-

cutido em um minicurso da semana académica do curso, na qual alguns temas

89



Educag¢dao Ambiental em Tempos de Emergéncia Climatica e Desastres Socioambientais:

Desafios para uma Formagao Critica e Emancipadora
que, infelizmente, ndo se fazem tao presentes no curriculo normalmente sao
apresentados. Embora presente em nossa realidade, o racismo ambiental nao
¢ um termo apresentado e discutido ao entender as relagdes de vida nem como
leitura socioambiental desse estudo da vida em tempos de crises e racismos
ambientais. A partir dai, surge o interesse nessas discussoes e, dentre as possi-
bilidades dessas reflexdes comporem os processos formativos, destacaram-se
as Bionarrativas Sociais (BIONAS) pela sensibilidade com que abordam as
biodiversidades.

As Bionarrativas Sociais, ou BIONAS, consistem em um tipo especifico
de narrativa digital, baseada na biodiversidade local, integrando aspectos bio-
logicos, socioculturais e identitarios. Permitem expressar experiéncias, vivén-
cias e conflitos que carregam tracos pessoais, socioambientais e socioculturais.
Uma caracteristica que tem sensibilizado para isso sdao os personagens inspira-
dos na biodiversidade local, que atuam como protagonistas nas narrativas (Sil-
va, 2021) e que traduzem outros olhares e vozes a biodiversidade. Além disso,
elas podem ser disponibilizadas como recurso educacional aberto (REA), as
BIONAS possibilitam a criacdo de outros discursos sobre a biodiversidade, isto
¢, enunciados sobre a natureza e as formas de habitd-la que nao sao generali-
zaveis. Assim, acionam a memoria € a imaginacao nos enredos de denuncias,

199

expectativas e até utopias que buscam “adiar o fim do mundo'”.

Rédua e Kato (2024) defendem a biodiversidade local como um
elemento intercultural que vai além de um local geografico fixo, configu-
rando-se também como um espaco discursivo. Estd ligada as relagdes dos
sujeitos, moldadas por suas interacdes socioculturais, historicas e culturais
com os territorios € biomas em que vivem. Além disso, essa construcao in-
clui memorias, experiéncias e simbolos culturais especificos que influenciam
as identidades e praticas dos individuos. No contexto da formagao docente,
a biodiversidade local mostra-se como um espago hibrido e dialégico que
tenciona discursos hegemonicos, buscando integrar saberes cientificos e tra-
dicionais para construir uma visdo menos exploratoria sobre as relagdes entre

o ser humano e a natureza.

1 A presente frase faz referéncia ao livro Ideias para Adiar o Fim do Mundo, de Ailton Krenak (2019).
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Nesse sentido, a memoria biocultural surge como um importante elemen-
to que ampara a biodiversidade local. Toledo e Barrera-Bassols (2015) propdem
que a memoria biocultural representa um conjunto de saberes, praticas, crengas
e valores reunidos pela humanidade ao longo de geracdes e estdo intimamente
relacionados ao ambiente natural em que vivem. Esse conceito evidencia a in-
terconexao entre a biodiversidade, como os recursos bioldgicos, e a diversidade

cultural, que inclui as formas de vida, tradi¢des e praticas sociais.

Para Kato (2020), ao possibilitar o entrelacamento de historias de vida,
subjetividades e conexdes com a biodiversidade local em um género textual
que valoriza a imaginag¢ao e criatividade do futuro professor, apresenta-se fer-
ramentas que podem contribuir para formar uma visao mais critica dos docentes
de Ciéncias e Biologia. Isso ¢ particularmente relevante em um pais marcado
por uma das maiores concentragdes de renda e desigualdade social do mundo,
onde as vozes dos mais atingidos pouco ecoam frente aos discursos dominan-
tes que acabam olhando a biodiversidade como matéria prima de exploragao.
Além disso, as producoes neste formato possibilitam que o ensino de Ciéncias e
Biologia e a formagdo de professores para essas areas sejam pensados de forma
mais integrada com as realidades locais, indo além de contetdos e conceitos

cientificos isolados.

Diante disso, o presente capitulo ¢ um relato de experiéncia desenvolvi-
do no contexto de formacgao inicial docente, com o objetivo de construir uma
BIONAS em didlogo com memorias da infancia vivida no centro-oeste minei-
ro. Busca-se, com isso, evidenciar aspectos do racismo ambiental vivenciados
neste territorio e refletir sobre as possibilidades formativas dessa abordagem no

enfrentamento das desigualdades socioambientais.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho surgiu e foi motivado durante a minha atuagdo como
bolsista no projeto de extensao “Habitar as varandas — expedicdes pedagogicas
nas biodiversidades escolares e universitarias”, vinculado ao Programa Institu-
cional de Apoio a Extensdo (PAEx) da Universidade do Estado de Minas Ge-
rais (UEMGQG) e coordenado pela segunda autora deste capitulo. O projeto teve
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como objetivo promover expedi¢des pedagogicas que mobilizassem diferentes
sentidos sobre a biodiversidade a partir de novas formas de habitar os espagos
escolares e universitarios, por meio de aulas, oficinas e outras intervencoes ba-

seadas nas Bionarrativas Sociais.

A producao aqui apresentada foi construida em dois momentos interli-
gados. O primeiro consistiu no levantamento das minhas memorias ambien-
tais relacionadas ao bairro onde vivo na cidade de Divindpolis, com foco em
sua biodiversidade e em reflexdes sobre injusticas ambientais. Enquanto o
segundo momento compreende a constru¢cao da BIONAS como um ebook au-
toral, formativo e educativo, narrado a partir de minhas memorias de infancia

e percepgoes sobre o racismo ambiental.

Para esse levantamento, consultei acervos da Biblioteca Publica Muni-
cipal Ataliba Lago, da Biblioteca da UEMG — Unidade Divindpolis, e do Cen-
tro de Memoria Professora Batistina Corgozinho (CEMUD-UEMGQG), além de
jornais virtuais da regido, o site da Prefeitura de Divinopolis e a plataforma
YouTube. Considerei para o trabalho apenas os materiais que contassem a
historia do bairro Icarai; Parque do Gafanhoto e Centro Industrial Coronel Jo-
velino Rabelo, que constituem o meu territdrio, e que traziam mais elementos

para as minhas memorias.

A BIONAS foi desenvolvida como um Recurso Educacional Aberto
(REA), utilizando o Canva, plataforma gratuita de design grafico. O e-book foi
estruturado em cinco capitulos e tem como tematica central o racismo ambien-
tal no bairro Icarai e arredores, na cidade de Divindpolis (MG). A obra bus-
ca provocar, de forma leve, mas critica, reflexdes sobre injusticas ambientais,
mobilizando minhas vivéncias enquanto moradora do bairro e professora em
formagao inicial.

Os Recursos Educacionais Abertos (REAs) sao materiais de ensino,
aprendizagem e pesquisa de acesso livre ou com licengas abertas, o que possi-
bilita sua adaptacao e compartilhamento. Podem incluir livros, artigos, planos
de aula, videos, podcasts, jogos e cursos online. S3o fundamentais para demo-
cratizar o acesso a educacao, especialmente em paises em desenvolvimento, ao

promover a equidade e a inovagao pedagdgica (Zanin, 2017).
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O trabalho de Silva e Rédua (2021) e as narrativas “Memorias do Rio
Itapeceria e os conflitos sobre a dgua em Divinopolis”, “Memorias da Mata do
Noé”, “As laranjeiras de Nossa Senhora Aparecida”, “A barraginha do Cor-
rego Seco”, “Gansos Africanos e Manguitas ™ sao alguns exemplos de REAs
do tipo Bionarrativa Social que me convidaram a falar sobre meu territorio e a

apresentar a minha BIONAS neste formato de ebook.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Levantamento de Memorias Ambientais: Territorializando o
Bairro Icarai

A fim de dar inicio a producao da BIONAS, realizei um levantamento de
materiais que contassem a historia do bairro Icarai, localizado em Divindpolis
(MGQG), onde nasci, cresci € vivo. Nas bibliotecas consultadas, ndo consegui
acessar jornais da época da formagao do bairro, mas encontrei o livro Divi-
nopolis Historia e Memoria: politica e sociedade (Catdo; Pires; Corgozinho,
2015), que aborda o Icarai e o Centro Industrial Coronel Jovelino Rabelo.

Na Biblioteca Publica Ataliba Lago, a consulta aos jornais exigiria da-
tas especificas, o que nao foi possivel. Ja na Biblioteca da UEMG, optei pelo
acervo digital do “Portal da Memoria do Centro-Oeste Mineiro”. Utilizando
a palavra-chave “Icarai”, foram encontradas 11 noticias no jornal A Semana

(1960-1982), com foco em publicidades, esporte, lazer e religido.

O bairro Icarai (figura 1) € cortado pela MG-050 e estd localizado na
regido Nordeste Distante de Divindpolis, que abrange 18 bairros, com 3,8%
da populagio do municipio. E o mais antigo da regido, inicialmente composto
por chacaras. Sua infraestrutura inclui agua, esgoto, energia elétrica, coleta de
lixo e comércio diversificado. Possui escolas, igrejas, centro de educagdo in-
fantil, PSF, centro comunitario e uma praga. A Associagdo Atlética Banco do
Brasil (AABB) e o Parque do Gafanhoto também se localizam no bairro, mas

nao constituem espacos de convivéncia e lazer utilizados pela populacao desta

2 O Observatoério da Educacao para a Biodiversidade (PROFBD) ¢ o responséavel pela constru-
cdo das producdes do tipo BIONAS. Esses materiais podem ser acessados na plataforma REA’s/
PROFBD - Observatorio da Educagao para Biodiversidade pelo link: https://bionarrativassociais.
wordpress.com/
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regido. Os moradores da regido destacam a falta de equipamentos e sugerem a
construcao de mais espacos publicos e oportunidades de lazer na regido e que
o Parque do Gafanhoto volte a ter atividades culturais e esportivas abertas ao
publico (Divinopolis, 2013).

Figura 1 - Parte da Regido Nordeste Distante da Cidade de Divinopolis (MG),
com destaque para os bairros Icarai, Centro Industrial Coronel Jovelino Rabelo e
Distrito Industrial Coronel Jovelino Rabelo, além do Parque do Gafanhoto.

Fonte: Adaptado de Google Earth (2024)
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A Cidade Industrial e o Distrito Industrial Jovelino Rabelo sdo bairros
que se localizam entre o bairro Icarai e os demais bairros desta regido, possui
uso exclusivamente industriais (Divinopolis, 2013). Segundo Catdo, Pires e
Corgozinho (2015), o complexo industrial foi finalizado na década de 1970,

com a criacao do Centro Industrial, o que aumentou o valor da area.

Diante do exposto, € possivel perceber que o bairro Icarai possui uma
grande importancia para Divinopolis, pois se localiza proximo ao Centro In-
dustrial da cidade e desde a década de 70, com a finalizagdo do mesmo, vem
abrigando trabalhadores das industrias (Catdo; Pires; Corgozinho, 2015). Ape-
sar disso, uma das motivagdes que me levaram a escrita da BIONAS foi a po-

luicao do ar que afeta diretamente os moradores da regido, incluindo a mim.

Segundo Menezes e Cardeal (2012), as principais fontes de poluicdo na
cidade de Divinopolis (MG) incluem como os maiores contribuintes as siderur-
gicas que operam na area urbana. Elas utilizam principalmente carvao vegetal
como combustivel, consumindo cerca de 62.000 toneladas por més, represen-
tando 94,9% do total de combustiveis consumidos na regido. Outras fontes
incluem o trafego de veiculos e a queima de biomassa em industrias locais. Em
um estudo que analisou a presenca de hidrocarbonetos aromaticos policiclicos
(PAHs) presentes no material particulado atmosférico de areas urbanas proxi-
mas a sidertrgicas na cidade de Divindpolis, as concentracdes de Benzopireno
estavam acima do limite anual de 1 ng/m? estabelecido pela legislacao europeia
e a qualidade do ar foi avaliada como pobre, com impactos potenciais signifi-
cativos na saude publica.

Quanto aos elementos constituintes do meu territorio, realizei uma pes-
quisa sobre o Parque do Gafanhoto, local de lazer e aprendizado, que ja ofere-
ceu diversas oficinas de artesanatos e projetos a populagado, localizado ao lado
do meu bairro. Ao pesquisar utilizando a palavra chave “Parque do Gafanhoto”
encontrei 2 noticias em jornais virtuais da regido MG1 1° Edi¢do Centro-Oeste
e Portal G37 nos anos de 2021 e 2023 e uma no site da Prefeitura de Divind-
polis no ano de 2023, em todas as fontes citadas, o tema era o mesmo: debate
sobre o destino do Parque do Gafanhoto, que atualmente se encontra abandona-
do. Na plataforma Youtube foram encontrados oitos videos referentes a impor-
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tancia social do Parque, além do carater educacional, as postagens se referem
ao periodo de 2009 a 2022.

O parque esta localizado entre a rodovia MG-050 e o Rio Pard, possui
19,2 hectares e esta inserido em matriz urbana, pastagem e monoculturas. Ori-
ginalmente com mata ciliar tipica do Cerrado, hoje apresenta vegetacdo de ga-
leria em regeneracao as margens do rio Para, que esta coberto por vegetacao
aquatica devido a eutrofizagdo® (Mangia et al., 2019).

Criado na década de 1940 com a Usina do Gafanhoto, desempenhou
papel fundamental no desenvolvimento de Minas Gerais, contribuindo para a
criacdo da Cidade Industrial de Contagem. Posteriormente, sediou o Instituto
Brasileiro de Desenvolvimento Florestal (IBDF) atual Instituto Brasileiro do
Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) e, em 1959,
foi transferido ao municipio. Em 1963, tornou-se o Parque Florestal do Gafa-
nhoto, com viveiro de mudas e lazer comunitario. Em 1986, ganhou um mini
zooldgico, mas foi fechado nos anos 1990, sofrendo com desmatamento ilegal

e depredagdes, tornando-se um local perigoso (Parreira, 2018).

Em 2004, um convénio com a Fundacdo Educacional de Divinopolis
(FUNEDI) o transformou em um espago de ensino, pesquisa € extensao, mas
o acordo encerrou-se em 2015, e o parque voltou ao abandono. Ha expecta-
tiva de um novo acordo entre a Unido e a Universidade Federal de Sao Joao
del Rei (UFSJ) para sua revitalizacdo. Os principais desafios envolvem segu-

ranga ¢ promog¢ao de atividades comunitarias (Parreira, 2018).

E inegavel a importincia do Parque do gafanhoto como um territorio
importante para a promocdo do ensino-aprendizagem e lazer da populacao,
além da sua biodiversidade que ¢ destacada em trabalhos sobre a fauna e flora
como os de (Fonseca, Campos e Silva, 2015); (Farnese, Campos ¢ Fonseca,
2011); (Silva, Pereira e Lobato, 2017) ;(Silva e Lobato, 2021) e (Mangia et
al.,2019).

3 A eutrofizacdo ¢ caracterizada pelo aumento da concentragdo de nutrientes nas aguas, especial-
mente de fosforo e nitrogénio. Esses nutrientes favorecem o desenvolvimento dos produtores pri-
marios, como o fitoplancton e as macrofitas aquaticas. Quando ha disponibilidade abundante de
nitrogénio e fosforo, sem que esses elementos limitem o ambiente, ocorre um crescimento descon-
trolado da vegetagdo aquatica (Ferreira, Cunha-Santino e Bianchini Jinior, 2015).
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A BIONARRATIVA SOCIAL

A BIONAS produzida tem como titulo Memorias de Yasmin: lembran-
cas de infancia e reflexoes sobre racismo ambiental (figura 2), a mesma foi
produzida no formato de ebook e conta com cinco capitulos: “Redacao disser-

tativa-argumentativa”; “Manga Verde”; “Icarahy’; “Tanajura” e “Cidade Ma-

ravilhosa*”.

Figura 2 - Capa da Bionarrativa Social (BIONAS) “Memorias de Yasmin: lembrangas
de infancia e reflexdes sobre o racismo ambiental”, produzida no presente trabalho.

Fonte: autoras (2024)

Redacdo dissertativa-argumentativa consiste no primeiro capitulo do
ebook, em que falo sobre o meu desejo de ensinar € o gosto pela escrita, cito
a importancia do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) para o ingresso
em universidades publicas, além disso, me apresento enquanto discente do
curso de Ciéncias Biologicas e falo sobre como foi importante para minha
formagdo conhecer outras maneiras de ensino e aprendizagem em ciéncias.

Manga Verde se trata de memorias afetivas, da biodiversidade do bairro e

4 Acesse aqui: https://bionarrativassociais.wordpress.com/2025/02/08/memorias-de-yasmin-lem-
brancas-de-infancia-e-reflexoes-sobre-racismo-ambiental/
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como essas caracteristicas foram sendo alteradas com o processo de urbani-

zagdo e expansao do Centro Industrial.

“Icarahy”, conta a historia da formacao do bairro e a poluicao do ar pro-
veniente das industrias. Ja Tanajura elucida minha relacdo com o Parque do Ga-
fanhoto, além de contar um pouco sobre seu processo de formagao e denuncia o
descaso com o mesmo. Por fim, Cidade Maravilhosa finaliza minhas memorias
apresentando o termo Racismo Ambiental e algumas significagdes. O concei-
to de racismo ambiental, conforme discutido ao longo do trabalho, evidencia
como determinados grupos sociais, notadamente populagcdes racializadas, sao

desproporcionalmente expostas a impactos ambientais negativos.

No contexto da BIONAS construida por mim, ¢ possivel observar essa
realidade na polui¢do industrial que afeta o bairro Icarai e suas proximidades
(figura 3), bem como no abandono de espagos publicos como o Parque do Ga-
fanhoto (figura 4). Esses elementos refletem nao apenas a segregacao espacial e
ambiental, mas também a auséncia de politicas publicas eficazes que garantam
qualidade de vida, incluindo espagos de lazer para a comunidade.

Figura 3 - Trecho do ebook “Memorias de Yasmin: lembrancas de infancia e
reflexdes sobre racismo ambiental”.

Fonte: autoras (2024)

Figura 4 - Trecho do ebook “Memodrias de Yasmin: lembrangas de infancia e
reflexdes sobre racismo ambiental”.

Fonte: autoras (2024)
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Como defendido por Rédua e Kato (2024), a biodiversidade nao se res-
tringe a composi¢ao bioldgica dos ecossistemas, mas também incorpora os as-
pectos socioculturais que moldam as experiéncias de vida dos individuos. A
narrativa aborda como o processo de urbanizagdo e industrializacdo impactou
diretamente a biodiversidade do bairro, alterando sua paisagem e reduzindo as
interacdes da populagdo com os espagos naturais (figura 5). Esse fendmeno ndo
apenas compromete a qualidade ambiental, mas também enfraquece os vincu-

los culturais e afetivos estabelecidos com o territorio ao longo das geracoes.

Figura 5 - Trecho do capitulo Manga Verde (pagina 7)

Fonte: autoras (2024)

Nesse sentido, a memoria biocultural emerge como um eixo estruturante
do ebook, pois resgata os saberes e praticas associados ao ambiente e a cultura
local. Toledo e Barrera-Bassols (2015) enfatizam que a memoria biocultural
nao se limita a registros historicos, mas se manifesta no cotidiano das popula-
coes, por meio de suas praticas e interagdes com a natureza. No caso do bairro
Icarai, esse aspecto se expressa nas lembrangas de infancia, nas transformagdes
da paisagem e nos relatos sobre o Parque do Gafanhoto, que j4 foi um espago
de aprendizado e lazer, mas hoje representa o descaso com a justica ambiental

e social.

Assim, a Bionarrativa Social desenvolvida busca romper com o que To-
ledo e Barrera-Bassols (2015) denominam de amnésia biocultural, pois ao res-
gatar memorias individuais e coletivas sobre a biodiversidade local, evidencia
a relagdo entre os sujeitos € o meio ambiente e contrapde a 16gica da moderni-

dade que tende a apagar esses registros. Alem disso, refletindo sobre o ensino

99



Educag¢dao Ambiental em Tempos de Emergéncia Climatica e Desastres Socioambientais:
Desafios para uma Formagao Critica e Emancipadora
de ciéncias e biologia, que tem como objeto de estudo os fendomenos da vida
€ natureza, o presente trabalho contribui unindo esses fenomenos aos aspectos
sociais, historicos e culturais, promovendo um aprendizado mais contextuali-
zado ao territorio, trazendo outros significados aos aspectos técnico-cientificos
biologicos.

O ensino tradicional de biologia muitas vezes separa os conceitos biolo-
gicos de suas implicacdes sociais € historicas. No entanto, se sua abordagem
integrar memoria biocultural, biodiversidade local e racismo ambiental, rom-
pe com essa visdo fragmentada e que serve apenas a interesses dominantes
da modernidade, que explora a biodiversidade e os conhecimentos produzidos
nos territorios a fim de monopolizar seu uso € manter seu sistema capitalista.
Assim, os estudantes passam a compreender que a biologia ndo trata apenas de
organismos isolados, mas também das relagcdes entre os seres vivos, seus ter-

ritorios e as dindmicas sociais e culturais que influenciam esses ecossistemas.

No entanto, ¢ preciso considerar que essa abordagem encontra limites
impostos por um curriculo escolar cada vez mais normativo e orientado por
interesses que reproduzem a logica do capital. Tomemos como exemplo, a dis-
cussao realizada por Silva e Loureiro (2019), que diz sobre o processo de re-
contextualizacao da Educa¢ao Ambiental na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que evidencia como certos discursos sao apropriados e ressignifica-
dos de modo a atender a uma racionalidade pragmatica e utilitarista, distante
de uma perspectiva critica e transformadora. A substituicao da Educagdao Am-
biental por uma “educagdo para a sustentabilidade” alinhada a Agenda 2030,
por exemplo, revela ndo apenas o esvaziamento de seu potencial politico-pe-
dagogico, mas também sua instrumentalizacdo a servigo de uma logica empre-
sarial que responsabiliza o individuo pela crise ambiental, desconsiderando os
processos historicos, sociais e estruturais que a constituem. Esse movimento se
aproxima do que ocorre com a biodiversidade no ensino de Ciéncias e Biologia,
quando reduzida a um recurso a ser explorado ou preservado de forma abstrata,
sem considerar as territorialidades, as desigualdades e os conflitos que marcam
os diferentes modos de habitar o mundo. Assim, o curriculo, ao silenciar essas

dimensoes, dificulta a construcao de uma educagao ambiental critica e emanci-
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padora, esvaziando sua poténcia de enfrentamento as injusticas socioambien-

tais e ao racismo ambiental.

Segundo Nascimento e Motokane (2023), a recontextualizagdo do discur-
so sobre biodiversidade no ensino de Biologia ¢ essencial porque transforma
um conhecimento estritamente cientifico em um contetdo mais acessivel e co-
nectado ao contexto educacional. Eles ressaltam que esse processo permite que
conceitos complexos, como biodiversidade genética, filogenética e funcional,
sejam ressignificados e incorporados ao ensino de forma mais significativa.
Além disso, a recontextualizagdo possibilita que os professores abordem a bio-
diversidade de maneira interdisciplinar, promovendo reflexdes que vao além da
biologia tradicional e incluem aspectos culturais, sociais e éticos, tornando o

ensino mais critico e alinhado as realidades dos estudantes.

Ao trazer relatos pessoais e coletivos, as BIONAS permitem que os inter-
locutores integrem a um processo formativo e se identifiquem com os contet-
dos, percebendo a Ciéncia e a Biologia como algo presente em suas vidas. Em
vez de aprender sobre ecossistemas de forma abstrata, por exemplo, os estudan-
tes podem compreender como a biodiversidade local ¢ impactada por processos
como urbanizagdo, polui¢do e mudangas climaticas, tornando o aprendizado

mais proximo da realidade deles.

Por recuperar histérias e experiéncias ligadas ao territorio e a biodiver-
sidade, sua abordagem reforca a importancia dos conhecimentos tradicionais
e das comunidades locais sobre o ambiente. Isso se alinha a ideia de Toledo e
Barrera-Bassols (2015) de que a memoria biocultural € essencial para entender
como os seres humanos interagem com a natureza € podem contribuir para sua
preservacao. Dessa forma, o ensino de Ciéncias e Biologia, pode reconhecer
multiplas formas de conhecimento, indo além do ensino convencional baseado
apenas em uma ciéncia moderna ocidentalizada.

A inclusdo do conceito de racismo ambiental no ensino de Ciéncias e Bio-
logia amplia a percepcao dos estudantes sobre as desigualdades na distribui¢ao
dos impactos ambientais. Isso os leva a refletir sobre quem sdo os mais afetados
pela degradacao ambiental e como fatores como classe, raga e localizagao geo-
gréafica influenciam o acesso a um ambiente saudavel. Essa abordagem forma

cidaddos mais criticos e preparados para enfrentar desafios ambientais e sociais.
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A utiliza¢ao de Bionarrativas Sociais ¢ um exemplo de como as narra-
tivas podem ser usadas como ferramenta pedagdgica para ensinar Ciéncias e
Biologia de forma mais envolvente e interativa. Ao invés de apenas memorizar
conceitos, os estudantes podem construir suas proprias historias, relacionando
suas experiéncias com temas biologicos. Isso estimula a criatividade, o pensa-

mento critico e a autonomia no processo formativo.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente relato de experiéncia se da a partir de reflexdes ocorridas no
processo de formagao inicial docente em tempos de crises ambientais e sociais,
ressaltando a possibilidade do papel transformador da educagdo na construgao
de uma consciéncia critica sobre os aspectos socioambientais. A proposta da
Bionarrativa Social (BIONAS), desenvolvida a partir das minhas memorias e
da andlise do racismo ambiental no bairro Icarai e regides proximas, demons-
trou que a unido de vivéncias pessoais com temas estruturais pode ser uma

poderosa ferramenta para educadores em formagao inicial.

O levantamento histérico e ambiental realizado foi crucial para com-
preender como a dindmica de urbanizagdo e industrializagcdo moldou a paisa-
gem local e afetou profundamente a qualidade de vida dos moradores do bairro
Icarai em Divindpolis. Mesmo sabendo que este fato nao ¢ exclusivo desse
contexto, esse processo incentiva um outro olhar sobre a biodiversidade local.
A narrativa destacou ainda a degradagao de espagos publicos, como o Parque
do Gafanhoto, que, embora rico em biodiversidade e potencial educativo, per-

manece negligenciado, simbolizando o descaso com a justica ambiental.

Além disso, o trabalho reafirmou a importancia de uma educacao que
dialogue com o conceito de racismo ambiental, mesmo sem anuncia-lo ini-
cialmente. Ao trazer para o debate o impacto desproporcional de politicas e
praticas sobre comunidades vulnerdveis, a narrativa contribuiu para sensibi-
lizar futuros educadores sobre a necessidade de uma atuagao pedagdgica que
promova equidade e justica. Essa perspectiva ¢ especialmente significativa em
um pais como o Brasil, onde a desigualdade social € ambiental se manifesta de

forma estrutural.
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A abordagem das Bionarrativas Sociais nao apenas enriquece a formagao
docente, como também oferece caminhos para uma pratica educativa mais in-
tegrada e transformadora. A partir desta experiéncia, espera-se inspirar outros
educadores e estudantes a explorar as multiplas possibilidades narrativas como
ferramentas de ensino. Somente por meio de uma educagao critica, contextuali-
zada e engajada sera possivel formar cidadaos capazes de enfrentar os desafios
impostos pelas crises ambientais e sociais de nosso tempo, transformando as

realidades em busca de um futuro mais justo e sustentavel.
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GARIRUIOI6

EXPLORACION DE RECURSOS DIDACTICOS
INNOVADORES PARA LA ENSENANZA DEL CAMBIO
CLIMATICO: EL ROL DE ATMOSFERA LEARNING

Yeison Alexander Suarez Beltran
Rubinsten Hernandez Barbosa
Doi: 10.48209/978-65-5417-515-5

INTRODUCCION

El cambio climatico no es solo una amenaza ambiental, es un fenomeno
que redefine nuestra forma de vivir, de producir y de convivir. Sus efectos atra-
viesan la economia, la salud publica y la estabilidad de los ecosistemas, situan-
dolo como uno de los desafios mas apremiantes del siglo XXI (IPCC, 2021).
Frente a este panorama, ensefar sobre cambio climatico exige mas que explicar
fenomenos fisicos; implica cultivar en los estudiantes una conciencia critica y
una disposicion activa hacia la transformacion social. Sin embargo, muchos
docentes se enfrentan al obstaculo persistente de la falta de recursos didacticos
que sean pertinentes, actualizados y capaces de conectar con distintos niveles

de aprendizaje de forma significativa.

En este panorama desafiante, nace Atmosfera Learning, una plataforma
educativa concebida tras un riguroso proceso de investigacion, evaluacion y
pilotaje. Su desarrollo responde a la necesidad de transformar la ensefianza
del cambio climatico, adaptandose a diferentes edades y contextos escolares.
Al articular tecnologia, interactividad y estrategias pedagogicas actuales, esta
herramienta ofrece recursos didacticos que no solo hacen comprensibles los
fendmenos cientificos, sino que también despiertan en los estudiantes el inte-
rés por actuar. Mas que una propuesta digital, Atmosfera Learning se convier-
te en un aliado para educadores que buscan formar ciudadanos informados,

criticos y comprometidos con la sostenibilidad del planeta. Esta propuesta
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se deriva de una investigacion aplicada que tuvo como proposito principal
disefiar, implementar y analizar una plataforma educativa innovadora —At-
mosfera Learning— orientada a fortalecer la ensefianza del cambio climético
en contextos escolares.
Los objetivos especificos que guiaron el desarrollo de esta iniciativa fueron:

» Identificar las principales barreras y necesidades de los docentes en la

ensefianza del cambio climatico.

* Disenar recursos didécticos interactivos y transversales que articulen

ciencia, tecnologia y educacion ambiental.

» Implementar una plataforma educativa que promueva el pensamiento

critico, la participacion activa y el aprendizaje significativo en torno al

cambio climaético.

* Evaluar preliminarmente el impacto pedagdgico de la plataforma a tra-

vés de procesos de pilotaje con estudiantes y docentes en distintos niveles

educativos.

El trabajo se desarrolld en la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica
de Colombia, de la ciudad de Tunja, Colombia. Este capitulo se adentra en
el modo en que sus recursos innovadores estan renovando las formas de en-
sefiar y aprender sobre el cambio climatico, dotando a docentes y estudiantes de
herramientas efectivas para afrontar el reto con conocimiento y responsabilidad.

EL DESAFIO DE ENSENAR EL CAMBIO CLIMATICO

Abordar el cambio climatico en el ambito educativo supone enfrentarse
a un reto complejo, pero también profundamente necesario. Lejos de ser un
contenido aislado dentro de los programas escolares, el cambio climatico se
presenta como un fendmeno transversal que interpela multiples dimensiones
del conocimiento humano. En este sentido, su ensefianza no puede reducirse
a una simple transmision de conceptos cientificos, sino que debe concebirse
como un e¢jercicio formativo integral que convoque saberes desde distintas
disciplinas.

La naturaleza misma del cambio climatico obliga a repensar las practicas
pedagodgicas tradicionales. Desde la fisica atmosférica hasta la ética ambiental,
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pasando por la economia, la geografia, la salud publica y la politica internacio-
nal, este fendmeno demanda una mirada amplia y articulada. Tal como advier-
te el Panel Intergubernamental sobre el Cambio Climatico (IPCC, 2021), nos
enfrentamos a un problema de escala global, cuyas causas y consecuencias se
entrelazan en sistemas complejos que desafian los limites de cualquier discipli-

na aislada.

Esta situacion conlleva una doble responsabilidad del educador, ya que,
por un lado, ha de transmitir conocimientos tan precisos como los que afectan
fenomenos claves, como son el efecto invernadero, el aumento del nivel del mar
o la acidificacion de los océanos y, por otro lado, debe provocar en sus alumnos
la elaboracion de una mirada critica sobre estos procesos y sus implicaciones
sociales. Por ello, ensefiar el cambio climatico implica ensefar a pensar a los
alumnos, descubrir relaciones causales, interrogarse sobre los modelos de de-
sarrollo o proyectar futuros posibles. Esta vision, exige una pedagogia activa,
participativa y situada, donde los alumnos no puedan s6lo memorizar datos,
sino que tengan que poder comprender a fondo los pilares que sustentan la vida
en la Tierra. Como consecuencia, se podra crear una sociedad que sea capaz de

afrontar los problemas medioambientales del siglo XXI.

Uno de los principales desafios es el de la instruccion del pensamiento
sistémico, una competencia importante si se quiere analizar y confrontar el
cambio climatico desde una Optica mas integradora, ya que el profesor no debe
ayudar a los estudiantes a entender fendmenos climéaticos aislados, sino que
debe intentar que sus aprendices comprendan qué interacciones se dan entre
los diferentes elementos del sistema terrestre que los estudia: la atmosfera, su
interaccion con los océanos, la biodiversidad y la accidn humana. Asi, conocer
estas relaciones permite que los alumnos entiendan cuales son las causas, las
consecuencias de los cambios e, incluso, las posibles soluciones a los proble-
mas ambientales, en lugar de que estos se entiendan como hechos desconecta-
dos entre si (Monroe et al., 2019).

La educacion actual enfrenta desafios y coyunturas en constante trans-
formacion, lo que lleva a considerarla dentro de una sociedad liquida, como lo
plantea Bauman (2000). En este contexto, el cambio climatico se ha incorpo-
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rado dentro de los paradigmas mas comunes de ensefianza y aprendizaje en
los niveles de educacion de Basica, Media, Técnica y Superior (UNESCO,
2017). Asimismo, la educacién sobre el cambio climatico debe ir méas alla de
la transmision de informacidn cientifica y fomentar la participacidon activa
de los estudiantes en la busqueda de soluciones. (UNESCO, 2017, p. 25), es
fundamental que los docentes utilicen metodologias innovadoras y recursos
didacticos variados para abordar el cambio climatico de manera efectiva en
el aula. (O’Neill et al., 2018).

El cambio climatico ha pasado de ser un tema periférico en la educacion
a convertirse en un eje fundamental dentro de los programas académicos. No
se trata solo de ensefiar fendmenos atmosféricos o impactos ambientales, sino
de formar ciudadanos capaces de analizar criticamente la crisis climatica 'y de
participar en soluciones sostenibles. Segun la UNESCO (2021), la educaciéon
para el desarrollo sostenible debe integrar enfoques interdisciplinarios que
permitan a los estudiantes conectar el conocimiento cientifico con sus impli-

caciones econdmicas, politicas y sociales.

Uno de los principales retos en la ensefianza del cambio climético es la
escasez de recursos didacticos actualizados y atractivos, lo que puede generar
desinterés o escepticismo entre los estudiantes, quienes muchas veces perci-
ben el tema como algo lejano o abstracto (Shepardson et al., 2017). Por ello,
es esencial contar con herramientas que no solo informen, sino que también
motiven e inspiren a la accion. La clave estd en una comunicacion clara, pre-
cisa y adaptada al publico, capaz de generar vinculos reales con la problema-
tica ambiental (O’Neill et al., 2018).

En este contexto, plataformas como Atmosfera Learning surgen como
una solucion integral, ofreciendo recursos didacticos innovadores que abor-
dan estas barreras y transforman la ensefianza del cambio climatico en una
experiencia interactiva, relevante y motivadora. Es importante reconocer que
el cambio climéatico no es solo un problema ambiental, sino también social,

economico y politico, y que requiere soluciones integrales (Hulme, 2009).

m



Educag¢dao Ambiental em Tempos de Emergéncia Climatica e Desastres Socioambientais:
Desafios para uma Formacao Critica e Emancipadora

ATMOSFERA LEARNING COMO SOLUCION INNOVADORA

Las instituciones educativas tienen que asumir el reto de formar a las
nuevas generaciones ante la crisis ecologica, lo que implica, no solo realizar
cambios en los contenidos que se trabajan, sino que, también habra que trans-
formar los métodos a emplear y los objetivos pedagogicos. Como argumenta
Sterling (2010: 207) “la educacion para la sostenibilidad significa un cambio
de paradigma que no soélo es tedrico, sino que también facilita un proceso que
prepara la toma de decisiones”; es por ello, que la ensefianza debe centrarse
en preparar al alumnado para desarrollar su conciencia critica y su papel en la

construccion de un futuro sostenible.

El cambio climéatico no solo es un problema ambiental, sino también un
desafio educativo de gran magnitud. La ensefianza de esta problematica debe
ir mas alla de la mera transmisioén de conocimientos cientificos y fomentar una
comprension critica de las causas estructurales que la originan. Como sefala
Rockstrom et al. (2009), los limites planetarios estan siendo sobrepasados a
un ritmo alarmante, lo que exige una transformacion en la manera en que las
sociedades entienden su relacidn con el entorno. En este contexto, la educacion
debe adoptar un enfoque interdisciplinario que vincule la ciencia climatica con
aspectos sociales, econdmicos y €ticos, promoviendo asi una ciudadania am-

bientalmente responsable.

Frente a los desafios de ensefiar el cambio climatico, Atmdsfera Learning
se posiciona como una plataforma educativa innovadora que combina tecnolo-
gia avanzada, pedagogia moderna y recursos interactivos para transformar la
manera en que este tema crucial es abordado en las aulas. A diferencia de los
métodos tradicionales, que a menudo se basan en materiales estaticos y unidi-
reccionales, Atmosfera Learning ofrece un enfoque dinamico y participativo
que involucra activamente a los estudiantes en su proceso de aprendizaje (Gar-
cia & Lopez, 2022).

En este sentido, se destaca la efectividad de la incorporacion de las Tec-
nologias de la Informacion y de la Comunicacion (TIC) en la educacion am-

biental para provocar cambios en la comprension y en el compromiso con me-
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dioterraneo (Zarate, 2021); es decir, que las TIC permiten modelar y analizar
situaciones que favorecen la toma de decisiones informadas y responsables en
la adaptacion al cambio climatico. Los Sistemas de Informacion Geografica
(SIG) y las redes sociales favorecen la participacion publica en la implementa-
cion de las estrategias de adaptacion (Ospina y Richard Heeks, 2014). Al mis-
mo tiempo, las redes sociales y las plataformas de trabajo colaborativo permi-
ten que los jovenes intercambien informacion y experiencias que puedan surgir
a partir de los cambios fisicos en el entorno y a favor de la sensibilizacion sobre

la conciencia ambiental y el compromiso comunitario (Bernete, 2001).

El uso de herramientas interactivas, como juegos educativos y simulacio-
nes, desempefia un papel clave en el aprendizaje del cambio climatico al au-
mentar la participacidn activa de los estudiantes y fortalecer la construccion de
una ciudadania ambientalmente responsable (INOMA, 2021). Estas estrategias
no solo enriquecen la experiencia educativa, sino que también permiten a los
alumnos comprender la complejidad de la crisis climatica y contribuir a su mi-
tigacion mediante acciones informadas y sostenibles. En la tabla 1 se muestran
las estaciones de la plataforma.

Tabla 1 — Estaciones de aprendizaje

Estacion Enfoque Objetivo de Aprendizaje Metodologia
., . Comprender qué es el Materiales
Estacion 1: Descubre  Introduccion P . q ) . .
. e . cambio climdtico y audiovisuales, videos
el Cambio Climatico al tema , .
como nos afecta. explicativos.
L L. Explicar fenémenos Articulos cientificos,
Estacion 2: Ciencia .. )
. Principios clave como el efecto infografias y
del Cambio ., . . .
. cientificos invernadero y la simulaciones
Climatico .y ., , . .
acidificacion de los océanos. interactivas.
., Explorar impactos )
Estacion 3: Datos , . Juegos educativos,
.. especificos y soluciones
Curiosidades del sorprendentesy . . preguntas
] e . . innovadoras en diferentes ) )
Cambio Climatico casos de estudio interactivas, desafios.
contextos.
Evaluar los efectos del .
L L A Evaluaciones,
Estacion 4: Impactos Analisis y cambio climatico y . .
., cuestionarios,
y Retos accion promover la toma de

.. . royectos aplicados.
decisiones informadas. proy p
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En este sentido, Atmosfera Learning incorpora herramientas como si-
mulaciones interactivas, gamificacién y proyectos colaborativos, para conse-
guir que los conceptos de cambio climdtico sean mas accesibles y atractivos
para los estudiantes. Las simulaciones, por ejemplo, permiten a los estudian-
tes caminar por futuros escenarios ficticios, conforme a diferentes acciones
humanas, lo que les ayuda a visualizar y entender los futuros eventos relacio-
nados con las elecciones que toman sobre el medio ambiente; la gamificacion
ayuda a la motivacion y al compromiso al hacer del aprendizaje una experien-

cia ladica y significativa (Monroe et al., 2019).

El otro aspecto importante de Atmosfera Learning es el ajuste del apren-
dizaje, a través del cual la plataforma se adapta gracias a la inteligencia artifi-
cial al ritmo y al estilo de aprendizaje de cada uno de los estudiantes, haciendo
posible presentar contenidos y actividades adaptadas a las necesidades de quie-
nes aprenden (IPCC, 2021). Esto soporta no solo la comprension por parte de
los estudiantes de los conceptos que constituyen un reto para su aprendizaje,
sino que permite a los docentes medir el avance de los estudiantes e ir ajustando

las actividades en tiempo real y en funcion del progreso real observado.

En general, la plataforma presenta un disefio con una propuesta pedagogi-
ca innovadora que articula modelos de aprendizaje como el Aula Invertida y el
Aprendizaje Autonomo, en la perspectiva del Constructivismo, facilitando que
los estudiantes puedan explorar, analizar y aplicar de forma significativa los
conocimientos. Los participantes exploran y aprenden en estaciones de apren-
dizaje organizadas por niveles y en funcion de los recursos disponibles: audios,
textos, articulos, libros, retos, trivias, etc. promoviendo con ello el aprendizaje
dinamico, participativo y que implica a los participantes.

La plataforma combina el modelo de Aula Invertida y el enfoque cons-
tructivista al fomentar el aprendizaje autobnomo mediante contenidos previos,
retos interactivos y juegos, integrando ademas la visualizacion de datos para
facilitar la comprensién de fendémenos climaticos con base en evidencia. En
conjunto, estos modelos de ensefianza convierten a Atmodsfera del Cambio
Climatico en una plataforma innovadora que estimula la curiosidad, el pensa-

miento critico y la apropiacion del conocimiento, permitiendo que los usua-
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rios comprendan de manera profunda y significativa la problematica del cam-
bio climatico y su impacto en el mundo. En definitiva, Atmosfera Learning
no solo proporciona recursos didacticos de alta calidad, sino que redefine la
ensefianza del cambio climatico al hacerla mas interactiva, personalizada y
efectiva, alineandose con los enfoques educativos mas innovadores y centra-

dos en el estudiante.

RECURSOS DIDACTICOS DESTACADOS EN ATMOSFERA LEARNING

Uno de los principales atractivos de Atmosfera Learning sea la variedad
de sus recursos pedagogicos, elaborados para trabajar el cambio climatico de
un modo critico y participativo. Porque sus materiales, mas alla de la mera
transmision de datos, estimulan la curiosidad, el pensamiento critico y su vin-
culacion con los problemas del presente. Llama la atencion las simulaciones
interactivas, que permiten observar qué pasaria si se atendiesen decisiones hu-
manas, alentando de esta forma la capacidad de poder tener un punto basico en
la comprension de la interdependencia de los sistemas naturales y sociales.

Los juegos educativos ofrecen una forma dindmica de abordar temas
como la huella de carbono, la conservacion de recursos y la biodiversidad. La
gamificacion no solo convierte el aprendizaje en una experiencia mas atractiva,
sino que también fortalece la motivacion y el compromiso de los estudiantes,
factores clave para la retencion de informacion compleja (Monroe et al., 2019).
A través de estas estrategias innovadoras, Atmosfera Learning no solo propor-
ciona conocimientos tedricos sobre el cambio climdtico, sino que impulsa una
educacion activa y orientada a la accion, preparando a las nuevas generaciones

para enfrentar los desafios ambientales con conciencia y responsabilidad.

Ademas, la plataforma fomenta el trabajo en equipo y la resolucion de
problemas mediante actividades que simulan la creacion de politicas ambien-
tales o la implementacion de soluciones sostenibles en comunidades virtuales.
Estas experiencias permiten a los estudiantes desarrollar habilidades clave,
como la colaboracion, la comunicacion y el pensamiento critico, competencias
fundamentales para la toma de decisiones en contextos ambientales complejos
(Garcia & Lopez, 2022).
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Atmosfera Learning se distingue por su uso de recursos multimedia como
puente entre la ciencia y la vida cotidiana. A través de videos animados, info-
grafias y animaciones, la plataforma explica fendmenos complejos de forma
accesible y rigurosa. Estos materiales favorecen la apropiacion del conocimien-
to y responden a la diversidad de estilos de aprendizaje, permitiendo que cada
estudiante avance a su propio ritmo, segun sus capacidades e intereses, ya sea

a traveés de lo textual y/o visual.

Con este enfoque interactivo e inclusivo, Atmosfera Learning se conso-
lida como una plataforma innovadora que transforma la ensefianza del cambio
climatico, combinando rigor cientifico con herramientas pedagogicas que po-
tencian el aprendizaje significativo. Uno de los aspectos clave de la plataforma
es su enfoque en la evaluacion formativa, que va mas alla de los examenes
tradicionales. En lugar de limitarse a pruebas estandarizadas, la plataforma in-
corpora cuestionarios interactivos, reflexiones guiadas y actividades practicas,

permitiendo a los estudiantes aplicar lo aprendido en contextos reales.

Esta metodologia no solo refuerza la comprension de los contenidos, sino
que también promueve la autoevaluacion y el aprendizaje autonomo, funda-
mentales para el desarrollo de una ciudadania critica y comprometida con la
sostenibilidad (Shepardson et al., 2017). Al integrar herramientas de evaluaci-
on innovadoras con estrategias de enseflanza basadas en la experimentacion y
la reflexion, Atmdsfera Learning fortalece la educacion ambiental y motiva a
los estudiantes a convertirse en agentes de cambio en la lucha contra el cambio
climatico. En la tabla 2 se agrupan las funciones principales de la plataforma y

su proposito en el proceso de ensefianza y evaluacion.
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Tabla 2 — Recursos de aprendizaje

Recurso Proposito Elemento Evaluativo
Termoémetro de Mostrar datos en tiempo real Retroalimentacion sobre
Datos sobre el cambio climatico. tendencias y patrones climaticos.
Evaluar el impacto ambiental Cuestionario con analisis
Huella de Carbono .. P .
de las actividades humanas. personalizado.

Mantener a los usuarios

.. . Analisis critico de noticias
Noticias informados sobre eventos y

C e mediante preguntas guiadas.
avances en cambio climatico.

Juegos y Loteria Aprender de forma ludica sobre los Desafios con niveles de
Climatica desafios ambientales. dificultad progresivos.
Material educativo para docentes y Actividades disenadas para
Recursos Docentes ) ) ..
estudiantes. medir el aprendizaje.
Saberes Explorar conocimientos tradicionales Reflexion y comparaciéon con
Ancestrales sobre el medio ambiente. estrategias cientificas modernas.

L. Ubicar geograficamente problematicas | Analisis de casos segiin regiones
Mapa Climatico geog P 8 s

ambientales. afectadas.

BENEFICIOS PARA EDUCADORES Y ESTUDIANTES

La integracion de Atmdsfera Learning en el ambito educativo representa
un giro significativo en la manera de abordar el cambio climatico en las aulas.
Mas que una herramienta didactica, se convierte en un espacio formativo que
favorece el pensamiento critico y el compromiso con la sostenibilidad. Su pro-
puesta combina lo pedagdgico con lo tecnoldgico, facilitando el acceso a recur-
sos como imagenes satelitales, videos y simulaciones que hacen comprensibles

fendmenos complejos.

Ademas, al vincular estos recursos con valores de ciudadania ambiental,
la plataforma no solo transmite conocimientos, sino que también promueve
actitudes responsables. Asi, tanto docentes como estudiantes encuentran en ella
una oportunidad para construir aprendizajes significativos y, al mismo tiempo,

participar activamente en los desafios de nuestro tiempo.

De esta manera uso de plataformas tecnologicas como Atmosfera, en la
educacion puede fundamentarse en principios de la neuroeducacion, ya que
aprovecha el funcionamiento del cerebro para optimizar el aprendizaje. Seglin

Francisco Mora (2013), el cerebro aprende cuando algo le emociona, y la tec-
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nologia tiene el potencial de generar experiencias multisensoriales que captu-

ran la atencidn y facilitan la consolidacion del conocimiento.

Desde la mirada del docente, contar con una herramienta como A¢mosfe-
ra Learning significa aligerar la carga de preparacion sin sacrificar la calidad
educativa. La plataforma ofrece materiales claros, organizados y alineados con
los avances cientificos mas recientes, lo que permite dedicar mas tiempo a la
interaccion con los estudiantes y a la construccion de experiencias de aprendi-

zaje mas significativas y contextualizadas.

Las plataformas digitales, como Atmosfera Learning, estimulan diversos
sentidos mediante el uso de imagenes, sonidos, animaciones ¢ interactividad.
Este enfoque favorece la plasticidad neuronal, permitiendo que la informacion
se procese de manera mas efectiva. David Bueno (2017) destaca que el apren-
dizaje significativo se fortalece cuando el cerebro asocia nuevos conocimientos
con experiencias previas, y las herramientas tecnologicas permiten crear estos

vinculos a través de simulaciones y juegos educativos.

La convergencia de los materiales de aprendizaje que invocan distintos
sentidos: imagenes, sonidos, acciones interactivas, inmersion, aumenta la capa-
cidad de persistencia el proceso de aprendizaje. De este modo supone no solo
una mayor facilidad de comprension en la informacion aprendida, sino que
ademas la informacidn se desarrolla con gran profundidad en las huellas de la
memoria. Por todo esto, la tecnologia deja de ser el unico medio de viaje hacia
el conocimiento, para convertirse en una extraordinaria herramienta de vinculo

entre la teoria y la vida cotidiana del alumnado.

Asimismo, el hecho de implementar plataformas tecnoldgicas desde la
mirada de la neuroeducacion no solo hace que las enseflanzas sean actuales,
sino que parece también producir un aprendizaje activo y una mayor sensibili-
zacion medioambiental. Esto permite que las nuevas generaciones actiien con
informacion confiable y actuen con responsabilidad ante las causas del cambio
climatico. Todo esto hace valorar positivamente la propuesta Atmosfera Lear-
ning como una Unica plataforma no so6lo orientada a la comprension del cambio
climatico, sino que pone en funcionamiento una educacion ambiental activa,

orientada a la transformacion y la accion.
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Ademas de sus beneficios para los estudiantes, la plataforma proporciona
capacitaciones y recursos especificos para los docentes, permitiéndoles actua-
lizarse en temas de cambio climatico y metodologias educativas innovadoras.
Este enfoque no solo fortalece sus competencias pedagdgicas, sino que también
incrementa su confianza y preparacion para abordar un tema de alta compleji-
dad en el aula (Monroe et al., 2019).

El uso de herramientas interactivas como simulaciones, juegos educa-
tivos y proyectos colaborativos fomenta una mayor participacion de los estu-
diantes, transformando el aprendizaje del cambio climatico en una experiencia
mas atractiva y significativa. Estas estrategias didacticas no solo incrementan
el interés por la tematica, sino que también favorecen la retencidon del conoci-
miento a largo plazo, promoviendo una educacion ambiental mas efectiva y

orientada a la accidon (Shepardson et al., 2017).

Con este enfoque integral, Atmosfera Learning se consolida como una
plataforma innovadora que impulsa la educacion climatica mediante el uso de
tecnologia avanzada, metodologias activas y formacion docente continua. La
plataforma promueve el pensamiento critico, la resolucidén de problemas y la

colaboracion, habilidades esenciales para enfrentar los desafios del siglo XXI.

Con estas cualidades, conocer las causas y consecuencias del cambio cli-
matico propicia en el alumnado una mayor conciencia ambiental que se en-
riquece mediante la experimentacion y el trabajo en equipo orientados a la
transformacion de entornos inmediatos. Esto impulsa el aprendizaje activo y
promueve el compromiso con un futuro mas sostenible. La implementacion de
estas propuestas en los centros educativos no solo actualiza su metodologia,
sino que les hace un espacio de innovacion y liderazgo en sostenibilidad que

genera un impacto transformador mas alléa del aula.

De esta manera, se entiende el aprendizaje del cambio climatico mediante
plataformas tecnologicas como un proceso multisensorial el cual incita diferen-
tes canales cognitivos que facilitan el aprendizaje y la rememoracion del saber.
Asi, Mora (2013) y Bueno (2017) también consideran que la neuroeducacion
valora que el aprendizaje es mas eficaz cuando se implican multiples sentidos,

lo que activa diferentes zonas del cerebro y, en consecuencia, favorece la asi-
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milacion de conceptos complejos. La utilizacion de herramientas como simu-
laciones interactivas, videos didacticos o actividades en gamificacidon favorece
el aprendizaje de los estudiantes al implicar los sentidos de la vista, el oido y,
en algunos supuestos, la interaccion tactil, lo que favorece el aprendizaje sig-

nificativo.

Sin embargo, el uso de estas tecnologias también presenta desafios.
Para que sean verdaderamente efectivas, deben estar guiadas y estructuradas
con estrategias pedagdgicas claras, asegurando que los contenidos y activi-
dades estén alineados con objetivos de aprendizaje bien definidos. Un uso
indiscriminado o sin orientacidn adecuada puede generar distraccion, fati-
ga cognitiva e incluso desinformacion si no se emplean fuentes confiables
y verificadas. Ademas, el acceso prolongado y sin regulacidon a dispositivos
digitales puede afectar la capacidad de concentracion y generar dependencia
tecnologica en los estudiantes.

Por ello, es fundamental que la implementacion de plataformas tecnolo-
gicas en la ensefianza del cambio climético esté basada en un equilibrio entre
tecnologia y pedagogia. Los docentes y facilitadores deben desempenar un rol
clave en la planificacion y supervision del uso de estos recursos, estableciendo
tiempos de exposicion adecuados y promoviendo un aprendizaje activo y cri-
tico. De esta manera, se garantiza que las tecnologias no solo enriquezcan la
experiencia educativa, sino que también fomenten una conciencia ambiental
solida y acciones concretas en favor del planeta.

IMPACTO EN LA CONCIENCIA AMBIENTAL Y LA ACCION COLECTIVA

Una de las particularidades de Atmosfera Learning es su estructura peda-
gbgica inspirada en las estaciones del afo. Esta metafora no es casual: asi como
la naturaleza transita por ciclos, el aprendizaje también evoluciona por etapas
que requieren tiempos, ritmos y condiciones distintas. En ese sentido, el recor-
rido por la plataforma se plantea como una experiencia progresiva, donde cada
estacion representa un nivel de desarrollo en la comprension y accion frente al

cambio climatico.

Desde los primeros pasos cuando los estudiantes apenas se acercan a los

conceptos clave hasta los momentos en que son capaces de proponer soluciones
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concretas a problemas ambientales, el disefio por estaciones permite adaptar los
contenidos y metodologias a las capacidades de cada grupo. No se trata solo de
avanzar, sino de madurar el pensamiento, de pasar de la curiosidad inicial a una
conciencia critica y comprometida. En la tabla 3 se describe estas escalas de
aprendizaje, organizadas en tres niveles: basico, intermedio y avanzado, cada
uno asociado a una o varias estaciones que guian el proceso educativo dentro

de la plataforma:

Tabla 3 — Escalas de aprendizaje

Nivel de Aprendizaje Habilidades Desarrolladas

. ) Comprension de conceptos clave, identificacion de problemas
Basico (Estacion 1) P P bientales P
am .

Intermedio (Estacion 2 y 3) | Pensamiento sistémico, analisis de datos, curiosidad cientifica.

., Toma de decisiones, formulacion de soluciones, aplicacion del
Avanzado (Estacion 4) ..
conocimiento.

Uno de los mayores aportes de Atmosfera Learning es que no solo fa-
cilita la comprension del cambio climatico, sino que también motiva a los
estudiantes a tomar conciencia y actuar de manera colectiva. En un contexto
donde la crisis ambiental exige respuestas urgentes, la plataforma se con-
vierte en un enlace entre el conocimiento y la accidn, brindando a las nuevas
generaciones las herramientas necesarias para impulsar cambios positivos en

sus comunidades.

Mas alla de ensenar conceptos cientificos, Atmosfera Learning busca
formar ciudadanos comprometidos con la proteccion del entorno. Median-
te actividades interactivas y proyectos aplicados, los estudiantes descubren
como sus decisiones individuales y colectivas pueden marcar la diferencia en
la sostenibilidad del planeta (Garcia & Lopez, 2022). Por ejemplo, al parti-
cipar en simulaciones que reflejan el impacto de reducir el uso de plasticos o
fomentar energias renovables, los jovenes no solo adquieren conocimientos,

sino que también integran habitos responsables en su vida cotidiana.

La plataforma también promueve el trabajo en equipo y la colabora-

cion, habilidades esenciales para abordar problemas globales como el cam-
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bio climatico. Mediante proyectos colaborativos, los estudiantes aprenden a
disenar e implementar soluciones sostenibles, como campaias de reciclaje,
huertos comunitarios o iniciativas de educacion ambiental (Monroe et al.,
2019). Estas experiencias no solo refuerzan su aprendizaje, sino que también

los motivan a involucrarse activamente en la transformacion de sus entornos.

Atmosfera Learning utiliza casos de estudio y ejemplos reales para mos-
trar como el cambio climéatico afecta a diferentes regiones y comunidades.
Esto ayuda a los estudiantes a conectar los conceptos tedricos con situaciones
concretas, fomentando la empatia y el compromiso con las poblaciones mas
vulnerables (IPCC, 2021). Por ejemplo, al analizar como el aumento del ni-
vel del mar impacta a las comunidades costeras, los jovenes comprenden la

urgencia de tomar medidas globales y locales.

Al finalizar su experiencia con Atmosfera Learning, los estudiantes no
solo adquieren conocimientos sobre el cambio climatico, sino que también
desarrollan las herramientas y la motivacion necesarias para actuar. Ya sea a
traves de pequeiias acciones cotidianas o de proyectos ambiciosos, estos jO-
venes se convierten en embajadores de la sostenibilidad, capaces de inspirar
a otros y de contribuir a un futuro mas justo y resiliente (Shepardson et al.,
2017). En definitiva, Atmosfera Learning educa, inspira y empodera, creando
un impacto duradero en la conciencia ambiental y la accion colectiva de las

nucvas generaciones.

CONCLUSIONES

Atmosfera Learning representa un avance significativo en la ensefianza
del cambio climatico, al combinar recursos digitales innovadores con estrate-
gias pedagogicas interactivas que transforman la manera en que los estudiantes
adquieren y aplican conocimientos. A través de un enfoque dindmico y accesi-
ble, la plataforma facilita la comprension de conceptos complejos, permitiendo
que los usuarios no solo memoricen informacién, sino que la interioricen y
la apliquen en escenarios reales. Ademas, promueve activamente el desarrollo

de habilidades fundamentales como el pensamiento critico, la resolucion de
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problemas y la toma de decisiones informadas, competencias clave para la for-
macion de ciudadanos comprometidos con la sostenibilidad y el bienestar del

planeta.

Uno de los aspectos mas innovadores de Atmdsfera Learning es su capaci-
dad para integrar herramientas digitales avanzadas, como simulaciones interac-
tivas, juegos educativos y proyectos colaborativos, en los proceso de ensefianza
y aprendizaje. Estas estrategias permiten que los estudiantes se involucren de
manera mas profunda con los contenidos, desarrollando una comprension mas
holistica de la crisis climatica y sus multiples dimensiones. Al experimentar
con datos reales, explorar escenarios hipotéticos y participar en actividades lu-
dicas, los usuarios logran una conexién mas significativa con el conocimiento

ambiental, lo que se traduce en un aprendizaje mas efectivo y duradero.

Ademas, la plataforma no solo beneficia a los estudiantes, sino que tam-
bién representa una herramienta invaluable para los educadores. Al ofrecer
materiales actualizados, recursos didacticos variados y métodos de evaluaci-
On interactivos, Atmosfera Learning facilita la tarea docente y permite adaptar
el aprendizaje a diferentes estilos y ritmos. Esta flexibilidad es crucial en un
contexto educativo cada vez mas diverso, en el que es fundamental atender
las necesidades individuales de cada estudiante y fomentar un aprendizaje au-
tonomo y significativo. La posibilidad de acceder a estrategias innovadoras
también contribuye a que los docentes refuercen su rol como facilitadores del
conocimiento, promoviendo una enseflanza mas participativa y alineada con

los desafios actuales.

En un mundo donde la crisis ambiental exige soluciones urgentes y la
educacidn se erige como un pilar fundamental para el cambio, Atmdsfera Lear-
ning se posiciona como una herramienta esencial para empoderar a las nuevas
generaciones. Al dotarlas de conocimientos cientificos sélidos y habilidades
practicas para la accion, la plataforma no solo contribuye a la formacion de
ciudadanos mas informados y comprometidos, sino que también fortalece el
sentido de responsabilidad y la capacidad de incidencia de los jovenes en la

construccion de un futuro mas sostenible. En este sentido, Atmdsfera Learning
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no es solo una plataforma educativa, sino un motor de transformacion social

que impulsa la participacion activa en la lucha contra el cambio climatico.

Por ultimo, se ha de hablar de los limites de la propuesta, si bien Atmosfe-
ra Learning refiere un avance innegable en la innovacion pedagodgica respecto a
la ensefanza del cambio climatico, lo cierto es que también se han de reconocer
sus limitaciones actuales para robustecer futuras fases de implementacion y
evaluacion. En primer lugar, el acceso desigual a dispositivos tecnologicos y a
la conexiodn a internet en distintas latitudes del pais y de América Latina puede
limitar el alcance de la plataforma, especialmente en contextos rurales o con
alta vulnerabilidad socioecondmica. Aunque se han hecho esfuerzos para opti-
mizar su disefio para funcionar con recursos limitados, la brecha digital siem-
pre estara como una barrera estructural que atenta contra la democratizacioén

efectiva de este tipo de herramientas.

En segundo lugar, la necesidad de formacion docente especializada en
el uso de recursos digitales y en la integracion de la educacion climatica con
metodologias activas constituye un desafio importante. La propuesta parte del
supuesto de que los docentes estan en condiciones de apropiarse tecnologica-
mente de la plataforma, lo cual no siempre ocurre. Esto implica que su adopci-

on debe ir acompafiada de procesos formativos y acompafiamiento pedagogico.

Finalmente, un desafio importante es la necesidad de validar empirica-
mente el impacto educativo de Atmdsfera Learning. Aunque se basa en funda-
mentos teoricos solidos y ha sido pilotada, atin requiere evaluaciones sistemati-
cas que midan su efecto en el aprendizaje, la motivacion y la accion ambiental.
Ademas, si bien promueve el pensamiento critico y la accion colectiva, el cam-
bio de actitudes frente al cambio climatico es un proceso complejo que excede
el alcance de una sola herramienta. Por ello, la plataforma debe entenderse
como parte de un ecosistema educativo mas amplio que incluye politicas publi-

cas, cultura institucional y participacién comunitaria.
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CARIMUI'OM
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ARTESANAIS DA PRAIA DO SIQUEIRA, CABO FRIO - RJ

Daniel Luiz Arrebola
Mariana Lobo Loures
Doi: 10.48209/978-65-5417-515-6

INTRODUCAO

A Praia do Siqueira ¢ um territério as margens da Laguna de Araruama
— corpo hidrico localizado na regido dos lagos fluminense, a aproximadamente
150km da capital, e que banha os municipios de Cabo Frio (onde a praia esta lo-
calizada), Arraial do Cabo, Araruama, Iguaba Grande, Saquarema e¢ Sao Pedro
da Aldeia. Segundo Bertucci (et al, 2016), trata-se de um ambiente hipersalino
que abriga grande variedade de peixes tipicos de 4gua salgada, como a Tainha,

e crustaceos, cComo 0 camarao.

A Praia do Siqueira, ou Siqueira, como ¢ chamado pelos seus moradores,
¢ um bairro de populacdo de classe média baixa ou baixa, tradicionalmente
ocupada por pescadores artesanais da Laguna que hoje ainda sdo a maioria dos
moradores do local. Com uma ampla faixa de gramado entre as ruas do bair-
ro € a agua, os pescadores possuem espago livre para posicionar seus barcos,
canoas, apetrechos de pesca (redes, carrinhos de mao e outros equipamentos),
tanto para a guarda como para a manutencao. Adicionalmente, através da atua-
¢do da Colonia de Pescadores Z-4!, o local conta com um ponto de pesagem do
camarao, onde todos os dias, ao final da noite, ¢ feito o leilao do produto; e um
pier amplo sobre a Laguna, onde saem as embarcagdes e também sao realizadas

reunioes e eventos com o publico atuante na cadeia produtiva da pesca.

1 Modelo de nomenclatura amplamente utilizada no Brasil pelas colonias de pescadores, onde, em
geral, apenas se modifica o nimero final.
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Além das caracteristicas tradicionais que a pesca da a localidade, o Si-
queira se consolidou como um bairro de muitas manifestacoes culturais. Devido
a geografia plana de grande parte da regido dos lagos, o por do sol desta praia
¢ conhecido como um dos mais belos desta localidade. Os quiosques presentes
em sua orla, sobretudo o Quiosque da Bel, se tornaram palco de constantes
apresentagoes de artistas locais, principalmente de forr6 e samba — ritmos mui-
to apreciados pela comunidade. Assim, a Praia do Siqueira evoca uma sinergia
unica, onde os barcos dos pescadores no gramado da praia se tornam cenarios
que compdem as manifestagdes culturais, proporcionando tradi¢ao cultural e

pesqueira em um mesmo espaco.

Atualmente a Praia do Siqueira, apesar do atrativo turistico do por do
sol e das apresentagdes culturais, tem se tornado cada vez mais um ambiente
insalubre para os pescadores, moradores e publico em geral. Com a crescente
especulacdo 1mobiliaria na Regido dos Lagos nos ultimos 20 anos — poten-
cializada pela exploracao petrolifera na Bacia de Campos —, um crescimento
desordenado das cidades em torno da Laguna acabou por tornar este corpo
hidrico o principal local de despejo de esgoto pela concessionaria de dgua e
esgoto da regido. Schuindt (et al, 2018) apontam que no inicio dos anos 2000 o
corpo hidrico chegou a um estado tdo alarmante que as prefeituras, consorcio
intermunicipal e concessionaria responsavel, instalaram o chamado “Sistema
de Tempo Seco” para tentar reduzir o despejo de esgoto na Laguna nos perio-
dos de fortes chuvas. Contudo, as cidades ndo pararam de crescer e tdo logo o
passivo ambiental’ comecgou a se instalar na regido da Praia do Siqueira (con-
siderado o ambiente n° 3 na hidrodinamica da Laguna®) — onde a sua geografia
marcada por grandes curvas acaba por evitar que a mar¢ leve este lodo para

outros pontos, at¢ mesmo para o mar aberto.

2 Sobre passivo ambiental, o termo ¢ utilizado para tratar sobre o 6nus deixado no meio ambiente
por empresas que o utilizam para fins comerciais. Este termo pode se referir a uma ampla gama de
elementos e, no caso deste estudo, refere-se ao acimulo de lodo de esgoto presente na Laguna de
Araruama.

3 A espacialidade da Laguna foi dividida por pesquisadores da Universidade Federal do Rio de Ja-
neiro como forma de facilitar a compreensao de como se da a dindmica das correntes de agua neste
corpo hidrico. O ambiente numero trés corresponde as curvas da Praia do Siqueira e da curva de
entrada da Praia das Palmeiras.
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Dado este cendario, nao sendo muito dificil de se prever, acabaram sendo
os pescadores artesanais (sobretudo, desta localidade) os maiores impactados

de todo o entorno da Laguna de Araruama.

Recentemente, com a ainda crescente especulacdo imobiliaria da regido,
sobretudo na cidade de Sao Pedro da Aldeia, onde diversos grandes empreendi-
mentos tém se instalado a beira da Laguna — o que por sua vez, for¢a o despejo
de ainda mais esgoto —, novamente a regido v€ um avango alarmante de algas
nocivas que se instalam por meio do passivo ambiental presente, tomando con-
ta das dguas e margens das praias lagunares. Praias essas, como as mais turis-
ticas de Sdo Pedro da Aldeia: Praia do Sudoeste e Praia do Sol, que, até entao,
nunca haviam sido afetadas desta maneira, se encontram em situagao critica
como a da Praia do Siqueira, que a faixa de area na beira da 4gua atingida, onde
anteriormente tinha uma média de 1,5m, agora ja se estende por mais de 3m

para dentro da Laguna.

Como condicionante da exploracao petrolifera, via lei de licenciamento
ambiental federal, as empresas petroleiras possuem, ha mais 10 anos, diversos
Projetos de Educagao Ambiental (PEA) nos municipios que compdem a Bacia
Petrolifera de Campos — que corresponde aos municipios litoraneos de Saqua-
rema (RJ) a Piama (ES). Em Cabo Frio (RJ), dentre estes projetos, alguns sdao
voltados especificamente para o publico da pesca, como o projeto “Pescarte”;
e outros, abertos a todos os publicos e que também possuam participagao dos
pescadores da Praia do Siqueira, como o projeto Nucleo de Educacao Ambien-
tal da Bacia de Campos (NEA-BC) — ambos vinculados a Petrobras (NEA-BC,
2018). Através das agdes pedagogicas destes projetos os pescadores podem ter
mais ciéncia de sua realidade de opressao e reivindicam em espagos de controle
social, como o Comité de Bacias Hidrograficas Lagos Sdo Jodo, a mudanga da

realidade ambiental da Laguna de Araruama.

Este recente momento de piora das condigdes ambientais da Laguna aca-
baram por for¢ar os pescadores a um contato mais direto com o passivo am-
biental — que acaba por acarretar relatos de surgimento de novos problemas de
saude (principalmente febres, reagdes alérgicas e problemas gastrointestinais).
Sendo assim, este trabalho ¢ produzido com a inteng¢ao de se trazer o estudo de
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caso do debate da satde, na educagdo ambiental de povos tradicionais — como
os pescadores artesanais da Praia do Siqueira. Apesar da amplitude de pau-
tas dos PEAs da regido, percebe-se, enquanto participantes ¢ acompanhantes
desta esfera, a falta de um debate aprofundado sobre a relacao: Satde e Meio
Ambiente, entre/para/com esse publico que sofre, direta e diariamente, com 0s

resultados da expansado urbana.

Ao longo do texto, apresentaremos melhor as caracteristicas dos PEAs
onde os pescadores estdo inseridos, suas pautas, € como o debate da saude ¢
fundamental neste espago que se propde a ser critico e reflexivo sobre a reali-
dade local. O trabalho tem como perspectiva apontar o quanto os projetos de
educagdo ambiental, ao trazerem reflexdes criticas, podem contribuir a reali-
dade do publico da pesca artesanal, contudo, quais os temas e métodos que
ainda devem ser ampliados de forma atender as conjunturas destes atores. Além
disso, propomos ao final, reflexdes acerca da realidade atual dos pescadores, e
debates, a partir do didlogo com outros teoricos, com futuras solugdes para a

garantia de temas como a saide nos Programas de Educacdo Ambiental.

EDUCAGCAO AMBIENTAL CRITICA NA BACIA DE CAMPOS -
PANORAMA DOS PROJETOS ONDE 0S PESCADORES ESTAO
INSERIDOS

Em 2010, com a divulgacao da Nota Técnica CGPEG/DILIC/IBAMA n°
01/10, foram estabelecidos novos parametros para a formulacdo, implementa-
cao e disseminacao dos Programas de Educagdao Ambiental (PEA) vinculados
ao licenciamento ambiental de atividades petroliferas. O referido documento
aborda a gestao ambiental compartilhada, caracterizando-a como um mecanis-
mo que integra diferentes agentes interessados ou afetados por empreendimen-
tos de grande impacto no meio ambiente. Além disso, propde o diagnodstico
participativo como estratégia para coletar e interpretar informagdes em conjun-
to com as comunidades situadas nas zonas de influéncia dos projetos, visando

reduzir os efeitos adversos sobre os grupos mais vulneraveis no processo de
licenciamento (BRASIL, 2010).

A mencionada nota técnica também define o PEA como um conjunto de
iniciativas interligadas em uma determinada regido, articuladas para cumprir os
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objetivos do licenciamento ambiental. No Brasil, diversos projetos nesta area
funcionam como condicionantes para atividades petroliferas. Sao exemplos os
projetos NEA-BC, executado pela Associacao Raizes; e Pescarte, executado
por convénio firmado com a Universidade Estadual do Norte Fluminense Dar-
cy Ribeiro - UENF. Ambos os projetos sao integrantes do PEA-BC, que estao
presentes ao longo de 17 municipios do litoral fluminense e capixaba. Nestes

dois projetos que se inserem os pescadores artesanais da Praia do Siqueira.

Inicialmente, o NEA-BC concentrou-se na linha de acao “A” da nota
técnica, que trata da organizagao comunitaria, mantendo esse enfoque nas trés
primeiras fases (2008-2020). As comunidades dos 13 municipios abrangidos
na época elegeram suas principais demandas, denominadas “bandeiras de luta”,
que incluiam temas como recursos hidricos, saneamento basico, distritalizacao,
mobilidade urbana e satilde — areas em que se identificavam caréncias nas poli-

ticas publicas locais.

Os Grupos Gestores Locais (GGL), formados por moradores voluntarios,
constituiram-se como agentes centrais do projeto, atuando como multiplicado-
res de conhecimento e protagonistas no controle social. Sua atuacdo envolvia
reunioes de planejamento, fiscaliza¢ao de recursos publicos, proposi¢ao de me-
lhorias as autoridades e participagdo em espacgos deliberativos. Dessa forma,
contribuiram para avangos na gestao publica, como a conquista de assentos em

Conselhos Municipais e 0 acesso a equipamentos coletivos.

Na sua quarta fase (2020-2024), o NEA-BC migrou para a linha de acgao
“C”, focada no uso e ocupagao do solo, com o objetivo de reduzir impactos so-
cioambientais mediante a participagdo comunitaria na gestao territorial. As me-
tas incluiam fortalecer os nucleos locais, disseminar conhecimentos sobre os
efeitos da industria petrolifera e promover a equidade socioespacial por meio

do controle social.

As atividades dessa fase abrangeram desde a estruturacao fisica dos nu-
cleos, até a realizacdo de oficinas, mapeamentos legislativos e participacao em
conselhos. Em fevereiro de 2024, iniciou-se a quinta fase, que expandiu a atua-
¢do para quatro municipios do Espirito Santo, mantendo o foco na participagao

social e no enfrentamento dos impactos da cadeia petrolifera.
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O Programa de Educagdao Ambiental Pescarte (PEA Pescarte) desenvolve
suas atividades em conjunto com comunidades tradicionais de pesca artesanal
nos municipios de Arraial do Cabo, Armagao dos Buzios, Cabo Frio, Campos
dos Goytacazes, Carapebus, Macaé, Rio das Ostras, Quissama, Sao Francisco
de Itabapoana e Sdo Jodao da Barra. Desde sua implementagdo em 2014, o pro-
jeto tem trabalhado diretamente com pescadores e suas familias, por meio de
processos educativos que visam fortalecer a organizacdo comunitaria, aprimo-
rar a qualificacdo profissional e estimular a participacao ativa na elaboracao e
execucao de iniciativas voltadas a geracao de emprego e renda. Um dos primei-
ros passos foi a constituicdo de um Grupo Gestor, responsavel por liderar e re-
presentar as demandas coletivas, assegurando a inclusao de todos os segmentos
sociais no processo decisorio.

Lancado oficialmente em maio de 2014, o Pescarte surgiu como uma ino-
vadora proposta de educagdao ambiental na Bacia de Campos, executada pela
UENF em parceria com a Petrobras. Em seu primeiro ano de atuacao, o projeto
j4 demonstrava potencial transformador, alcangando 35 comunidades distribu-
idas em dez municipios € promovendo a¢des formativas que tratam de um de-
senvolvimento mais sustentdvel e inclusivo.

Um dos pilares do Pescarte foi a formacao do Grupo Gestor, eleito de-
mocraticamente pelas proprias comunidades para exercer um papel central na
condugdo das atividades. Composto por 21 membros, esse coletivo garantiu
que as decisoes refletissem as reais necessidades dos pescadores, consolidando
uma estrutura de governanca participativa. A criacdo desse mecanismo repre-
sentou um avango significativo na organizacao social local, permitindo que
vozes historicamente marginalizadas fossem consideradas no planejamento e
na execucao das politicas publicas relacionadas ao territorio.

Desde suas etapas iniciais, o projeto priorizou o engajamento direto das
comunidades, realizando oficinas, reunides e ciclos formativos que apresenta-
vam os objetivos do projeto e incentivaram a participacao coletiva. Essas ativi-
dades ndo apenas disseminaram conhecimentos técnicos sobre manejo pesquei-
ro e conservacao ambiental, mas também refor¢caram os vinculos comunitarios
e a gestdo compartilhada dos recursos naturais. O didlogo constante com lide-
rancas locais e moradores foi fundamental para construir confianga e assegurar
a adesdo ao projeto.
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Com uma base solida de organizagdo comunitaria ¢ um modelo de gestao
participativa, o Pescarte consolidou-se como uma referéncia em educagdao am-
biental aplicada a pesca artesanal. Suas estratégias, que combinam capacitagdao
técnica, fortalecimento institucional e inclusao social, demonstram que € possi-
vel conciliar desenvolvimento econdmico e conservagao ambiental, desde que
as comunidades tradicionais sejam protagonistas desse processo.

REALIDADE DA LAGUNA DE ARARUAMA E AS QUESTOES DE SAUDE
ENFRENTADAS PELOS PESCADORES

Trazido os demais apontamentos, cabe elucidar de antemao alguns dos
conceitos técnicos acerca do que vem sendo a realidade da Laguna nos ultimos
tempos, para ai sim, nos atermos aos desdobramentos dos agravantes de saude

(ndo so fisica, mas sobretudo, mental) dos que se encontram ao seu entorno.

Gabriel Guimardes (2025), aponta como as mudangas climdticas sao
um grande causador da deterioracao da qualidade da 4gua, mas destaca ainda
como a poluigdo por nutrientes advindos do esgoto resultantes na liberagao de
fosforo e nitrogénio dos sedimentos - que sao acentuados devido a expansao
urbana desenfreada — sdo, e podem vir a ser muito mais, um dos maiores res-
ponsaveis pelo colapso socioambiental enfrentado pela Laguna de Araruama.

Com uma populacao superior a 368 mil habitantes nas cidades que cir-
cundam este corpo hidrico, o lancamento diario de efluentes acrescenta gran-
des volumes de nitrogénio e fosforo ao ecossistema. Justaposto esse cenario,
em um panorama atualizado, a Laguna se encontra presa em um ciclo de
eutrofizagdo — processo no qual o excesso de nutrientes impulsiona a proli-
feragdo de algas, cujas, por estarem excedentes, sdo extremamente nocivas,
causando danos a saude de quem tenha contato com essas espécies. (Trevisan
apud Guimaraes, 2025).

A exposigao, seja direta ou indireta, ao esgoto presente nesse corpo
hidrico, pode causar trés principais efeitos na saide humana: fisico ou fisio-
logico; mental ou psicoldgico; e genotoxicoldgico — associado a substancias

toxicas aos Seres vivos.

Apontado por Dias (2022), dentre os danos a saude fisica/fisiologica,

causados pela degradacdo da laguna, estdo: hepatite A, giardiase, amebiase,

133



Educag¢dao Ambiental em Tempos de Emergéncia Climatica e Desastres Socioambientais:
Desafios para uma Formacao Critica e Emancipadora
leptospirose, gastroenterites bacterianas, infeccoes cutianeas, dermatites — de-
correntes do contato direto com a agua poluida —, doencas respiratérias (bron-
quites, rinites alérgicas e asma) — agravadas pela exposi¢ao a odores fortes e
gases liberados durante a decomposi¢dao da matéria organica e pela eutrofizacao
da agua; hipertensdo, anemia, problemas renais ¢ hepaticos, canceres (de figa-
do, rim, bexiga e pulmao); perda de memoria, tremores e déficits cognitivos
— ocasionados pela exposi¢do a metais pesados (merctrio, chumbo, cadmio
e arsénio), que bioacumulados nos tecidos dos organismos aquaticos, causam
diversos efeitos toxicos, dentre eles disturbios neurologicos; proliferagao de
parasitas — causada pela ingestdo de peixes e frutos do mar contaminados; e
ainda inseguranga alimentar, ma nutri¢ao e deficiéncias nutricionais — devido

ao comprometimento da qualidade e a indisponibilidade desses alimentos.

Se nao fosse o bastante, a poluicao da Lagoa — que também carrega esse
nome por ser chamada assim pelo povo que dela ¢ intimo — acarreta ainda em
questoes de cunho genotdxico. Algo que € genotdxico tem o potencial de causar
danos a0 DNA — o que pode levar a mutagdes genéticas, cancer, ou problemas

hereditarios se essas alteragdes forem transmitidas as células-filhas.

Uma pesquisa realizada pela Fiocruz, em parceria com o Departamento
de Quimica da Pontificia Universidade Catoélica do Rio de Janeiro - PUC-Rio,
identificou niveis elevados de arsénio — um componente altamente toxico — em
pescados capturados na Regido dos Lagos. Para a OMS, sabendo que pode cau-
sar complicagdes de pele, problemas cardiovasculares, diabetes e cancer, nao
ha nivel seguro para ingestao desse elemento. (Dias, 2022).

DESDOBRAMENTOS DA DEGRADAGAO DA LAGUNA DE ARARUAMA
NO CAMPO DO BEM-ESTAR BIOPSICOSSOCIAL

Ao se aprofundar no que a Organizagdo Mundial de Saude (OMS) con-
ceitua como sendo satude, ¢ possivel ver que nao ¢ apenas a auséncia de doen-
ca, mas um estado completo de bem-estar biopsicossocial. Esse entendimento
ampliado rompe com a ideia superficial de que satide € apenas “nao estar doen-
te”. Segundo a Organizacao, estar saudavel significa ter bem-estar fisico, com

o funcionamento adequado do corpo; manter equilibrio mental, caracterizado
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pela auséncia de sofrimento psiquico significativo; e viver em condi¢des So-
ciais adequadas, incluindo relagdes interpessoais, ambiente, trabalho, moradia
e demais fatores que compdem a vida em sociedade.

A perda progressiva da qualidade ambiental, o desaparecimento de es-
pécies aquaticas, a contaminacao de alimentos e a impossibilidade de manter
praticas culturais ligadas a pesca e ao uso da lagoa, geram impactos emocionais
profundos, sobretudo dos que estdao e dependem do contato direto destes am-
bientes degradados. (Barros, et. Al, 2021). Os danos mentais e psicologicos se
manifestam, muita das vezes, como sofrimento psiquico cronico. Sendo marca-
do por sentimentos de: impoténcia, frustracao, inseguranca e perda de sentido
de pertencimento.

A degradacao ambiental estd intimamente ligada ao aumento de diag-
nosticos de transtornos como depressao, ansiedade generalizada, sindrome do
panico e distarbios do sono. Isso ocorre porque, a desconexao com o territdrio
tradicional e a ruptura de vinculos culturais e sociais, enfraquecem o tecido
comunitario € geram um sentimento de desamparo coletivo. E para além disso,
a precariedade das condi¢des de vida, somada a pressao da especulagao imo-
biliaria, ao desemprego e a violéncia — vieses do racismo ambiental —, acentua

ainda mais o estresse cotidiano e o desgaste emocional.

Até porque, ¢ sabido que a Laguna de Araruama, além de carregar uma
grande importancia ecologica e patrimonial, sendo o maior corpo hipersalino
em estado permanente do mundo (Bertucci et al, 2016), desempenha também
um papel crucial para a comunidade local. Pois mantém viva praticas milenares
— como a pesca artesanal —, refor¢cando a identidade cultural do povo, ndo s6

pesqueiro, mas dos que coexistem com ela.

Afinal, a lagoa ¢ simbolo de resisténcia. Sobretudo, de memoria afetiva.
Memoria essa de um povo que vé seu campo de lembrangas de toda uma vida
sendo impunemente assassinado, e suas vivéncias sendo levadas com a garantia
que a natureza, em seu funcionamento ciclico, os dava. Ficando assim o ques-
tionamento de como ndo adoecer mentalmente com tanta inseguranca, destrui-

cdo, perdas, doencas diversas e até¢ fome?
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As consequéncias por detras disso acentuam o sentimento de impoténcia
¢ angustia da comunidade, sobretudo dos pescadores artesanais que dependem
da lagoa para sua subsisténcia. O medo e angustia frente as mudancas ambien-
tais afetam com maior intensidade populagdes vulneraveis. Fazendo-se presen-
te nessas comunidades, a ecoansiedade — termo caracterizado pela Associagao
Americana de Psicologia (2007 apud Haikal, 2024) como sensacao continua de

apreensdo e angustia diante da crise ambiental e de mudangas climaticas.

Por comportamentos incitados por esse sofrimento mental e/ou na tenta-
tiva de recuperar a vida da lagoa, ¢ que muitos se expdem a servigos insalubres
financiados pelas prefeituras locais e Concessionéria de Agua e Esgoto respon-
sadvel. Gerando ndo sé problemas de pele, mas também amputacao de partes
do corpo — como em caso recente vivido por pescador da Praia do Siqueira
devido ao contato com a agua contaminada. E isso, por se sujeitarem a retirada
das algas como forma resolutiva do problema. Sendo que ¢ sabido que, além
de nao solucionar nada e s6 contaminar a faixa de areia, que por se tratar de
uma Area de Protecio Ambiental (APA), ¢ estabelecida a necessidade de ser
preservada, s6 acentua a exposi¢do dos pescadores e escancara a questdo do
racismo ambiental posto a essas pessoas que, ou se sujeitam a isso, ou passam
fome. Evidenciando assim, indiscutivelmente, a relagao perversa desses 0rgaos

responsaveis com a comunidade pesqueira que vive no entorno da laguna.

Sonia Regina da Cal Seixas Barbosa (2004) destaca que as transforma-
cOes socioambientais nas ultimas décadas t€ém contribuido para o aumento de
transtornos psiquicos entre as populacoes caigaras, sendo a depressao um dos
diagnosticos mais prevalentes. Essas condi¢des refletem uma relacao complexa
entre fatores ambientais, sociais e psicoldgicos, como apontado por Barbosa:

As transformacdes socioambientais em curso na atualidade tém um sig-
nificado especial para o individuo e acabam por afetar de alguma forma a
sua qualidade de vida, seja em suas condi¢cdes objetivas (moradia, trans-
porte, emprego, salario, etc), seja em suas condi¢gdes subjetivas (culturais,

afetivas, sexuais, espirituais, valores e crencas). (BARBOSA, 1999 apud
BARBOSA, 2004, p.107).

Nesses eventos de degradacdao ambiental, os povos pescadores artesanais

sdo uma das categorias de trabalho mais atingidas por sintomas psicopatologi-
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cos, principalmente as mulheres pescadoras artesanais. Em seus discursos, as
alteragdes psicoldgicas mais frequentes foram: tristeza, nervosismo e insonia;
seguidos por: desanimo para ir trabalhar, choro, falta de apetite e dificuldades
para tomar decisoes (Silva et al., 2024).

A omissao de responsaveis da Satde dos municipios afetados por essa
problematica, extenua uma das facetas do racismo ambiental. Pois, apesar das
sequelas causadas a saide mental pela degradacao ambiental sobressairem ape-
nas em meados de 2000, ¢ sabido que esses impactos antecedem esse periodo.
O que traz a luz uma escancarada negligéncia, que s6 se da, por se tratar de
questdes pertencentes a uma populagdo socialmente invisibilizada.

No Brasil, por exemplo, a gente pode dizer que esse sofrimento ja data de
500 anos, ou seja, desde que esse territério foi invadido, explorado e devas-
tado. Esse sofrimento s6 nao foi visibilizado, assim como nao se da a visi-
bilidade necessaria para o sofrimento amplo que as mudancgas extremas do

clima ja estdo causando para populagdes que sdo marginalizadas e que tém
menores condi¢des de enfrentamento. (Barros apud Haikal, 2024, n.p.).

Esse sofrimento mental ndo ¢ apenas individual, mas coletivo, e esta re-
lacionado a exclusdo social, a perda de identidade cultural e a percepcao de
injustica ambiental, onde os impactos da polui¢ao recaem de maneira despro-

porcional sobre os mais vulneraveis.

Sem um sistema de suporte emocional adequado, muitos acabam sendo
medicalizados de forma excessiva, sem que as causas estruturais de seu sofri-
mento sejam abordadas. Fazendo valer o que Barros (apud Haikal, 2024) bem
pontua ao dizer que “ndo podemos correr o risco de medicar individualmente

um problema que precisa ser tratado socialmente” (n.p).

Até porque, os danos mentais e psicologicos decorrentes da poluicao da
Lagoa de Araruama vao muito além do campo clinico, sendo expressao de um
sofrimento social mais amplo, que precisa ser compreendido a partir de uma
perspectiva interdisciplinar, que inclua fatores ambientais, culturais e histori-

cos no debate sobre saude mental.
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EDUCAGAO AMBIENTAL CRITICA E SAUDE - ABORDAGENS
NECESSARIAS PARA 0S POVOS TRADICIONAIS

Frente ao exposto, ¢ importante fazer uma anélise sobre como os proje-
tos de educacdo ambiental presentes na regido tém atuado com o tema ““saude”
com os pescadores. Dos projetos existentes em Cabo Frio, dois deles incluem
a participacdo de pescadores da Praia do Siqueira: NEA-BC e Pescarte. Ao
contatar os projetos para verificar sobre sua atuacao no que se refere a satude, o
NEA-BC, através do educador social Rafael dos Santos, informou que quando
se debate os temas da laguna, frequentemente os pescadores trazem nas reuni-
oes o problema do passivo ambiental. Contudo, o tema da satde aparece escas-
sas vezes em suas falas e, sendo assim, como a tematica principal do ntcleo de
Cabo Frio ¢é o saneamento basico, o tema direto da saide nao tem sido tratado
— apesar de compreendermos que o saneamento esta diretamente associado ao

problema da Laguna, bem como a satde dos pescadores.

No projeto Pescarte, através do contato com a técnica Angelini Lopes,
que também ¢ pescadora na Praia do Siqueira, a mesma informa que os pes-
cadores sempre tratam a questao da poluicao da laguna nos seus encontros,
independente de quais sao os momentos pedagogicos. Entretanto, ressalta, de
igual modo, que o tema “satide” nunca ganhou enfoque em algum encontro

especifico.

Tais apontamentos mostram a falta de cuidado desses projetos com um
debate tao importante e tdo pertinente para 0 momento que os pescadores da
Praia do Siqueira vivem. Em contrapartida, outros projetos independentes que
atuam na regido com os pescadores — exemplo dos: Movimento de Preservacao
da Laguna (MPL), SOS Laguna de Araruama, Nossa Lagoa e o movimento
artistico Intervengdo na Aldeia —, se mostram preocupados ¢ estdo debatendo
a questao de saude, nao so6 dos pescadores, como dos moradores da regido em

torno da Laguna.

Nesse contexto, uma das suas representantes do Intervencao na Aldeia,
no més de marco de 2025, identificou e denunciou nas redes sociais, o caso de

um pescador que, ao ser incentivado pela concessionaria de agua e esgoto a
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fazer a retirada de algas da laguna, sem o uso correto de EPI, o mesmo cortou
o dedo e, em contato com o passivo ambiental, ocasionou em uma inflamacao
que o levou a amputar seu dedo. Esse caso, embora muito repercutido nas redes

sociais, nao surtiu nenhuma penalidade aos 6rgaos e entidades envolvidas.

E preciso salientar que esses projetos ndo sdo necessariamente de educagio
ambiental, mas sim, coletivos preocupados com o debate acerca da laguna e da
situagcao dos pescadores, sendo ainda, o Interven¢ao na Aldeia, um coletivo que
trata dessas e de outras questdoes por meio da arte.

Essas disposi¢des basais, sdo o que os diferencia dos projetos de educa-
cdo ambiental, j4 que estes ndo promovem espacos pedagodgicos especificos
para debates sobre as tematicas ambientais locais e sobre a realidade. Assim,
estabelece-se um ciclo vicioso, onde se identifica apenas um movimento repe-
titivo de consulta, aos mesmos, sobre a situacao da laguna. Nao ampliando uma
possibilidade de didlogos sobre esses temas, tampouco, intervindo nos espacos
de controle com a participagdo social — como ¢ o caso dos projetos de educacao

ambiental vinculados a exploragdo petrolifera.

Dialogando com Loureiro (2024), vemos o quanto ¢ fundamental que
projetos do tipo auxiliem povos tradicionais a reenvidicar direitos nos espagos
de controle social, tornando-os agentes diretos da mudanga de suas realidades
sociais. E preciso compreender que:

Os povos tradicionais estao sob pressdo em um contexto politico-econdmi-
co dominado por forgas sociais que buscam intensificar a total liberaliza¢ao
econdmica, a desregulamentacdo publica, e a afirmagdo e normatizagao de

ideologias conservadoras que expressam um profundo desconhecimento e
desprezo pelo que tais povos sdo. (Loureiro, 2024, p. 136)

Por muitas vezes, ainda projetos como estes que estdo ligados a uma
educagdo ambiental de carater critico, nao conseguem atingir a todos os de-
bates necessarios, ainda mais quando alguns deles ndo parecem ser de fato
“o mais urgente”. Grynszpan (1999) aponta que “a histéria da ciéncia nos
mostra como a dificuldade em perceber um processo foi dificultada pela visdo
antropocéntrica utilitarista” (Grynszpan, 1999, p. 137). Sendo assim, mesmo

projetos tdo engajados socialmente como o NEA-BC e o Pescarte acabam
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sendo engolidos por uma logica de atuagdo diretamente ligada a um plano de
trabalho a ser concluido.

Em paralelo, Vieira e Souza (2018) destacam que o trabalho de projetos
ambientais com povos tradicionais possui o constante desafio de lidar com
uma grande variedade de importantes pautas, tendo em vista o historico de
apagamento que estes sofrem na sociedade brasileira. No mais, urge que pro-
jetos, como os ja existentes, estejam abertos a constantes espacos de escuta a
esses povos sobre os atuais enfrentamentos que eles vivenciam, levando em
conta que, a todo momento, uma nova pauta surge em meio as suas lutas por

direitos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A situagdo alarmante e urgente que se encontra a Laguna de Araruama e
a constante ameaga a saude dos pescadores artesanais que dela vivem, sobre-
tudo de comunidades que estdo a beira da Laguna, como a Praia do Siqueira,
mostram a importancia da ampliagao deste debate em outros espagos. Os pro-
jetos de educagdo ambiental vinculados a exploragdo petrolifera sempre fo-
ram importantes pontos de apoio para que as comunidades pudessem dialogar
sobre suas violacdes de direitos e, com o devido acompanhamento técnico,
buscar os espacos de controle social municipais e regionais para tratar sobre

0s mais variados temas.

Muitas vezes, por ndo ter o direcionamento correto de qual 6rgao
acionar, os pescadores, assim como demais povos tradicionais, acabam por
ter seus direitos violados dentro de uma logica capitalista que aproveita do
silenciamento destes atores sociais para usar dos recursos naturais de forma
descontrolada. Isso € o que vemos ocorrer hoje na Laguna de Araruama que,
nitidamente, sofre com um mal tratamento de esgoto — e, sendo a Praia do
Siqueira um bairro formado por pescadores artesanais, ndo tendo o devido

cuidado sobre o tema.

Dado esse panorama, se faz preciso que os projetos de educagao am-
biental estejam atentos as novas pautas existentes nas realidades das comu-

nidades, sobretudo dos Povos de Comunidades Tradicionais. Desta forma,
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pautas tdo importantes como a da satde sejam implementadas em suas agdes
pedagogicas, € assim, passem a compor um “Plano de Trabalho de Questdes

Urgentes”.

E que, paralelo a um modelo social de vida mais sustentavel, em uma
perspectiva de longo-prazo, esteja alinhado a investimentos em educagao co-
munitaria, com intuito de mitigar os impactos negativos na saude fisica e
mental das populagdes que dependem diretamente desse ecossistema. Para
que, ai sim, se faga cumprir o real conceito de saude posto na Constitui¢ao
de 1946 da OMS, e desta forma, evite-se também uma manobra que mude
os planos de trabalho os quais os projetos devam seguir, para abarcar temas

latentes como o que veio a ser tema do presente escrito.
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INTRODUGAO

O presente texto traz uma investigagdo na literatura sobre os desafios
enfrentados pela Educagao Ambiental (EA) para uma formacgao critica e eman-
cipadora em Educacdo Ambiental, tragando um paralelo entre o que rege as
politicas publicas no ambito das politicas publicas educacionais, a formagao

inicial e continuada de professoras(es) e seus reflexos no curriculo escolar.

Em tempos de crises ambientais milhdes de pessoas sofrem os impactos
do desequilibrio ambiental, resultante da agdo humana, ¢ que, em nome do lu-
cro € do desenvolvimento destroi de forma frenética patrimonios naturais em
busca de recursos ndo renovaveis, causando, assim, a polui¢ao, a devastagao e
a escassez de muitos desses recursos. Nesse cenario, a literatura cientifica, com
seus especialistas, vem apresentando o “fim do mundo”, onde as catastrofes
ambientais provocam a narrativa apocaliptica do mesmo, ndo literalmente, mas

seu fim como o conhecemos atualmente (Lima; Torres, 2021).

A seriedade das crises sanitarias, socioambientais e catastrofes climati-
cas que o mundo enfrenta provoca um olhar para a Educacdo Ambiental (EA)
como um dos caminhos mais promissores para o enfrentamento e a mitigacao
dos efeitos devastadores das mesmas. Nesse sentido, 0 modo de vida impos-
to pelo capitalismo levou a humanidade ao consumo exacerbado, a poluigdo
desenfreada e a escassez de recursos naturais em funcdo de uma necessidade
de energia e fontes de recursos para uma produtividade cada vez maior de pro-

dutos manufaturados. Assim, a Educacdo Ambiental Critica (EAC) pode ser
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ferramenta potente na promocao de transformacao social, considerando a com-
plexidade dos problemas e a urgente necessidade de uma agao coletiva. Diante
desse cenario, € relevante entender como a EA ¢ tratada nas politicas publicas e
quais desafios que existem hoje para que uma formacgao critica e emancipadora
em Educagao Ambiental, no ambito da formacao inicial e continuada de profes-
soras(es), acontega e reverbere no curriculo escolar, visto que este pode ser um
modo de adiar o fim do mundo, a partir de uma mudanca radical de perspectiva
ao abandonar a logica predatoria (Krenak, 2019). Nesse vi€s, a educagdo pode

ser 0 caminho.

Diante do exposto, esse trabalho objetivou ressaltar alguns aspectos
sobre como as politicas publicas brasileiras abordam a EA e os desafios para
consolidar, no Brasil, uma formagao critica ¢ emancipadora em Educacgao
Ambiental, bem como 0 modo como essas questdes se refletem no curriculo
escolar, sobretudo no ambito da formagao inicial e continuada de professo-

ras(es).
PERCURSO METODOLOGICO

Nessa investigacao a opcao metodologica tem modelo qualitativo, utili-
zando-se de pesquisa documental e revisao de literatura e aportes epistemolo-
gicos da EA para alcangar o objetivo proposto. A pesquisa documental se deu
nos documentos legais que tratam da EA no Brasil: Constitui¢ao da Republica
Federativa do Brasil (CF) (Brasil, 1988), Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) (Brasil, 1997), Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica
(DCNEB) (Brasil, 1998), Lei n°® 9.795, que trata da Politica Nacional de Edu-
cacdao Ambiental (Brasil, 1999), e Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2017) no que se refere ao Ensino Fundamental € no que toca o Ensino
Médio (Brasil 2018). Ja a revisao bibliografica se iniciou com buscas nas bases
de dados: Google Académico, Scielo e Banco de Teses e Dissertacoes da Ca-
pes. Para isso, utilizamos os seguintes descritores: educagao ambiental, educa-

¢ao ambiental escolar, formacao inicial e continuada de professores.

Para tratamento dos dados utilizou-se a Andlise de Conteudo segundo

Bardin (2009), na qual, dentro de um conjunto de técnicas de analise das co-
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municacoes, usa-se procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do
contetido das mensagens. A autora aponta como principais técnicas de Ana-
lise de Conteudo: Andlise do Discurso, Analise Categorial/Tematica, Analise
de Avaliacao, Analise das Relacoes, Andlise de Expressao e Andlise de Enun-
ciacdo. Utilizou se para desenvolver essa investigacao Andlise de Conteudo
Tematica ou Categorial por ser capaz de identificar e analisar os principais
temas e dimensoes presentes no conteudo investigado. Fato que permite, com
essa abordagem, aprofundar a compreensao sobre as ideias, perspectivas e in-
tengdes subjacentes ao material, proporcionando visdo ampla e significativa
do mesmo (idem, 2009). Esse procedimento de analise de contetido tematica
foi realizado por meio da leitura aprofundada dos documentos e das obras
analisadas, com extragao de citacoes diretas e indiretas de cada uma delas.
Tal procedimento de analise de conteido por eixos tematicos usualmente ¢
executado a partir de trés etapas: (1*) Pré- analise, (2*) Exploragao e codifi-
cag¢dao do material e (3*) Tratamento e interpretacdo dos resultados (Bardin,
1977, Minayo, 2008, Oliveira, 2008).

Na pesquisa documental, entre os documentos legais analisados, dois sdo
especificos de EA e os demais sao documentos gerais relacionados a educagao.
Ja na busca feita para a revisdo de literatura, foram encontrados 49 artigos, uma
dissertacao de mestrado e uma tese de doutorado. Na pré-andlise realizou-se a
leitura flutuante para familiarizagao e selecao dos materiais em que foram bus-
cados indicadores que remetem a EA. Na exploragao e codificacdo do material
foram selecionados 12 artigos que abordavam mais claramente a teméatica esco-
lhida, sendo trés deles estudos do tipo “Estado da Arte”, além de duas revisdes
de literatura e um resumo de dissertagdao, sendo os demais do tipo estudo de
caso. A literatura analisada abarca o marco temporal de 1992 a 2024, compon-
do um compilado das ultimas trés décadas sobre os desafios da formagao inicial

e continuada de professoras(es) para uma EA e EA escolar.

Durante o tratamento e interpretacao dos dados, entendeu-se os desafios
da EA para uma formagdo emancipatoria: a partir dos documentos legais; na
formagdo inicial e continuada; no curriculo escolar, e procurou-se realizar a

analise critica e reflexiva, a fim de responder aos objetivos desse trabalho.
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0 SURGIMENTO DA EDUCAGAO AMBIENTAL (EA)

A Educacdao Ambiental (EA) surge em resposta as diversas crises am-
bientais globais, e ganha forca apds varios debates internacionais, como a Con-
feréncia Internacional sobre Meio Ambiente, realizada em 1972 em Estocol-
mo, Suécia; o Semindrio Internacional de Educagao Ambiental, que ocorreu em
1975 em Belgrado, Tugoslavia; e a Conferéncia em Thbilisi de 1977, na Georgia.
Tais eventos reconheceram a Educagdao Ambiental como essencial para enfren-
tar os desafios ambientais e estabeleceram os principios da Educacao Ambien-
tal, destacando a sua interdisciplinaridade, carater transformador e ética (Silva,
2014; Toscan, 2021). Ela enfatiza a conscientiza¢ao sobre as questdes proble-
maticas relacionadas ao meio ambiente e a adogdo de praticas sustentaveis, e
promove uma visdo holistica, considerando as interagdes entre o ser humano e

a natureza.

A EA surge como processo educativo que visa desenvolver valores, co-
nhecimentos e habilidades para a preservacdo do meio ambiente e promocao
da sustentabilidade, integrando dimensdes formais e ndo formais da educagao.
Além disso, busca sensibilizar sobre a importancia de protegermos os recursos
naturais e melhorar a qualidade de vida. Porém, comeca a ser criticada por
focar em mudangas comportamentais individuais sem questionar as estrutu-
ras sociais que geram os problemas ambientais. Surge, entdo, nos anos 1990,
a Educacao Ambiental Critica (EAC) como uma alternativa a sua abordagem

conservadora.

Ganhando proje¢ao, a EAC propde uma analise mais profunda sobre as
causas estruturais dos problemas socioambientais, considerando aspectos poli-
ticos, econdmicos e culturais. Tem como premissa a possibilidade de negagao
e superagdo das condigdes existentes, sendo emancipatoria ao almejar a liber-
dade dos agentes sociais para intervir e transformar as relacdes de dominacao,
opressao e expropriacao material das formas sociais capitalistas e dos proces-
sos de destrui¢ao da natureza (Loureiro, 2024). Para o autor, nessa vertente
de pensamento, a educacao se torna transformadora, visiondria de uma radical
mudanca do padrdo civilizatério para alcangar novos patamares nas relagdes
sociedade-natureza e entre as pessoas.
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Essa perspectiva se inspira nas pedagogias criticas, que afirmam a edu-
cagdo como atividade intencional determinada pelas contradi¢des de uma so-
ciedade de classes, dialdgica e voltada para a elaboracdo de conhecimentos,
valores e condutas que dao suporte aos processos emancipatorios, nos quais o
ser humano, por meio de sua atividade no mundo, altera a realidade e produz o
contexto cultural no qual nos constituimos em nossas individualidades. Dessa
maneira, se as questoes identitarias estdo relacionadas as questdes de classe,
ao se pensar estratégias educativas, a totalidade social determina o modo como
nos relacionamos com a natureza, e
“[...] em tempos historicos em que o que esta em jogo € a propria possibi-
lidade da existéncia humana e de outras espécies, € preciso lutar por uma

educagdo ambiental que se faca no sentido das transformagdes sociais ne-
cessarias a vida em sua pujanca e diversidade” (Loureiro, 2024, p. 491).

Diferente da EA tradicional, que foca na conscientizacdao individual, a
EAC reconhece que os problemas ambientais ndo sdo apenas naturais, mas
também sociais, derivados de intervencdoes humanas e assim foca na trans-
formagdo social. A EA tradicional apresenta abordagem comportamentalista,
enquanto a EAC busca acabar com a alienacdo dos individuos das condigdes
sociais que perpetuam crises ambientais numa abordagem politica e emanci-
patoria; enquanto na vertente tradicional da EA a relagdo ser humano e nature-
za parece separada, na EAC esta ¢ interdependente e se busca promover uma
consciéncia critica sobre as relagdes entre cultura, politica e natureza. Por fim,
se na EA tradicional o objetivo € mitigar os impactos ambientais, a EAC propoe
mudancas estruturais na sociedade, sobretudo nas relagcdes como condi¢ao para

superar as crises ambientais.

Ao se pensar na EA formal, que acontece dentro das escolas, acredita-se
que a EAC tem potencial transformador de habitos e percepgoes, além de estimu-
lar agdes que preservem o meio ambiente, sendo relevante devido a necessidade
de formar individuos criticos, que compreendam a complexidade das questdes
ambientais, agindo €tica e responsavelmente em prol do desenvolvimento susten-
tavel (Escobar et al., 2024). Contudo, apesar de sua relevancia, a efetiva imple-

mentacao da EA nas escolas enfrenta grandes obstaculos.
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DESAFIOS PARA CONSOLIDAR UMA FORMAGAO CRITICA E
EMANCIPADORA EM EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

Face ao exposto, a literatura analisada neste manuscrito apresenta dados
consistentes sobre alguns desafios para uma formagao critica e emancipadora
em Educacdo Ambiental, no &mbito das politicas publicas e formagao inicial e
continuada de professoras(es), que, consequentemente, reverbera no curriculo
escolar, reconhecendo a diversidade de experiéncias e contextos escolares

existentes no pais.

Politicas publicas de Educacao Ambiental no Brasil e as suas
fragilidades

Historicamente, a Constituicdo Federal (Brasil, 1988), em seu art. 225,
inciso VI, estabeleceu que todos tém direito ao meio ambiente ecologicamen-
te equilibrado, cabendo ao poder publico promover a Educagao Ambiental em
todos os niveis de ensino e conscientizar a sociedade para a preservag¢ao do
meio ambiente (Brasil, 1988). Em 1997, os Parametros Curriculares Nacio-
nais (PCNs) (Brasil, 1997) consolidaram a EA no curriculo escolar brasileiro,
orientando que seja tratada e desenvolvida em todas as dreas da Educagdo
Basica, de maneira transversal e interdisciplinar, ou seja, integrada a todas
disciplinas e areas do conhecimento, visando, assim, a formacado de cidadaos
criticos e conscientes de seu papel na preservacdao ambiental (Brasil, 1997).
Todavia, ainda que contemplada no curriculo, ela ¢ destacada no dmbito das
Ciéncias Naturais, fortalecendo a crenga de que se trata de um assunto de
maior responsabilidade para esta disciplina, sendo questiondvel a capacidade
do documento viabilizar a EA conforme rege a legislacdo (Branco; Royer;
Branco, 2018).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCNEB) (Bra-
sil, 1998), apresentam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Ambiental e reafirmam as orientacdes dos PCNs (Brasil, 1996), que apontam
que a EA é componente essencial e permanente da educacao nacional, devendo

ser desenvolvida de forma integrada, continua e interdisciplinar em todos os
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niveis e modalidades de ensino, além de promover a compreensdo integrada
do meio ambiente, estimular a reflexdo critica, a cidadania e o engajamento
social. Nesse sentido, ela ndo deve ser restrita a uma disciplina especifica, mas
perpassar todo o curriculo escolar. Ressaltam ainda a importancia da formacao
inicial e continuada de professoras(es) para atuar com a dimensao socioam-
biental em suas praticas pedagogicas. Nesse sentido, orientam as institui¢des a
assumirem os principios e objetivos da EA na construcao de seus Projetos Po-
litico-Pedagogicos (PPP) e Planos de Cursos (PC), no caso das instituigoes de
Educacao Basica, e na elaboragdo dos Planos de Desenvolvimento Institucio-
nal (PDI) e Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) nas institui¢des de Educagao
Superior. Porém, muitas instituigdes tém dificuldades em implementar essas
orientacdes.

Em 1999, a Lei n° 9.795 instituiu a Politica Nacional de Educacao Am-
biental (PNEA) (Brasil, 1999), definindo a Educagdo Ambiental como um
componente essencial e permanente da educacao nacional, tanto no ensino for-
mal quanto no nao formal. Essa lei rege ainda que a EA deve ser integrada aos
curriculos escolares de maneira interdisciplinar e continua, sem constituir uma
disciplina isolada. Atualizado em 2023 com o Projeto de Lei n® 6.230, o PNEA
inclui temas como mudangas climaticas, protecdo da biodiversidade e riscos
socioambientais nos curriculos escolares. O PNEA amplia o que rege as demais
politicas publicas.

Por fim, a BNCC, homologada em 2017, no que se refere ao Ensino Fun-
damental, e em 2018 no que toca o Ensino Médio, ndo aborda diretamente a
EA, mas apenas de maneira pontual, em notas de rodap€, sem garantir a sua
centralidade ou transversalidade no curriculo. Nesse sentido, a EA aparece di-
luida em habilidades ou aprendizagens essenciais a partir de temas transversais
focados no uso dos recursos naturais do meio ambiente. De acordo com alguns
estudos, a BNCC representa um retrocesso em relacao aos avangos anteriores,
promovendo o silenciamento, a superficialidade e a fragmentag¢do do tema, o
que dificulta a efetiva implementagcdo da EA nas escolas brasileiras (Aquino;
[ared, 2023).
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A tabela abaixo traz um comparativo entre as Politicas publicas citadas.

Tabela 1: Comparativo sobre EA nos documentos legais

Documento Abordagem sobre EA Orientacao

Meio ambiente equilibrado ¢ direito
CF/88 fundamental; dever do Estado e da
coletividade promover EA.

Educacao ambiental em todos os niveis
de ensino; conscientizagdo publica.

Educacao ambiental consolidada como

PCNs Transversalidade no curriculo escolar.
tema transversal desde 1998.
Diretrizes para integracao e Interdisciplinaridade; formagao
DCNEB ) . C .
transversalidade. docente; cidadania e ética ambiental.

) . . Essencial e permanente; integrada
Politica Nacional de Educagao P &

Lei 9.795/99 ) a todos os niveis e modalidades;
Ambiental. ) - .
articulagdo social ampla.
. Retrocesso pela superficialidade
Mengao indireta e fi tad .
BNCC eR§a0 Indiretd © fragmentada no trazendo desafios para implementagdo

texto, pontual em notas. .
efetiva.

Fonte: Autora, 2025.

As politicas publicas brasileiras reconhecem a importancia da EA como
direito fundamental de todos, sendo componente permanente da educacao na-
cional e, por isso, € um elemento transversal do curriculo escolar. Sendo assim,
enfatizada tal integracdo ¢ a centralidade na Constitui¢cao, nos PCNs, na Lei
n°® 9.795/99 e nas DCNEB, esses principios orientam a formacao de professo-
ras(es), que adaptem o ensino de acordo com as realidades especificas de cada
comunidade. Mesmo a BNCC, que ¢ criticada por tratar a EA de forma superfi-

cial e fragmentada, aborda a sustentabilidade e as questdes ambientais.

Entretanto, o que se observa ¢ que, ao longo dessas trés décadas, essas
politicas publicas relacionadas a EA ndo conseguiram, de fato, fazer com que
ela se efetivasse no ambito da formacao inicial e continuada de professoras(es)
e, consequentemente, no curriculo escolar, sendo este um desafio para uma
formagao critica e emancipadora em EA em tempos de crises ambientais. Ade-
mais, o pais enfrenta as dificuldades do desenvolvimentismo neoliberal e, em
2018, teve que lidar com um governo que, sob a bandeira do conservadorismo,
promoveu o desmonte das politicas publicas e ambientais, o esvaziamento das

politicas de educagdo e de EA, ¢ a promogao da desinformagdo, fatos que au-
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mentaram o desafio da EA de, em tempos de tantas crises ambientais, conseguir
superar o reprodutivismo social e pedagogico, e transformar, com comprome-
timento com a justi¢a social e ecologica, essa realidade através da educacao
(Oliveira; Oliveira, 2024, Lima; Torres, 2021, Toscan, 2021).

Os desafios para uma formacao inicial e continuada de
professor(as)es em EA

Ao ser posta como tema transversal, a EA deveria ser abordada em todos
os componentes curriculares de forma interdisciplinar. Para que isso aconte-
ca, ¢ fundamental que os(as) professores(as) tenham uma formagao eficiente,
seja inicial ou continuada. Nesse vi€s, ndo se pretende aqui esgotar os limites
investigativos, mas elencar, para fins de reflexao, alguns aspectos desafiadores
encontrados na literatura quanto a formagao em EA ao longo das Gltimas déca-

das no Brasil.

A comecar pela oferta de cursos de formagdo, podemos dizer que, na
formagdo inicial, em licenciaturas e/ou cursos de Pedagogia, a preocupacao
central sdo os conhecimentos especificos de areas e a formagdao em EA inexiste
ou, quando existe, ¢ superficial (Escobar et al, 2024), assim como os demais te-
mas transversais, contrariando as DCNs de 2019 (Brasil, 2019) para a formagao
docente, que regem que tais temas devem ser abordados na graduagao (Costa;
Lopes, 2022; Escobar et al., 2024). Assim, nos cursos que abordam a EA, isso
ocorre de modo deficiente, superficial ou, por vezes, falta articulagdo entre a
teoria e a pratica pedagogica. Em outros termos, ha uma visao disciplinar; falta
didlogo e motivagao; existe rigidez de pensamento; falta contato dos professo-
res com a natureza; faltam politicas publicas de educagdao que priorizem essa
formagao de educadores ambientais para melhorar a EA nas escolas; € podemos
dizer ainda que as aplicagdes e aberturas as politicas sdo frageis e limitadas
na pratica real da EA (Costa; Lopes, 2022, Buss; Silva, 2021, Gouvéa, 2006,
Marques; Mazzarino, 2021). Assim, o desafio que se impde para um(a) profes-
sor(a) € encontrar uma formagao docente que o(a) capacite e o(a) forme como
ser agente transformador(a) no enfrentamento da crise ambiental global. Dessa
maneira, na falta de formagao, ndo ha como esperar que este(a) esteja/seja pre-
parado(a) para uma EA critica e emancipadora na escola.
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Gouveéa (2006, p.177) aponta uma “dispedagogia ambiental” (caréncia
de um projeto educacional que enfatize a importancia politica, sociocultural,
tedrica e pratica da educagdo na construgdo da complexidade ambiental), fruto
de um sistema educacional e da formag¢do pedagogica de professoras(es) falhos,
que naturalizam discursos e praticas ambientais desvinculados dos processos
politicos, econdmicos, sociais e culturais, e levam o(a) professor(a) a acreditar
que desenvolver atividades pontuais e desvinculadas da realidade sociocultural
¢ promover a EA (Marques; Mazzarino, 2021, Gouvéa, 2006).

Outra questdao ¢ que a formagdo inicial e a formacdo continuada de
professores(as) € citada por alguns autores como um campo em disputa, com
duas grandes tendéncias: uma hegemonica, que legitima a precarizagdo e a
alienagdo do trabalho docente, encampada por 6rgdos internacionais; € ou-
tra de carater emancipatorio, que, para além das exigéncias do capital, versa
pela apropriacdo critica do conhecimento, articulando a atividade educativa
com as lutas da classe trabalhadora. De maneira geral, o carater de boa parte
das politicas de formacdo de professores no Brasil ¢ um dificultador de uma
abordagem critica de EA nas escolas publicas, uma vez que € um modelo de
formacgao que valoriza a formagao técnica, onde a pratica ¢ aplicada sem teo-

ria e reflexdes (Kaplan et al., 2021).

O fato ¢ que, no primeiro modelo de formagao, esta o interesse do mer-
cado capitalista de formar professoras(es) ndo questionadoras(es). Conforme
aponta Souza (2016), as universidades, nos cursos superiores, s€ preocupam
com a apropriacao do curriculo pelos interesses do mercado, se deixando in-
fluenciar por ele na produgao de conhecimentos. Com isso, deixam de contribuir
para a superacdo dos problemas ambientais, uma vez que, nesse modelo organi-
zacional baseado na exploracdo e no acumulo de capital, ndo cabem reflexdes
sobre os problemas socioambientais (Buss; Silva, 2021). Assim, mesmo com
as orientacdes apontando que a EA deve ser trabalhada em todos os niveis de
ensino, isto ainda ndo se efetivou na formacao inicial docente, pois existe muita
dificuldade em inserir a tematica nas grades curriculares, seja por uma visao
ultrapassada das Institui¢des de Ensino Superior (IES), seja por despreparo dos

formadores, deixando pouca ou nenhuma carga horaria para temas interdisci-
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plinares como a Educacdo Ambiental e formando profissionais despreparados
para trabalharem EA nas escolas (Costa; Lopes, 2022).

Em toda a literatura investigada, foi possivel perceber que existe um lon-
go caminho a ser tracado para que a EA seja tratada como um eixo transversal
que permeia todas as disciplinas, promovendo uma abordagem holistica e inte-
grada das questdes ambientais, na qual a formagao de professoras(es) aprimo-
rada se alinhe com os objetivos da EA critica e aborde os problemas ambientais
de forma contextualizada e interconectada (Buss; Silva, 2021, Ovigli; Ovigli;
Tomazela, 2009). A mistura de politicas publicas frageis, que apenas orientam
a abordagem da EA como tema transversal, ndo existindo uma regulamentacao
e/ou fiscalizagdo com o desenvolvimento capitalista, em detrimento do meio
ambiente e com a falta interesse por parte das IES em colocar em seus curri-
culos uma grade curricular comprometida com os temas transversais, resultam
numa formagao inexistente ou falha de professoras(es) em EA.

A Educacao Ambiental no curriculo escolar

Como a formagdo inicial e continuada de professoras(es) esta intimamen-
te ligada a sua préxis, as dificuldades nela encontrada reverberam nas escolas.
Investigando a EA em ambito escolar, percebe-se que os caminhos também
sdao desafiadores. Muitos autores se debrugam sobre essa questdo e, desde a
sua institucionalizacdo nas ultimas décadas do século XX, os desafios mais
citados na literatura para a promocao da EA, de maneira critica € emancipato-
ria no curriculo escolar, perpassam pelas consequéncias das politicas publicas
insuficientes para garantir a sua efetivacao e o despreparo na formacgao docente,
como ja mencionado.

A flexibilizacdo curricular e a orientacdo de tratamento como tema
transversal, colocada pelos documentos orientadores, ¢ um grande desafio,
porque ainda nao foi compreendido ou considerado pelo sistema educacional,
pela sociedade e, de acordo com a literatura, encontra grande dificuldade de
se concretizar nas instituicoes de formagao de professoras(es) € na pratica
nas escolas de educacao basica. Desse modo, se nao se forma educadores
ambientais formais, torna-se um desafio formar sujeitos para praticar a EA

nesses ambientes, bem como em ambientes nao formais.
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A pesquisa na literatura aponta grandes dificuldades de integra-
c¢ao da EA no curriculo escolar, pois esta ndo ¢ integrada ao planejamento
coletivo pedagdgico das escolas, dificultando a implementacdo de praticas
interdisciplinares. Quando abordada, o seu tratamento ocorre por meio de
temas secundarios ou complementares, em vez de ser incorporada de forma
integral ao curriculo (Buss; Silva, 2021, Escobar et al., 2024, Oliveira, 2024).
Ademais, existe também uma rigidez curricular; uma pedagogia conservacio-
nista; abordagem biologicista e comportamentalista dos problemas ambien-
tais; uma escassa incorporacao das dimensoes politicas e éticas do fenomeno
ambiental; uma descontinuidade dos projetos escolares; e distancia das co-
munidades escolares, dos problemas locais ¢ dos conflitos socioambientais,
além da resisténcia de professores e instituigdes para superar o reprodutivis-
mo social e mudancgas curriculares e pedagdgicas (Oliveira; Oliveira, 2024,
Escobar et al., 2024, Lima; Torres, 2021).

Em muitos casos, a EA, ao ser abordada nas escolas, acontece de forma
fragmentada e compartimentalizada, sem associar os saberes com as vivéncias
e a reflexao critica socioambiental. Por vezes, os docentes nao realizam ativi-
dades em EA e, quando o fazem, ¢ de maneira pontual, fragmentada e descon-
textualizada (Toscan, 2021, Kaplan et al., 2021). Tais fatores impedem que a
EA aconteca de forma efetiva e eficiente dentro da sala de aula nas escolas de
educagdo basica e desmotivam estudantes, tornando o tema chato ao apenas

cumprirem protocolos ou nem isso.

Quando os professores estdo realmente interessados em promover uma
EA critica nas escolas, enfrentam outros desafios, como a falta de infraestrutura
adequada, materiais didaticos e recursos financeiros, limitando a implemen-
tacao de projetos, bem como a falta de conscientizacdo sobre a sua importan-
cia entre outros colegas professores € a comunidade escolar, além do pouco
apoio institucional para o engajamento dessa comunidade na participagdo e
contextualiza¢do das praticas ambientais que sao essenciais para o sucesso da
EA (Oliveira; Oliveira, 2024, Escobar et al., 2024, Kaplan et al., 2021, Buss e
Silva, 2021, Marques; Gonzalez; Xavier, 2017). Nesse cenario, sao muitas as

situagdes que comprometem a abordagem da EA nas escolas e que se configu-
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ram como verdadeiros desafios para a sua efetivacdo em tempos tao dificeis de

desastres socioambientais.

Abordar a EA de forma interdisciplinar, integrando as diversas areas do
curriculo escolar para uma compreensdo mais ampla dos problemas ambien-
tais, ¢ desafiador e urgente. Mas, como buscar caminhos para que sociedade
e escolas assumam o compromisso com a transformacdo social por meio da
EA critica? Talvez, a melhor metodologia ainda seja envolver estudantes e a
comunidade escolar, promovendo uma aprendizagem capaz de integrar o seu
cotidiano a escola. Mas, como avangar para uma formacao docente consistente,
seja ela inicial e continuada, diante do fato de que ainda se apresenta deficitaria
em varios aspectos, sobretudo em Educacao Ambiental?

COMO PENSAR EM EDUCAGAO AMBIENTAL PARA ADIAR O FIM DO
MUNDO? REFLEXOES PARA CONTINUAR PENSANDO....

Ailton Krenak (2019), em sua obra “Ideias para adiar o fim do mundo”,
propoe uma reflexdo profunda sobre o risco iminente de autodestruicdo da hu-
manidade, resultado do modelo capitalista de exploragdao desenfreada da natu-
reza ¢ da manutencao de desigualdades sociais. Para Krenak, a crise ambiental
e social ndo ¢ apenas uma ameaga futura, mas um desastre ja em curso, espe-
cialmente para os povos indigenas, que resistem hé séculos aos impactos desse
sistema. Para o autor, o fim do mundo ndo se trata de um evento apocaliptico
Unico, mas a soma de pequenas mortes cotidianas como a perda de culturas,
de modos de vida, de sonhos e vinculos com a terra. E, para adiar esse fim, ¢
preciso resistir ao desencanto, reencantar a humanidade e reenraizar as pessoas
a terra (ibidem).

Voltando ao objetivo dessa investigacdao, que se propds a refletir a res-
peito de alguns aspectos das politicas publicas brasileiras a despeito da EA,
bem como sobre os desafios para se consolidar no Brasil uma formagao critica
¢ emancipadora em Educagdo Ambiental, no ambito de uma formagao inicial
e continuada de professor(as)es que reverberasse no curriculo escolar, enten-
de-se que muitas demandas precisam ser atendidas para adiar o fim do mundo.

As politicas publicas regem a EA como tema transversal a ser trabalhado em
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todos os niveis educacionais, porém, falta clareza, ou seja, existe uma escassez
de politicas publicas de regulamentagao na efetivacdo da EA no sistema edu-
cacional, o que gera fragilidade na formacdo docente, despreparo na atuacao
docente, reprodutivismo social e pedagogico, falta de recurso, dentre outras
dificuldades. Destarte, em tempos de crises ambientais acentuadas, essas difi-
culdades sdo desafios que precisam ser superados para que, de fato, acontecga a
formacao critica e emancipadora em Educacao Ambiental, seja possivel dentro
da formagdo inicial e continuada de professoras(es) e, consequentemente, nos

curriculos escolares

Se de fato a flexibilizacao curricular fosse entendida e a transversalidade
da EA levada a sério, esta abriria caminhos, possibilidades inumeras de de-
senvolver trabalhos inter e transdisciplinares, capazes de avancar nas relagdes
de professoras(es), estudantes e comunidades escolares. Toscan (2021) apon-
ta que existem dificuldades em repensar a pratica e o planejamento diante do
desconforto de influéncias externas, quando nao ha didlogo com a realidade
escolar e consideracdo com a autonomia e o protagonismo docente. Dessa ma-
neira, sdo necessarias reflexdes que mobilizem a sociedade, as escolas, os(as)
professoras(es) e autoridades a fomentar acoes, de modo a favorecer o avango
de da EA critica no ambito da educacao formal e informal, na formacgao de pro-

fessoras(es) e no curriculo escolar.

Se a EA critica, considera para além do ensino conteudista e da cog-
ni¢do, as dimensdes afetivas, repensando a epistemologia hegemonica e pro-
pondo uma conexao entre a vida ¢ o conhecimento. Ela considera, sobretudo,
a diversidade cultural para que estudantes e futuros professores se coloquem
como atores de transformacdo da sua pratica pedagogica (Oliveira; Oliveira,
2024, Costa; Lopes, 2022, Toscan, 2021, Lima; Torres, 2021). Dessa maneira,

a educacao intercultural favoravel a ela.

A educagdo intercultural valoriza os saberes dos povos originarios e tra-
dicionais, que lidam com a natureza de maneira menos predatdria que aqueles
que vivem nos moldes do capitalismo. Todavia, a forma como lidamos com a
EA nas politicas publicas, curriculo escolar e formacao de professoras(es) nao

tém conseguido ajudar os estudantes a lidar com as questdes climaticas ¢ am-
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bientais, nem levado nossa sociedade a repensar como lidar com as mesmas,
pelo contrario, o que temos vivido € o agravamento constante das crises € o fim

eminente do mundo como conhecemos.

Diante do exposto, questionamos para fins de reflexao: Ainda ¢é possivel
promover uma EA na qual se forme pessoas conscientes e sensibilizadas com a
mesma, capazes de se posicionar e agir resilientes frente as consequéncias das
mudangas climaticas? Que caminhos seguir, sendo o de se considerar os terri-
torios e comunidade escolar e a autonomia docente? E possivel mensurar esse
desafio? O que nos impele? Ou que nos impede? Como mensuramos esses de-
safios enquanto promotores da EA? Estamos nos posicionando e agindo quanto
ao fim do mundo? E o fim do mundo?

Essas sdo algumas das muitas questoes a se colocar. Sem querer abre-
via-los, mas buscando caminhos, um olhar para a educacao intercultural pode
contribuir nesse aspecto: considera-se os diversos saberes, o olhar dos povos
originarios e tradicionais para a natureza, uma forma outra de lidar com o na-
tural, que muito tem a nos ensinar. A educag¢do intercultural, baseada na con-
cepcao da Interculturalidade critica (Walsh, 2009), questiona o modelo vigente
nas instancias politica, social epistémica e ética, provendo uma educagdo como
pratica emancipatoria, critica, para além dos arranjos de poder impostos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A literatura investigada abarcou a EA ao longo dos ultimos trinta e apon-
tou a necessidade de mudancgas estruturais nos curriculos pedagogicos com
abordagens inovadoras e integrativas na pratica pedagogica e aprimoramento
das politicas publicas para que, de fato, a formagao inicial e continuada de pro-
fessores em EA seja efetiva e eficiente. Isto faz-se necessaria de maneira que:
a oferta de formacao docente transforme o modo de ensinar, aprender e agir de
professoras(es); se considere as dimensoes afetivas nas praticas académicas,
epistemologicas e sociais, numa abordagem mais situada e sensivel no enten-
dimento do conhecimento e da agdo em EA (Marques; Mazzarino, 2021, Lima,;
Torres, 2021, Oliveira, 2024, Ovigli; Ovigli; Tomazela, 2009). Assim, a forma-
c¢do inicial e continuada de professores pode favorecer uma formacao critica e

emancipadora em Educacdo Ambiental em tempos de fim do mundo.
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Os resultados apontaram ainda que, em alguns casos, professores bus-
cam promover uma formacao critica, contextualizada e pratica, mas reconhe-
cem a necessidade de fortalecer as dimensodes cultural, social e ambiental em
suas praticas pedagogicas (Oliveira e Oliveira, 2024). Dessa forma, existe
a necessidade de avangar nas pesquisas, principalmente no que tange a EA
a caminhar com a educac¢ao intercultural. Conforme cita Rédua (2024), nao
se trata aqui de langar uma nova tendéncia, ou nova ciéncia, mas de pensar,

refletir, questionar, buscar caminhos outros.

Conforme os objetivos dessa investigagdo, foi possivel apontar alguns
aspectos sobre como as politicas publicas brasileiras abordam a EA, percebe-se
que tais politicas publicas nao garantem sua efetividade no sistema educacio-
nal, consequentemente, ocasiona fragilidade na formacao inicia e/ ou continu-
ada, docente. Essas situacdes reverberam, bem como a falta dessa formac¢ao no
curriculo escolar através do despreparo na atua¢ao docente e reprodutivismo
social e pedagogico. Também foi possivel elencar alguns desafios para que se
consolide no Brasil uma formagao critica e emancipadora em Educacdo Am-
biental, no ambito da formacao inicial e continuada de professoras(es); € como
essas questoes se refletem no curriculo escolar. Porém, mais pesquisas sao ne-
cessarias nesse campo, uma vez que, ao se pensar nos desafios de uma forma-
¢do critica e emancipadora em Educagcdo Ambiental, no ambito da formagao
de professores e, consequentemente, no curriculo escolar, pois, em tempos de
crises climaticas e ambientais tdo profundas, existe mais sobre o que refletir
do que respostas acabadas. Nesse vi€s, € urgente criar processos educativos
capazes de lutar por respeito, equidade, justica, €tica, afeto, relagdes e agdes

sustentaveis, questionando o sistema posto.
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INTRODUCAO

A capacitacdo de educadores tem sido uma constante em todos os mo-
vimentos de renovagdo pedagdgica nos ultimos anos, retomando ao inicio
do século XVII. No entanto, foi a partir do século XIX, apos a ocorréncia da
Revolucdo Francesa que comecou a emergir a concepcdo das Escolas Nor-
mais, as quais foram estabelecidas como instituigdes dedicadas a formagao de
professores. Este desenvolvimento historico esteve em sintonia com marcos
historicos significados no contexto brasileiro, como a independéncia do pais
(SAVIANI, 2009).

Os contetdos associados a formagao de professores mostram que ao
longo dos anos, existe uma necessidade de investigagdes na area, tanto nas
praticas que amenizam problemas vinculados ao proprio movimento humano,
como na area das politicas educacionais. A formacao de professores ¢ aponta-

da como uma funcao coletiva da escola e dos agentes pedagdgicos.

Tardif (2002) descreve que € relevante ressaltar trés pontos no processo

de formacgdo de professores.

O primeiro € que os docentes precisam ter competéncias para atuar em suas
areas de formagao, porém nao se sentem capazes de agir em seu proprio
campo de experiéncia. O segundo ponto ¢ sobre o conhecimento especifi-
co de sua disciplina, todavia o que acontece no processo de formacao sao
tematicas relacionadas a teorias como sociologia, historia, filosofia e psico-
logia, que na maioria das vezes nem fardo parte do cotidiano do professor.
O terceiro e ultimo esta relacionado ao ensino organizado de forma logica,
ou seja, as disciplinas (TARDIF, 2002, p. 240).
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O autor ainda descreve que o correto nao seria a extingdo de disciplinas
e sim uma formacgao profissional que reconheca os alunos como sujeitos do
saber (TARDIF, 2002).

Faz-se necessario reexaminar a formagao dos profissionais da educa-
¢do, dos profissionais da educacdo ambiental e reexaminar a escola. E um tra-
balho arduo, porém se feito pouco a pouco os resultados podem ser incriveis
e satisfatorios. A constru¢do de um futuro melhor, de um pensamento mais

critico abre caminhos para o novo (GATTI, 2015).

H4 muito tempo se discute sobre a importancia da formacao inicial e
continuada do professor e que esta formagdo possa possibilitar o desenvolvi-
mento de um professor capaz de mediar o desenvolvimento cognitivo dos es-
tudantes tendo a possibilidade de promover uma educagao disruptiva (HORN
et al., 2015), ou seja a quebra de um modelo de ensino e aprendizagem cen-
trado no professor para um modelo de cooperagao e protagonismo pelo estu-

dante.

Ensinar ¢ mobilizar uma ampla variedade de saberes ¢ esse saber nao
¢ uma substancia ou um contetudo fechado em si mesmo, e¢le se manifes-
ta através de relagdes complexas entre o professor e seus alunos (TARDIF,
2014). Dessa forma, contribui para que os futuros professores possam refletir
que o conhecimento ndo ocorre de forma compartimentada, mas de maneira

interdisciplinar.

Tardif (2014), em sua apresentagdo sobre os saberes do professor,

afirma que:

Pode ser um saber plural, compdsito, e heterogéneo envolvendo no proprio
exercicio do seu trabalho os conhecimentos de um saber diverso que € pro-
veniente de diversas fontes e de natureza diferente; ¢ um saber temporal,
pois € adquirido no contexto de sua historia de vida e de sua carreira profis-
sional e que este saber ndo ¢ o foro intimo povoado de representagdes men-
tais, mas um saber sempre ligado a uma situagdo de trabalho com outros,
um saber ancorado numa tarefa complexa, situado num espaco de trabalho,
enraizado numa institui¢do e numa sociedade (TARDIF, 2014, p. 15).

Para esse autor, ndo existe conhecimento sem reconhecimento social e

o saber dos professores ¢ um saber social, porque, além dos conhecimentos
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adquiridos na academia, existem os aprendizados com a sua interacdo na so-

ciedade.

A educacgdo ¢ uma agao entre pessoas € o processo educativo deve pro-
mover a formacao de atitudes, valores e pensamentos que tenham aprendi-
zagens especificas e que o sujeito seja capaz de distinguir diferentes fatos e
questoes, dando um sentido critico de uma escolha auténoma e consciente
(GATTI, 2015).

Acredito na Educacdo Ambiental! Ainda acredito na humanidade! Ainda
verei homens e mulheres convictos dos seus deveres e direitos. Ainda con-
templarei homens e mulheres reivindicando os seus direitos, em casa, no
trabalho, nas ruas, sem medo de ser feliz (SILVA, 2020, p.205).

Palavras como, natureza, preservagao, meio ambiente, sociedade, soli-
dariedade, cooperacao, transversalidade, multidisciplinaridade, agdo, partici-
pagao, sustentabilidade nos remetem a conceitos € pensamentos sobre o que €
Educagio Ambiental (TRISTAO, 2005).

Hé um periodo consideravel durante o qual a Educagdao Ambiental (EA)
tem vindo a adquirir um nivel significativo de importancia, impulsionada pelo
seu processo de complexidade e abrangéncia, tanto em nosso pais quanto glo-
balmente. Podemos observar que os educadores t€ém progressivamente incor-
porado a EA como uma pratica pedagogica tanto em contextos formais quanto
informais de aprendizagem. No entanto, ainda € notavel que subsista uma di-
ficuldade em abordar a EA de maneira disciplinar e transdisciplinar nos curri-
culos escolares. As abordagens praticas frequentemente se manifestam atraveés
de atividades extracurriculares ou projetos, contudo, o ambiente escolar e suas
limitacdes de tempo e espaco muitas vezes fragmentam as redes de conheci-

mento e ag¢des vividas por professores e alunos (TRISTAO, 2023).

Segundo Tristao (2023), a capacidade humana de visdo e reflexdo foi
sendo prejudicada ao longo dos anos e se formos parar para analisar a crise
ambiental que se alastrou pelo mundo, muito poderiamos associar a ciéncia e
a tecnologia. Nesse cendrio, o pensamento capitalista moderno se espalha e a
defesa do meio ambiente se torna um movimento de resiliéncia. A degradacao

do meio ambiente ¢ grave e os prejuizos sdo quase irreversiveis. Todos nos
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iremos arcar com as consequéncias. Pensando nesse contexto, inserir a EA no
ambiente escolar ¢ de fundamental relevancia, ¢ um ato de suplica para com a
natureza, significando um desejo de irmos além, além da racionalidade cienti-
fica (TRISTAO, 2023).

Silva (2020) aponta que a tecnologia ¢ como uma faca de dois gumes:
pode ser por meio de compreender a interagdo do ser humano com o meio
ambiente e um meio de destrui-lo. Lamentavelmente, se persistir a degradacao
progressiva da natureza, a Terra ficara sem vida! Bem administrada, havera

recursos e vida!

Encontramo-nos diante de um planeta em estado debilitado, no qual a
crise ambiental que se disseminou ¢ resultante da dentincia e da falta de co-
nhecimento por parte da humanidade. A escassez de informacdes relativas a
preservacao, ao uso irresponsavel dos recursos naturais, a precaucao contra a
poluicdo dos corpos d’agua e do ar, a preservagao dos ecossistemas ¢ a outras
interagdes humanas com a natureza reflete uma questao de consciéncia. Essa
questdo ndo deve ser restrita apenas aos lideres governamentais e empresariais,
mas precisa ser compartilhada por toda a sociedade. E essencial adotar uma
mentalidade de responsabilidade em relagdo a sustentabilidade, o que permitira
mitigar os danos sociais € ambientais. A chave para efetivar essa mudanga resi-
de na educagao (SILVA, 2020).

Na esfera educacional, a incorporacao da Educacdo Ambiental (EA) nos
curriculos ainda esta em seus estagios iniciais. As investigagdes relacionadas as
praticas de EA sao limitadas, especialmente no que diz respeito a abordagens
teorico-metodoldgicas. Enquanto a escola mantiver uma separagao rigida entre
teoria e pratica, ela permanecera isolada no contexto ao qual o estudante esta
inserido. Isso resultara em uma auséncia de motivacao ¢ transformac¢ao. A Edu-
cacao Ambiental deve ser enraizada em construtivismo, critica transformadora,
continua e libertadora. Somente assim podera transpor as barreiras das quatro
paredes da sala de aula.

Costa e Loureiro (2024) descrevem a relevancia nas abordagens curricu-
lares criticas permeadas por elaboragdes que visem enfrentar de forma critica

os problemas socioambientais marcados por interesses diversos de grupos eco-
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nomicos, pela disputa em torno aos projetos de educacao, pela desigualdade
social, por conflitos territoriais, entre outros da relacao sociedade-natureza, que
geram injusticas a ponto de violentar os direitos humanos a partir de uma logica

destrutiva da natureza promovendo a desigualdade ambiental.

O ponto de partida e o destino do processo de aprendizado devem ser an-
corados no ambiente natural. Portanto, uma abordagem ambiental deveria ser
inerente a todo o sistema educacional (SILVA, 2020). Guimaraes (2013) em um
dos seus trabalhos ja afirmava que a Educacdo Ambiental era uma realidade,
para quais politicas publicas estdo sendo tracadas necessitando, contudo, que
esta institucionalizagdo seja acompanhada por um devido aprofundamento cri-
tico nas discussoes por parte dos educadores em seu cotidiano ¢ da sociedade
em geral, para que essa se efetive como uma pratica social que possibilite o

enfrentamento da grave crise socioambiental.

Noévoa (2009) afirma: “a formagao do professor €, por vezes, excessiva-
mente tedrica, outras vezes excessivamente metodoldgica, mas ha um déficit
de praticas, de refletir sobre as praticas, de trabalhar sobre as praticas, de saber
como fazer”. Sendo assim, para superar essa obje¢ao o processo de formacao
deve encadear os conhecimentos produzidos pelas universidades e as vivéncias
trazidas por esses profissionais, promovendo ac¢éo e reflexio (NOVOA, 2009).

A producgao dos saberes docentes deve ser encarada como uma ativida-
de social e coletiva, resultantes de trocas de informagdes e conhecimentos. O

aprendizado ndo precisa ser individual, pode ser feito em coletivo e a EA anseia
e necessita desse coletivo (LEME, 2023).

Os formadores de professores devem buscar o desenvolvimento de habi-
lidades necessarias aos trabalhos em equipe, procurando superar o agru-
pamento de pessoas para a constitui¢dao de trabalhos em grupo, bem como
estimulando a troca e a construcdo de saberes de forma coletiva (LEME,
2023, p. 110).

Ainda segundo o autor supracitado, a pratica docente surge de elementos
de uma didatica inovadora, pois através dela surgem os problemas e as tentati-
vas de solugdes. A formagdo dos professores passa por experimentagdes, pela
investigacao de suas atividades e pela reflexdo critica, em um processo conti-

nuo de identidade profissional.
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O documentario “llha das Flores”

Hé mais 30 anos, o cineasta gatcho Jorge Furtado tragou a logica do sis-
tema capitalista a partir da trajetoria de um simples tomate. Em Ilha das Flores,
ele expoe a condi¢dao na qual vivem os habitantes de um bairro homonimo na
regido metropolitana de Porto Alegre. O documentario foi aclamado na época e
rendeu, entre outros prémios, o Urso de Prata para curta-metragem no Festival
de Berlim em 1990. No ano de 2019, foi eleito pela Associacdo Brasileira de
Criticos de Cinema' o melhor curta brasileiro de todos os tempos. Em apenas
13 minutos, o curta narra o caminho do tomate do campo de cultivo até o aterro
sanitario. Mas faz isso com acidez e linguagem quase cientifica para mostrar
um passo a passo de como as relagdes entre seres humanos ¢ desigual no siste-

ma capitalista.

Em 2019 Marilia Marasciulo® na reportagem publicada pela revista Ga-
lileu descreve com detalhes a historia apresentada no curta. “Um agricultor de
Belem Novo, bairro de Porto Alegre, planta, colhe e vende seus tomates para
um supermercado. Ele, assim como todos os outros seres humanos, se dife-
rencia de animais por duas caracteristicas: possuir um telencéfalo altamente
desenvolvido e o polegar opositor, o que permite, entre outros, realizar ativi-
dades como a agricultura. No mercado, uma mulher compra porco e tomate
para o almoco da familia. Ela pode compra-los gracas ao dinheiro obtido com
a revenda de perfumes, produto feito a partir de flores. Um dos tomates, porem,
esta estragado e é jogado no lixo. Do lixo, segue para o aterro sanitario, onde
o material orgadnico é separado. Os itens em melhor estado servem de alimento
a porcos em um terreno na llha das Flores, que so tem flores — como as usadas
nos perfumes vendidos pela mulher que comprou o tomate — no nome. O que
0s porcos ndo comem ¢ entdo dado a familias pobres que, embora também se-
jam seres humanos com telencéfalo altamente desenvolvido e polegar opositor,
estdo abaixo dos porcos na escala de preferéncia simplesmente por ndo terem

nenhum dinheiro”.

1 Essa informacao pode ser confirmada no site da Associagdo Brasileira de Criticos de Cinema pelo
link - https://abraccine.org/2019/05/05/ilha-das-flores-e-eleito-o-melhor-curta-metragem-brasilei-
ro-de-todos-os-tempos/.

2 Texto retirado do site: https://www.ihu.unisinos.br/categorias/590331-ilha-das-flores-o-que-vo-
ce-precisa-saber-sobre-o-documentario-iconico.
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Diante desse contexto, com o intermédio do curta-metragem “Ilha das
Flores”, escrito e dirigido por Jorge Furtado, em 1989, esse trabalho visou ave-
riguar como a Educagdo Ambiental apresenta-se como conhecimento prévio na

formacdo inicial de professores de Ciéncias e Biologia.

DESENVOLVIMENTO

As discussoes presentes neste artigo fazem parte de um desdobramento
de uma dissertagdao de mestrado em Educagao®, onde os olhares se voltam para
a Educa¢do Ambiental, em que o objeto de pesquisa era a disciplina de Edu-
cacao Ambiental do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFSJ.
Ocorrido no primeiro semestre letivo de 2023. Apoiamos na pesquisa-acao para
o trabalho de campo. O cerne da metodologia da pesquisa-acao na EA reside na
produgao de conhecimento, visando a conscientizac¢ao ¢ a resolug¢ao de proble-
mas socialmente relevantes. Este tipo de pesquisa confere um carater colabora-
tivo e participativo, englobando toda a sociedade. Essa abordagem nao apenas
enriquece a compreensdo das questdes ambientais, mas também estimula uma
acdo coletiva, promovendo a responsabilidade ambiental e contribuindo para
solucdes eficazes. Precisamos de uma EA cada vez mais critica e compreendida

em sua dimensao transformadora e emancipatéria (PEDRINI et al., 2014).

Para a atividade de coleta de dados, langamos mao de uma oficina rees-
trutura do livro: “Dinamicas ¢ Instrumentagdo para a Educacdo Ambiental”,
escrito por Genebaldo Freire Dias datado no ano de 2010, editora Gaia. A obra
promove um exame critico, relacionado a habitos, atitudes, comportamentos
¢ alienagdo que como resultados agravam o quadro atual de degradagao da
qualidade ambiental. Como material norteador na oficina, apresentamos o cur-
ta-metragem “Ilha das Flores”, tendo como objetivo observar a forma como a
tematica Educa¢do Ambiental ¢ apresentada. Em seguida os participantes res-
ponderam as seguintes indagacoes: Qual foi a mensagem principal do docu-
mentario? O que o autor do documentario quis dizer ao falar sobre cérebro

altamente desenvolvido e polegares opositores, relacionando-os com a imagem

3 Mestrado em educagao da UFSJ (PPedu - Programa de P6s-Graduacao e Processos Socioeduca-
tivos e Praticas escolares).
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das bombas? Afinal o ser humano ¢é de fato, um ser livre? Como foi tratada a
questdo da EA e da desigualdade social? O que podemos dizer sobre o consu-
mismo na sociedade moderna? Em seguida organizou-se os participantes em
circulo solicitando que registrassem suas ideias em uma folha de papel e depois
fizessem as leituras para as discussoes.

Participaram da pesquisa onze graduandos, sendo 4 homens e sete mu-
lheres, com idades entre 18 a 32 anos. Todos do primeiro periodo de um curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, na disciplina de Educacdao Ambiental.

Para a descricdo, interpretagdo e analise dos dados, utilizamos como re-
ferencial teorico a técnica de analise de conteudo proposta por Bardin (2015).

ApOs a transcrigao das respostas dos estudantes realizamos uma leitura
flutuante com o objetivo de organizar aspectos importantes para serem analisa-
dos e seguimos as etapas a) pré-analise, b) exploragao do material e c) o trata-
mento, inferéncia e a interpretacao dos resultados (Bardin, 2015).

Utilizamos nimeros para identificar € anonimizar os estudantes e apos
realizar uma leitura flutuante, realizamos uma leitura mais profunda e dividi-
mos as respostas de acordo com o modelo apresentado pelos estudantes. Os
dados foram obtidos a partir da analise de 11 respostas. Apos todas as etapas
percorridas da analise de conteudo, as categorias foram definidas, sendo elas:
a) Descarte incorreto do lixo; b) Capitalismo; c¢) Desigualdade Social. Essas

analises serdao apresentadas na proxima secao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Antes das andlises das respostas, vale ressaltar a disposicao e interesse
demonstrados pelos mesmos durante todo o processo de realizagdo da oficina.
Sobre o curta-metragem “Ilha das Flores”, dos 11 sujeitos participantes so-
mente dois afirmaram terem conhecimento. Destes dois sujeitos, um relatou
que assistiu o curta-metragem no 1° ano do Ensino Médio. Sobre as respostas
alguns participantes solicitaram em respondem em grupo. Acreditando que por
estarem no primeiro semestre do curso e apresentando alguma dificuldade para

as atividades foi autorizada a criagdo de grupos € a apresentagdo de uma Unica
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resposta. Porém, tivemos participantes que optaram por entregar a resposta in-

dividualmente.

Nas tabelas 1, 2 e 3 descreveremos as concepgdes dos participantes para

cada categoria e com trechos de suas ideias.

Tabela 1 — Categoria Descarte incorreto do lixo

Oficina Categoria Respostas dos Graduandos

Os estudantes 01, 02, 07 e 11 responderam: “Quando os alimentos

[lha das Descarte | sdo descartados temos esses recursos de facil prolifera¢do de doen-

- incorreto do | cas com descarte incorreto do lixo, juntamente com o descarte de
ores

lixo residuos e todos esses impactos gerados no meio ambiente, Ilha das
Flores é representagdo degradante do meio ambiente”.

Fonte: Autores.

O manejo inadequado de residuos pode resultar em desordens ambien-
tais, afetando aspectos econdmicos, sanitarios e sociais. Do ponto de vista am-
biental, esse comportamento contribui para o esgotamento de recursos naturais,
tanto renovaveis quanto ndo renovaveis, intensifica o efeito estufa, polui o ar, o
solo e a 4gua, promove a poluicao visual e provoca a destruigdo das paisagens
(SILVA, 2020).

O trecho apresentado pelos graduandos na tabela 1 nos remete a questoes
sérias relacionadas ao meio ambiente. A questdo do lixo envolve diversos ris-
cos e agravamentos de doengas. Sem contar toda a desordem ambiental, citada
pela autora.Outras situagdes estao associadas ao descarte incorreto de lixo, do
ponto de vista sanitario temos as doengas que acometem a populagdo humana
por meio de vetores ou organismos patogénicos. O acimulo de residuos tam-
bém gera o chorume e gases indesejaveis, que além de exalar odores fétidos,

contribuem para o aquecimento global (SILVA, 2020).
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Tabela 2 — Categoria Capitalismo

Oficina Categoria Respostas dos Graduandos

Os estudantes 05, 06 e 08 responderam:

“Inferioridade dos seres humanos que ndo possuem dinheiro quan-
do comparado aos porcos na prioridade de distribuicdo de restos
orgdnicos descartados no lixo”.

Capitalismo | “/...] temos as criangas que sdo o futuro das nossas gerag¢oes em
locais insalubres, disputando os restos organicos com os porcos e
outros humanos”.

“O capitalismo tem como principal reflexo, a desigualdade social,
bem evidenciada no documentario”.

Ilha das
Flores

Fonte: Autores.

Segundo Holmer (2020), a globalizacdo ¢ um fendmeno que se refere a
forma¢do de um mercado financeiro global de proporcdes sem precedentes na
historia do capitalismo. Este processo ¢ notavelmente marcado pela abertura
dos mercados de capitais, bens de consumo e servigos para além das fronteiras
nacionais.

Concomitantemente, observa-se o surgimento de estruturas de gestao
que coordenam essa rede de atividades econdmicas internacionais. Essa inter-
conexao global tem transformado significativamente a dindmica econdmica,
criando um ambiente onde as interacOes comerciais transcenderam as frontei-
ras tradicionais e se tornaram um elemento central na configura¢ao do cenario
econdomico mundial (HOLMER, 2020).

Descrigdes que encaixam a fala dos estudantes (Tabela 2) ao autor citado,
quando falam de modo geral que a globalizacao ¢ um fendmeno totalmente as-
sociado ao capitalismo impactando na dindmica econdmica.

Tabela 3 — Categoria Capitalismo

Oficina Categoria Respostas dos Graduandos

Os alunos 03, 04, 09 e 10 responderam:

) “O que tambem chamou nossa atengdo foi a relacdo entre lucro e
Ilha das Desigualdade i cao fe ¢

. desvalorizag¢do da vida humana formando uma sociedade extre-
Flores Social

mamente desigual onde existem pessoas que se alimentam de res-
tos que ndo sdo considerados adequados nem para os animais”.

Fonte: Autores.
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Sob uma perspectiva ecologica, a globalizagdo econdmica gerou exten-
sas repercussoes ambientais, manifestando-se em fendmenos como mudancas
climaticas, degradacao da camada de ozonio, perda de diversidade bioldgica e
poluicdo de mares e oceanos. Tais efeitos sdo atribuidos ao consumo massivo
de recursos naturais, prejudicando as condi¢des essenciais para a reproducao da
vida no planeta. Isso implica que a globalizacao ¢ um processo seletivo, discri-
minatorio e desigual, pois ndo conseguiu superar a pobreza e as desigualdades
sociais, politicas e ambientais (HOLMER, 2020).

Quando ocorre um deslocamento das comunidades em situa¢dao de vul-
nerabilidade social para regides urbanas menos valorizadas pelo mercado, as
elites econdmicas contribuem para a instauragdo de um processo de fragmen-
tacdo espacial fundamentado na separagdo social. Em outras palavras, a frag-
mentagdo espacial espelha a desigualdade social historicamente estabelecida,
intensificando as dificuldades de acesso a terra nas areas urbanas. Esses grupos
sociais sdo, assim, compelidos a se estabelecer em regides perigosas do ponto
de vista geologico, inadequadas para a construgdo de habitagdes, sem contar
da maneira como irdo viver, muitas vezes sem nem mesmo uma alimentacao
adequada (ROSA et al., 2015).

As percepgoes dos estudantes (Tabela 3) sobre essa passagem do docu-
mentario vao de encontro aos autores. Quando associam que as comunidades
de baixa renda ao se deslocarem para areas urbanas menos valorizadas pelo
mercado, fazem que as elites econdmicas colaborem para estabelecer um pro-
cesso de fragmentagao espacial baseado na segregacao social, a desigualdade

social aumenta de forma alarmante.

CONCLUSAO

A arte de produzir conhecimentos, na perspectiva da sustentabilidade e da
educacdo ambiental, esta condicionada aos impactos e alternativas que pos-
sibilitam a constru¢do de uma sociedade democratica, justa e ecologica-
mente sustentavel (REIGOTA, 2007, p. 220).

Retornando no que o trabalho proporcionou averiguar, os resultados
apresentados nesta pesquisa, ficam evidentes que a formagdo de professores

se entrelaca nas questdes relacionadas & EA, de maneira a procurar um olhar
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diferenciado para as questdes voltadas para o meio ambiente. Nesse sentido,
precisamos de uma formagdo de docentes adequada, e atividades que visam
conhecer o que os futuros professores trazem de conhecimento prévio na sua
formacdo inicial, pode proporcionar uma qualidade no ensino aprendizagem,
com eficiéncia na formagao inicial ¢ continuada, ¢ nesse panorama as universi-
dades possuem um papel crucial. As respostas oriundas da analise de conteudo
revelam a frequéncia da nao aplica¢ao da Educagao Ambiental (EA) no contex-
to escolar. Pois, quando tratadas na atividade proposta foram apresentadas de

maneira superficial na maioria dos relatos.

Refletimos sobre a atualidade através das respostas dos futuros docentes
e percebemos que ainda existe um sistema educacional predominantemente te-
orico, muitas vezes desvinculado de atividades praticas, o que se mostra pouco
eficaz para o ensino da Educa¢do Ambiental (EA). Dessa forma, torna-se cru-
cial proporcionar ao aluno um papel protagonista, estimulando sua participac¢ao
de maneira ativa e critica nos estudos, sendo o professor um elemento-chave

nesse dinamismo.

A partir dessa andlise, fica evidente de buscarmos propor intervengdes
em conjunto com as escolas de educacao basica que possam proporcionar um
trabalho em conjunto e consequentemente reduzir lacunas de conhecimento e
contribuir para a formagao inicial dos estudantes. Oficinas deste contexto pro-

porcionam provocar um sentimento de mudanga relacionado a tematica da EA.

Acreditamos que desta forma poderemos amenizar a lacuna visivel do
retrocesso da Politica Nacional de Educacao Ambiental (PNEA) nos curriculos
escolares em especifico do componente, Ciéncias Naturais que foi afetado na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), afetando as atividades de Educa-
¢do Ambiental na educagdo basica. Podendo ser essa tematica possivel de uma

pesquisa académica no futuro.

A metodologia utilizada nesta atividade foi de suma relevancia, pois des-
ta forma podemos ficar proximos dos estudantes e ainda os deixamos vivenciar
com detalhes a oficina, atuando de maneira ativa. O tema foi tratado de forma
participativa, sendo que os participantes puderam relatar seus anseios € suas

suplicas para com as proximas geragdes € a geracao atual.
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Observamos que a atividade proposta na oficina impactou e trouxe
lembrangas das questdes ambientais na vida académica. Concordamos que a
utilizacdo desse tipo de atividade pode acrescentar para o desenvolvimento
de novas ideias e atitudes para a pratica da EA aos estudantes do primeiro
periodo de Ciéncias Bioldgicas. Foi possivel perceber o envolvimento emo-
cional, critico e participativo de cada um dos graduandos, assim como, a ca-
pacidade de reflexdo e questionamentos contribuindo de forma participativa
no processo de ensino aprendizagem e consequentemente na transmissao do
exercicio de cidadania. Dessa forma, ¢ nitido que precisamos formar cada vez
mais docentes criticos.

A utilizagdo do curta Ilha das Flores ¢ extremamente poderosa para as
aulas de EA e na formacgao de professores de distintas dreas, pois diante de sua
linguagem quase cientifica e a0 mesmo tempo acida nos convida a refletir sobre
a exploracdo da natureza, consumismo sem precedentes e a desigualdade social
e inimeras situagoes que fizeram os estudantes do primeiro periodo do curso
de Ciéncias Biologicas, na disciplina de Educagdo Ambiental se envolverem e
se conscientizarem sobre a tematica.

Acreditamos que os graduandos que responderam e se envolveram nessa
dinamica, possam vir a fazer diferenca quanto a futuros profissionais da educa-
cdo. Evidenciar a importancia da formagao de professores criticos e participa-
tivos no processo de ensino aprendizagem, destacando a urgéncia de praticas
efetivas da EA, para que ndo sejam apenas discutidas e guardadas como lem-
brancas. Assim, considerando que nosso planeta ainda aguarda por agoes trans-
formadoras, sonhamos com a implementacdo de mais estratégias educacionais
tanto em ambientes formais quanto informais, possibilitando que um maior
numero de estudantes se engaje na promog¢ao de uma EA multidisciplinar e que
atue na transmissao de seus conhecimentos.
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INTRODUCAO

Ao longo dos anos, percebemos crescentes discussoes sobre as proble-
maticas ambientais na sociedade, permitindo que questdes emergentes es-
tejam presentes em diferentes cenarios de debates, seja na escola, universi-
dades, nas redes sociais ou em outras esferas. A Educagdo Ambiental (EA)
corrobora com a ampliacao das discussodes ¢ elucidacdes sobre a crise so-
cioambiental, entendida como uma crise civilizatoria (Guimaraes, 2014) e

problematiza suas consequéncias.

Contudo, embora sejamos habitantes de um mesmo planeta, ndo viven-
clamos € ndo repartimos as mesmas experiéncias sociais, entre elas, os im-
pactos socioambientais. Com isso0, neste ensaio tedrico, propomos apresentar
algumas reflexdes iniciais sobre as diferentes consequéncias dos problemas
ambientais para grupos sociais distintos, discutindo sobre os impactos da cri-
se socioambiental em grupos de maior vulnerabilidade social, de modo a am-

pliar as problematizacdes para o campo da EA de macrotendéncia critica.

E por que falar de desigualdade social e problematicas ambientais? Ao
longo dos anos, a EA se alicercou como um campo de denuncia da crise
ambiental, que, acima de tudo, ¢ uma crise humanitaria. A importancia de
se refletir e pensar sobre a crise socioambiental, e sobretudo, problematizar
suas consequéncias, faz com que a sociedade perceba a EA como uma pra-
tica social que permite a transformacgao social. Contudo, embora estejamos

inseridos num contexto de produgdes criticas ao modelo de sociedade atual,
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precisamos compreender que grupos historicamente marginalizados sofrem
consequéncias diferentes diante das transformag¢des que envolvem os proble-

mas ambientais.

Com isso, faz-se necessario propor mais discussoes sobre as desigual-
dades (sociais e ambientais) e a EA, a fim de ampliar as producdes do campo
¢ contribuir na constru¢cao de um cenario mais critico, de denincia ¢ de en-
frentamento para a populagdo plural e multicultural. Desta forma, busca-se
estar em consonancia com as propostas de transformagao social, justi¢a social
e emancipacado dos sujeitos que fundamentam a EA, especialmente as pers-

pectivas mais criticas.

Inicialmente, a discussao se organizara na relagdo entre problemas am-
bientais e seus impactos em diferentes grupos sociais, atravessada pela desi-
gualdade social; a posteriori, se construirdo reflexdes sobre racismo ambien-
tal e, por fim, problematizamos o campo da EA, sobretudo, a macrotendéncia

critica.

AS DESIGUALDADES NA CRISE SOCIOAMBIENTAL

Para iniciar as discussdes que configuram este trabalho, faz-se importan-
te destacar que vivemos num pais no Sul Global, que j& sofre tensionamentos
quando relacionados a outros paises. Além disso, vivemos num contexto de
injusticas e desigualdades na propria estrutura socialmente construida ao longo
da historia no Brasil (Sanchez; Pelacani E Aciolly, 2020). Segundo Quijano
(2005), o processo de colonizagao, além de se apropriar € explorar os recursos
materiais ¢ econdmicos, também desempenhou processos para invisibiliza¢ao
e apagamento de culturas e tradicdes dos povos originarios. Para o autor, o
colonialismo além de exercer o dominio sobre territdrios e corpos, também dis-
seminou uma racionalidade baseada na discrimina¢ao social como referéncia
central das relagdes sociais. Embora o periodo colonial tenha chegado ao fim
formalmente, as estruturas politicas coloniais permanecem e a racionalidade
que as sustentam continua operando. E justamente essa permanéncia da logica
colonial e de suas implicagdes praticas nas diferentes realidades sociais que

caracteriza a esséncia da colonialidade, de acordo com Quijano (2005).
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Somos um pais com pobreza e desigualdades, que, embora estejam rela-
cionadas, sdo questoes diferentes. Layrargues (2009) explica que a pobreza ¢é
uma dimensao da desigualdade, mas que nao se configura apenas na perspec-
tiva econdmica, mas sim, de multiplos fatores. Nesse vi¢s, “A desigualdade
pode se revelar em inimeras manifestagdes sociais, como no acesso ou falta de
acesso aos servigcos publicos basicos como educagao, saude, transporte, agua e
saneamento; na questdo €tnica e de género; na ocupagao de postos de trabalho,
de cargos de direcdo, etc.” (Layrargues, 2009, p.3).

H4 uma desigualdade socioambiental e uma discriminagdo perceptivel
nos modos de vivenciar os problemas ambientais por determinados grupos,
como, por exemplo, na falta de acesso a agua potavel encanada e¢ alimentacao
adequada, nos servigos de saneamento basico, na instalacao de industrias com
altos indices de contaminacao e toxidade, nos prejuizos e perdas de territorios
ancestrais e culturais, bem como na exposicao a riscos e danos, entre outros.
Tais problemas estao entrelagados com o modelo social vivenciado, que infe-

rioriza grupos de maior vulnerabilidade social em detrimento a outros.

Ao falarmos em desigualdades, permitimos um enfoque nas questdes
das relagdes sociais que exprimem contradi¢des e injusticas. Para Layrargues
(2009), ¢ possivel visualizar as assimetrias e revelar incongruéncias, proble-
matizando o abismo e a dualidade entre riqueza e pobreza, que, por vezes, sao
considerados de forma naturalizada pela sociedade, embora nao sejam. Para o
autor, a desigualdade ¢ uma questdo essencialmente comparativa, que coloca
em perspectiva diferentes grupos ou camadas sociais dentro de uma mesma
sociedade. Desigualdade ndo ¢ o mesmo que diferenca. Enquanto o oposto de
diferenca ¢ semelhanga, o contrario de desigual € igual.

Apesar de vivermos os problemas ambientais em um mesmo pais, as
realidades sdo diferentes. Enquanto para alguns grupos abastados o consumo
desenfreado ¢ facilitado e os acessos aos servigos basicos sao cotidianamente
encontrados, para outros, os riscos sao intensos e avassaladores, configurando
estruturas deficitarias prejudiciais que silenciam e apagam identidades e vidas.
Grupos periféricos, comunidades quilombolas e povos indigenas, por exemplo,

marginalizados ¢ inferiorizados ao longo da historia, sdo suprimidos por uma
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constante devastacdao, ndo apenas do ponto de vista das catastrofes, mas tam-
bém da perda de continuidade de tradigdes e saberes que sdo construidos nos
espagos ocupados (Krenak, 2019).

Vivenciamos, no ano de 2024, fortes chuvas na Regido Sul, sobretudo
no estado do Rio Grande do Sul. Podemos e devemos questionar quais foram
os principais motivos que levaram a inimeras degradagdes em consequéncia
dos alagamentos. Falta de estrutura para escoar uma quantidade excessiva de
chuvas? Plano de preven¢ao de desastres? Planejamento urbano? A falta de im-
plementacdao de uma EA transformadora? Estas sdo algumas questoes que po-
demos pensar e construir pesquisas sobre. Mas, ainda podemos problematizar:
quais foram os grupos sociais mais afetados? Quem recebeu mais apoio? Quem

foram os sujeitos que receberam primeiramente este apoio?

Superar as mazelas sociais e promover uma vida de maior qualidade, per-
mitindo que todos os sujeitos de direitos, de acordo com o Art. 5° da Constitui-
cao Federal de 1988 (Brasil, 200) tenham, de fato, acesso aos seus direitos, sao
alguns dos desafios vividos por nos. Para Guimaraes (2007), um dos grandes
entraves da humanidade ¢ o superar o desenvolvimento econdomico quantitati-
vo, alcangando o crescimento econdmico qualitativo, que rompe com o cenario
de desigualdades. Para o autor, o caminho para a sustentabilidade esta envol-
vido em ndo ignorar os aspectos que corroboram com a promogao de desigual-

dades. Sem este enfrentamos, continuaremos a lidar com a insustentabilidade.

Para Guimardes (2014), a persisténcia, e inclusive o agravamento das va-
rias formas de desigualdade global e nacional, j4 ndo podem mais ser admitidas
ou forjadas em discursos de naturalidade ou fatalidade. Em suma, ndo ha
desculpas cabiveis que justifiquem a permanéncia de grupos inferiorizados,
explorados e excluidos.

Tais grupos, entdo, sao atravessados por diferentes desigualdades,
entre elas, a desigualdade ambiental que se relaciona, também, com o racis-
mo ambiental. Neste sentido, torna-se pertinente discutirmos sobre a forma
desigual como individuos e grupos sociais sao expostos a beneficios e riscos

ambientais.
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DESIGUALDADE AMBIENTAL E RACISMO AMBIENTAL

Diante do contexto de desigualdades, novos termos foram sendo construi-
dos, entre eles, o de desigualdade ambiental. Tal conceito tem como defini¢ao
a exposi¢ao diferenciada de grupos sociais a fatores e elementos naturais com
qualidade (como ar sem poluicao, areas verdes e agua potavel) e condigdes de
risco ambiental (como deslizamentos, inundagdes, poluicdo e contaminagao).
Grupos étnicos e periféricos considerados minoritarios estao mais vulneraveis
aos riscos ambientais (Layrargues, 2009). Ao voltarmos nossas reflexdes aos
grupos marginalizados, ¢ possivel perceber que a crise socioambiental atribui
politicas antiecoldgicas que ameacam o modo de viver e a propria vida dos su-
jeitos que os compdem (Sanchez; Pelacani; Aciolly, 2020).

Para compreendermos ainda melhor o conceito de desigualdade ambien-
tal, devemos compreender a interlocu¢ao entre as demais formas de desigual-
dades que se estruturam a partir do género, classe e etnia. Nestas interseccio-
nalidades, os sujeitos estdo inseridos num contexto de desigualdade ambiental
porque, antes mesmo, sao atravessados por outras desigualdades. De acordo
com Beatriz Nascimento (2021) e Lélia Gonzalez (2020), o sistema capitalista
aprofundou as desigualdades ja existentes, intensificando os padrdes de discri-
minacdo, sobretudo a racial e de género. A sociedade, por sua vez, estabelece
padrdes que restringiram e permanecem restringindo as possibilidades de mo-
bilidade social. As autoras destacam que esses esteredtipos sao continuamente
alimentados por uma historia marcada pela opressao e pelo apagamento, afe-
tando diretamente a existéncia e a vivéncia das pessoas afetadas. Coadunando
com tais questdes, Layrargues (2009) pontua que as desigualdades se sobre-

poem, porém, a desigualdade social seria a contradi¢do inicial.

Para contribuir na condugdo das discussoes, torna-se importante debru-
carmos nossa atencao ao racismo ambiental, conceito este que denuncia que, ao
longo do desenvolvimento da sociedade, as populagdes negras, indigenas, peri-
féricas e racializadas t€m sido alocadas a margem e, por consequéncia, subme-
tidas desproporcionalmente aos riscos ambientais em relacao a outros grupos.

E igualmente importante lembrar que Brasil foi o ultimo pais das Américas a
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homologar o fim do processo de escravizagdo depois de mais de 300 anos. Nes-
se cenario, as teorias racistas, que convalidaram e fundamentaram a exploragao
humana, passaram a legitimar a segregacao social e espacial.
Fanon (1979) explicita as diferenciagdes dos espagos ocupados e de como
as organizacgdes sao vistas numa sociedade racista:
A cidade do colonizado ou pelo menos a cidade indigena, a aldeia dos pre-
tos, a medina, a reserva, ¢ um lugar mal-afamado povoado de homens mal-
-afamados. As pessoas ali nascem em qualquer lugar, de qualquer jeito. E
as pessoas ali morrem em qualquer lugar, de qualquer coisa. E um mundo
sem intervalos, os homens se apertam uns contra os outros, as cabanas
umas contra as outras. A cidade do colonizado ¢ uma cidade faminta, fa-
minta de pao, de carne, de calgados, de carvao, de luz. A cidade do coloni-

zado ¢ uma cidade acocorada, uma cidade ajoelhada, uma cidade estendida
ao chao (FANON, 1979, p.36).

O enfrentamento do racismo ambiental ainda precisa ser ampliado e
protagonizado por todas as esferas sociais, enquanto isso, ¢ possivel encontrar-
mos auséncias de politicas publicas para a seguranca ambiental das populagdes
impactadas ou de maiores riscos de expropriagdo, contaminagao e toxidade,
habitagdes em areas de riscos eminentes, falta de tratamento de esgotos, expo-

si¢do as doengas, polui¢do hidrica, manejo inadequado dos residuos, etc.

Neste sentido, € necessario garantir a participacdo social nas politicas,
a fim de possibilitar que interesses coletivos sejam executados, € ndo apenas
apelos individuais que beneficiam grupos hegemonicos. Segundo Belmont e
Sanches (2023), o planejamento urbano, por exemplo, escancara o racismo am-
biental, pois as melhorias propostas nao contemplam as periferias, pelo contra-
rio, ampliam as problematicas. Para Gonzalez (2020), “Desde a casa grande
e do sobrado até aos belos edificios e residéncias atuais, o critério tem sido o
mesmo: a divisdo racial do espaco (Gonzélez, L¢lia, 2020, p. 75)”. Assim, 0
planejamento acaba por manter, permanentemente, grupos negligenciados as

condi¢des de imensa vulnerabilidade.

Por fim, € importante salientar que as falhas em garantir acesso aos di-
reitos sociais revelam a omissao por parte do Estado em construir uma socie-

dade mais justa e igualitaria. Assim, ele limita o acesso a qualidade de vida a
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grupos que ja vivenciam profundas violéncias (incluindo as originadas pelo

proprio Estado).

Nesse contexto, a EA, sobretudo a macrotendéncia critica, possui um pa-
pel fundamental no enfrentamento das desigualdades sociais e ambientais, uma
vez que suas bases se orientam por uma perspectiva politica, social € emancipa-
toria. Além disso, busca dar visibilidade as injusticas ambientais e ao racismo
ambiental, denunciando as formas de opressao e exclusao sofridas por diversos

grupos sociais.

EDUCAGAO AMBIENTAL CRITICA E O ENFRENTAMENTO DAS
DESIGUALDADES

Pensar a Educacdo Ambiental num contexto critico implica compreender
e denunciar problematicas mais profundas da sociedade. Sendo assim, nao po-
demos reduzir importantes questdoes a um contexto preservacionista, por exem-
plo, que “salvaria” (ou ndo) a sociedade de uma possivel falta de recursos numa
totalidade.

Para Carvalho (2004), a raizes da educacao critica estdo nos ideais demo-
craticos € emancipatorios do pensamento critico aplicado a educagdo. Pensar
criticamente perpassa a busca de superar uma visdo tecnicista, reducionista,
problematizando a realidade concreta. Segundo Layrargues e Lima (2014), a
macrotendéncia critica da EA procura romper com as relacdes hegemonicas
dos poderes estabelecidos através de movimentos politicos e sociais alinhados
aos grupos minoritarios que sofrem opressoes, € que, coletivamente, organi-
zam-se para construir caminhos possiveis de enfrentamento as demandas que

configuram processos de transformagao social.

Desta forma, a superagdo da crise ambiental — crise civilizatoria de um
modelo de sociedade e de seu modo de produgdo capitalista, o qual desafia a
relagdo que foi legada entre sociedade e natureza — transita no processo de pro-
fundas transformacgdes socioambientais. Por conseguinte, para contribuir nesse
processo, a EA precisa assumir o carater critico e transformador. Contudo, as-
sim como as desigualdades, a EA também ¢ um campo em constante disputas

das narrativas.
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Nao ha consenso sobre as estruturas emergentes da EA, sendo possivel
encontrarmos diferentes perspectivas. Segundo Layrargues e Lima (2014), a
perspectiva predominante ¢ a pragmatica que compreende o meio ambiente
como um espag¢o desprovido de elementos humanos, reduzido aos recursos na-
turais em constante processo de esgotamento. A partir disso, a proposta ¢ a de
redu¢do do desperdicio e a reavaliacdo do conceito de lixo, que passa a ser
entendido como residuo, ou seja, um material passivel de reintegracdo ao ciclo
produtivo industrial. No entanto, essa perspectiva ignora discussoes sobre a
distribui¢dao desigual dos custos e beneficios decorrentes dos processos de de-
senvolvimento, limitando-se a implementacao de reformas setoriais na socie-
dade, sem questionar suas bases estruturais. Ja a Educacdo Ambiental Critica,
se configura num perfil contra hegemonico, que visa criar condi¢des de analisar
e problematizar as contradi¢des da sociedade e favorecer a superagdo das re-
lagdes de poder consolidadas (Loureiro e Layrargues, 2013).As violéncias so-
fridas por grupos marginalizados e as manutengdes das condi¢cdes degradantes
existentes devem ser enfrentadas e superadas. Nao ha mais tempo para solucio-

nar questoes emergentes.

A EA, numa macrotendéncia critica, também tem objetivos de lutas em
defesa da vida, da justica social e da transformacao social numa perspectiva
igualitaria, indo ao encontro das proposi¢des levantadas neste trabalho. Por-
tanto, sdo muitas as interlocucdes existentes, pois muitas se entremeiam em
possiveis objetivos comuns. Afinal, o campo da EA ¢ também composto por

constantes lutas.

Lutar contra a hierarquizacgao social e tecer criticidade sobre os sistemas
de opressdo, também sdo movimentos possiveis e pertinentes na EA, denun-
ciando o sistema que esta a favor do controle e dos lucros, acima das condi-
coes de igualdade. A EA ¢, sobretudo, educagdo. O processo educativo pode
ser entendido tendo como base reflexdes sobre as relagdes de opressdes com a
natureza, compreendendo-a na sua amplitude (incluindo a humanidade) e com-
plexidade (Tozoni-Reis, 2004).

H4, portanto, caminhos emergentes para o campo da EA, corroborando

com seus pressupostos de transformagdo social, se contrapondo as violéncias
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vivenciadas na sociedade pelos processos de dominacao. Discutir as desigual-
dades, entre elas, a desigualdade ambiental e o racismo ambiental, identifican-

do as suas estruturas hierarquicas e de controle, ¢ também debater a EA.

CONSIDERACOES

Neste texto, que possui caracteristicas de ensaio tedrico, procurou-se
construir reflexdes sobre as diferengas sofridas por diferentes grupos sociais
em relacdo aos impactos da crise socioambiental, que revelam um contexto
de desigualdades. Destacamos a desigualdades ambiental € o racismo ambien-
tal, considerando a relacdo com outras desigualdades existentes na sociedade,

como aquelas relacionadas a raga, género, classe, entre outras.

Diante das reflexdes apresentadas, € possivel identificarmos que esta-
mos inseridos em uma crise socioambiental. Nesse contexto, os impactos da
crise sao vivenciados de formas diferentes por grupos sociais distintos. A
desigualdade ambiental atinge com maior intensidade os grupos ja vulnerabi-
lizados por outras formas de desigualdade, como a pobreza, o racismo, a ex-
clusao territorial e as desigualdades de género e classe. Portanto, individuos
vivenciam desigualdades ambientais justamente porque ja enfrentam outras
formas de desigualdade, o que envolve a ideia de coexisténcia de diferentes
tipos de desigualdades, ndo apenas a ambiental. Nesse aspecto, grupos his-
toricamente marginalizados sofrem os impactos de formas desproporcionais,
pois sdo expostos a maiores riscos. Esta estrutura desigual € tecida por cons-
tantes violéncias, devastagdes, apagamentos, silenciamentos e rupturas pro-

fundas no modo de viver dos individuos.

A EA ¢ um campo em constante disputas, pois nao ha discursos unicos,
sendo assim, diferentes perspectivas debrucam-se em diferentes pontos de vis-
ta. Contudo, numa tendéncia mais ampla, que visa a criticidade e dentncias das
contradi¢des sociais, entende-se que € possivel discutirmos sobre as consequ-
éncias particulares das relagdes ambientais de opressao e violéncia sofridas por

grupos marginalizados historicamente.

Nesse sentido, a EA, sobretudo em sua macrotendéncia critica, tem papel

central no enfrentamento dessas injusti¢as. Ela se apresenta como um campo
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que vai além da mera transmissdo de contetidos ecologicos ou de acdes isoladas
de preservacao. A EA critica propde-se a construir dentncias (e anincios) para
a transformacgao social, capaz de questionar as bases estruturais das desigualda-
des. Atraves de olhares €ticos e justos, € possivel tensionarmos o campo da EA
para ampliar as discussoes sobre o enfrentamento das desigualdades, entre elas,

a desigualdade ambiental e racismo ambiental.

Pensar em uma EA efetiva e com criticidade €, também, construir prati-
cas emancipatorias sob uma teoria que denuncia os obstaculos. E uma forma
de enfrentamento do mundo normativo que, através do patriarcado e do capita-
lismo, hierarquiza os sujeitos. Neste sentido, faz-se necessario criar condigdes
para que a sociedade identifique as contradigdes e problemadticas vivenciadas,
e ainda, superar as condigdes desiguais. A construcdo de uma sociedade mais
justa exige a problematizagdo das estruturas de poder, a visibilidade dos sujei-
tos historicamente oprimidos ¢ a luta por transformacoes para a superacao das

contradi¢des sociais.
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GARITUIGK]

OESPACO, AESCOLAEA 0UE§Tﬂ0 AMBIENTAL:
ANALISE CRITICA DAS RELACOES NA SOCIEDADE
DE CONSUMO E POSSIBILIDADES EDUCATIVAS

Cleiton Donizete Corréa Tereza
Doi: 10.48209/978-65-5417-515-C

INTRODUGAO

Este capitulo ¢ resultante do trabalho desenvolvido na disciplina “Se-
minarios: Educacao e Trabalho — espaco escolar e lutas por reconhecimento”,
ofertada no primeiro semestre de 2025 pelo curso de Licenciatura em Peda-
gogia do Departamento de Educacao, Informacdo e Comunicacao (DEDIC),
da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras em Ribeirao Preto (FFCLRP) da
Universidade de Sao Paulo (USP).

Faz-se necessario ressaltar que os estudos sobre essas temdticas acompa-
nham minha formag¢ao desde os anos finais da escola basica, passando pela gra-
duacgdo e pos-graduacao, at€ meus projetos recentes € em andamento. Destaco,
especialmente, o trabalho de pesquisa resultante da dissertacdo de mestrado,
que me colocou de forma mais profunda em didlogo com as reflexdes sobre o
espaco. Nessa pesquisa, analisei a historia de duas escolas fundidas nos anos
1990 e os debates envolvendo qual nome prevaleceria apos a jungdo. Para tan-
to, utilizamos o método regressivo-progressivo proposto por Henri Lefebvre,
identificando e problematizando questdes do momento presente, retornando ao
passado — considerando e compreendendo cuidadosamente um periodo signifi-
cativo em termos de mudancas —, e voltando o olhar ao presente, com possibi-
lidades de elucidacao. Pensar o espago urbano, a produgdo do espago, diante do

conjunto das relacdes sociais, foi preciso.

Além disso, minha pregressa atuagdo como professor publico no ensino

fundamental e médio, somada a experiéncia de gestor na area de formacgao de
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professores e, agora, minha atuacdo como professor universitario de Metodolo-
gia do Ensino de Historia e Geografia — que envolve a realizagdo de estagios e
participacdes engajadas, especialmente em defesa da educacao publica e contra
o racismo — ddo corpo a proposi¢ao da disciplina e as reflexdes desenvolvidas
aqui apresentadas. E, evidentemente, pensar a produgao do espago na contem-
poraneidade e os movimentos em busca por reconhecimento, na mais cuidadosa
acepcao do termo, implica também pensar a questdo ambiental diante de uma
sociedade capitalista marcada espetacularmente pelo consumo ou pelo desejo
e pela promessa de consumo exacerbado, pela desigualdade crescente e pela

exploracao acelerada e inconsequente com vistas a acumulacao.

Assim, este capitulo, que objetiva apresentar os principais debates
desenvolvidos ao longo da disciplina, se estrutura em trés partes. Primeiro,
compartilhamos reflexdes teoricas sobre o espago a partir das obras do geo-
grafo Milton Santos (2021) e do filosofo Henri Lefebvre (2016). Na segunda
parte, tratamos de forma mais direta o espago escolar diante do contexto so-
cioecondmico e politico brasileiro. E, na terceira e Gltima parte, discutimos
algumas das mais significativas lutas por reconhecimento na atualidade, con-
siderando a centralidade da educacao e do espaco, a partir de uma perspectiva

critica diante da gravidade da questao ambiental.

COMPREENDENDO 0 ESPACO

As reflexdes envolvendo teoria do espaco, nas aulas iniciais da disciplina,
contemplaram fundamentalmente duas obras: Metamorfoses do espago habita-
do, do gedgrafo brasileiro Milton Santos (2021), e Espaco e Politica: o direito
a cidade 11, do filésofo francé€s Henri Lefebvre (2016).

Milton Santos ¢ considerado um dos mais importantes intelectuais bra-
sileiros. Nascido em Brotas de Macaubas, no estado da Bahia, e cidadao do
mundo, especialmente por consequéncia das perseguicoes sofridas durante o
periodo da ditadura civico-militar no Brasil, que o for¢ou ao exilio apds sair
da prisao politica, foi um dos responsaveis pela consolidacdo e renovagao da
Geografia enquanto ciéncia. Henri Lefebvre, de Hagetmau, Franca, foi um in-

telectual que abordou diversos temas em uma obra vasta, debatendo com in-
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tensidade as principais tematicas da segunda metade do século XX, em que se
destacam discussoes sobre o cotidiano, a ciéncia, o fascismo e o urbano. Para
os dois autores a produg¢dao marxista ¢ essencial — e consideramos como pen-
samento critico aquele fundamentado no que conhecemos como materialismo
histérico.

Nessa perspectiva teorica e metodoldgica, o espaco ndo constitui
somente uma fragdo territorial, uma area ou local, tomado por recortes, frag-
mentado e segmentado como o faz a racionalidade instrumental moderna de-
corrente € a servi¢o da reproducdo capitalista e suas ideologias. O espaco,
para esses autores, ¢ resultante da historicidade e da sociabilidade humanas
em toda sua complexidade. Portanto, se desejamos compreender as aflicoes e
realizacOes humanas, seus comportamentos e intuitos, perpassados pelas dis-
putas de poder, como explicitado pelos impactos ambientais causados pelas
diversas atividades humanas, precisamos compreender o espaco nessa condi-

cdo integrada e de movimento.

Nao ¢ dificil encontrar quem diga sobre a relevancia dos territorios, das
localidades, entre outras denominagodes, porém, em inumeros momentos da
analise dos problemas presentes, essas conceituacoes, que tentam abarcar a
compreensao do espaco como trabalhamos, sdo deixadas em segundo plano
ou sao paulatinamente desconsideradas. Nao raro, em producdes académicas,
apresenta-se o espago, ha uma descricao, mas nao se considera organicamente
as variadas relagdes sociais em dialogo constante com o espaco. Assim, outros

vieses analiticos sao insuficientemente exaltados.

Para exemplificar, coadunando com os propdsitos da disciplina que bali-
za este texto, observemos o caso dos curriculos. Entre educadores e pesquisa-
dores argutos, ja € casual a afirmacao: “se almeja que nada mude na educacao,
discuta o curriculo, altere o curriculo”. Reconhecemos que uma visao ampliada
de curriculo envolve muito mais do que listagens de contetdos e de habilidades
e competéncias, portanto, ha relevancia. As acaloradas e nao desnecessarias
discussoes, em especial considerando suas origens, formulagdo e contexto po-
litico de implementagdo, sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
seus desdobramentos para as redes, formacao de professores e materiais dida-
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ticos explicitam bem a questdo. Porém, o espago escolar, € o espago urbano de
modo geral, ndo foi repensado e modificado, conforme necessario, visando a

melhoria do ensino.

Vejamos. A palavra espago consta diversas vezes na BNCC. Em sua pri-
meira aparigdo no documento temos: “além disso, a escola, como espaco de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coerci-
tiva de ndo discriminacdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversi-
dades” (Brasil, 2018, p. 1, grifo meu). Ora, trata-se de um aspecto essencial,
sobretudo nas reflexdes que estamos realizando, considerando as lutas por re-
conhecimento. Porém, compreender profundamente, honestamente a questao,
e transforma-la positivamente, implica também repensar a reformulagdao do
espago escolar. Ou alguém acredita que as unidades escolares — e ndo incluo
aqui, em momento algum, institui¢coes privadas, cuja propria existéncia afronta
a constru¢do de uma sociedade efetivamente democréatica, que se oponha, por
consequéncia, a apartacdo socioespacial e classista —, ou seja, as escolas pu-
blicas, poderao construir outro tipo de educagao, melhorada, diante das preca-
riedades estruturais e incompatibilidades de prédios, ruas, pracas, bairros etc.,
que nao coadunam com o encontro, com 0s usos, com a valorizacdo do bem
publico, da coletividade e da pluralidade?

Falamos em “produc¢do do espaco”. Essa expressao indica um passo adian-
te na reflexdo arquitetonica e urbanistica, ultrapassando esses setores e re-
ferindo-se ao conjunto da sociedade. Ela quer dizer que ndo consideramos
o espaco como um dado a priori, seja do pensamento (Kant), seja do mun-
do (positivismo). Vemos no espago o desenvolvimento de uma atividade
social. Distinguimos, portanto, o espago social do espagco geométrico, isto
¢, mental. [...] De fato, toda sociedade produz “seu” espago, ou caso prefira,
toda sociedade produz “um” espago. [...] O espago comum as atividades
diversas e parcelares, no quadro imposto da sociedade burguesa, ¢ um es-
quema do qual essa sociedade se serve para tentar constituir-se em sistema,
para atingir a coeréncia. Como? Mascarando suas contradi¢des, ai inclui-
das as do proprio espago, esse carater ao mesmo tempo global e pulveriza-
do, conjunto e disjunto. A estratégia de classes tenta assegurar a reprodugao
das relagdes essenciais através do espago inteiro. [...] E uma modalidade

da produ¢ao numa sociedade determinada, no seio da qual contradig¢des e
conflitos se manifestam (Lefebvre, 2016, p. 53-54).
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A visdo ideologizada do espaco, desconsiderando sua complexidade, isto

¢, a complexidade das relagdes humanas, em nome de uma mentalidade extra-

tivista, resulta em tratar tudo como recursos objetificados negociaveis e consu-
miveis, um reducionismo utilitarista encarnado.

A urbanizag¢do ganha, assim, novo impulso, e o espaco do homem, tanto

nas cidades como no campo, vai se tornando um espaco cada vez mais

instrumentalizado, culturizado, tecnificado ¢ cada vez mais trabalhado se-

gundo os ditames da ciéncia. O capital constante, que antes era apanagio

das cidades, sobretudo naquelas onde se concentrava a produgao industrial,

passa também a caracterizar o proprio campo, na forma de implementos,

fertilizantes e inseticidas, maquinas e sementes selecionadas. [...] Tudo isso

se d4 em um quadro de vida em que as condi¢des ambientais sdo ultrajadas,

com agravos a saude fisica e mental das populagdes. Deixamos de entreter

a natureza amiga e criamos a natureza hostil. [...] Senhor do mundo, patrdo

da natureza, o homem se utiliza do saber cientifico e das invengdes tec-

noldgicas sem aquele senso de medida que caracterizou as suas primeiras

relagdes com o entorno natural. O resultado, estamos vendo, é dramatico
(Santos, 2021, p. 47-49).

Retomando as consideragdes sobre curriculo, a BNCC chama a atencao
para o fato de criancas e adolescentes terem o direito de vivenciar distintos
espacos e inclui reflexdes sobre o espaco em inimeras passagens, entre elas,
nos campos de habilidades e competéncias especificas dos componentes cur-
riculares — como na habilidade de Histéria para o 5° ano (EFO5SHIO1), que
afirma: “identificar os processos de formagdo das culturas e dos povos, re-
lacionando-os com o espago geografico ocupado” (Brasil, 2018, p. 415). No
entanto, embora explicito na BNCC, nao ha ac¢des concretas voltadas para
a transformacao do espaco escolar e citadino. Seria o caso de exigirmos, ao
menos, uma minima coeréncia.

Se entendemos que a produgdo e ocupacao do espago estao intimamente
ligadas aos processos de formacao dos povos e suas culturas, e se desejamos
alterar positivamente a educacdo brasileira, precisamos reconhecer e alterar as
configuragdes espaciais e, assim, as relacdes com vistas as melhorias deseja-
das. Nesse sentido, evidentemente, a valorizagdo e a preservacao ambiental sao
primordiais. Ou alguém supde que seremos capazes de transformar a sociedade

de modo realmente responsavel mantendo as mesmas disposigdes burocraticas,
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financeirizadas e agressivas quanto ao espaco — esse espago em que as relagdes
sociais e, portanto, as consciéncias ¢ os afetos sdo construidos e incorporados

pelos sujeitos?

ESCOLA: ESPACO COMPLEXO

Mesmo que em linhas gerais, recordo as pesquisas que realizei em nivel
de mestrado e doutorado, ambas sob a orientacdo da professora Zilda Iokoi.
No mestrado pesquisei a educagao escolar na atualidade, recuperando aspec-
tos do processo historico de uma comunidade que dizem muito sobre embates
politicos e administrativos frente aos signos ¢ ideologias da modernidade na
construcao do espago urbano e suas consequéncias. No doutorado analisei as
condi¢des de vida e percepcoes de jovens que fizeram cursos profissionalizan-
tes voltados para a industria concomitantemente ao ensino médio regular na
escola publica no ambito do programa Jovem Aprendiz (regulamentado por
lei nacional, que incentiva a inser¢do de jovens estudantes no mercado de tra-
balho), verificando suas trajetorias e discutindo centralmente suas vivéncias
no espago urbano. Essas pesquisas, em didlogo com os referenciais tedricos e
minha experiéncia reflexiva como professor da educacao basica, skatista e ati-
vista em defesa da educagdo e de outros direitos fundamentais, permitiram-me
compreender a importancia de analisarmos a construcao do espago, as relagdes
humanas perpassadas por disputas de poder, caréncias, conflitos, afetos, encon-
tros — que, a0 mesmo tempo, elaboram o espaco, incidem sobre ele e sdao por

ele influenciadas — e a essencialidade e irredutibilidade do trabalho humano.

Em um dos textos resultantes da pesquisa de mestrado, estudados na

disciplina, foi constatado que,

ao fim e ao cabo[,] ¢ como se dissessem que as condigdes materiais para o
desenvolvimento da educagdo na escola ja estivessem dadas, belas e mo-
dernas instalagdes, e se os resultados ndo acontecerem € porque o problema
sdo os alunos e os educadores, incompetentes, que nao sabem utilizar e pre-
servar. Pessoas que tudo estragam, tudo destroem. O povo como problema.
Tal percepgao leva a um problema muito recorrente nas escolas publicas,
que a experiéncia de uma década me permite afirmar, dos materiais peda-
gbgicos serem guardados, trancafiados, escondidos, porque existe 0 medo
de que os alunos e professores danifiquem livros, aparelhos eletronicos e o
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que mais for disponibilizado, sem considerar que os objetos tém duragdo
limitada mesmo e certamente faz-se necessaria a manutengao e a reposi¢ao.
Ainda préaticas que necessitem de ocupagdo dos espagos sao tolhidas. Se
uma crianga cai do balango, nada mais conveniente ao gestor do que retirar
o balango, ndo corre risco com pais ou com seus superiores. Se brinquedos
na escola podem ser motivo de disputas, mais prudente seria desenvolver
dinamicas e reflexdes que permitissem partilha e autonomia para resolugao
de conflitos, mas via de regra proibe-se. Finalmente alunos e professores
costumam reclamar da precariedade de estrutura e materiais nas escolas
publicas. Aos poucos, pouco resta. Por outro lado, cresce a quantidade de
cameras de vigilancia, mais para os de dentro do que para os de fora. Coti-
dianamente, paulatinamente, temos produgao e reproducdo social no espa-
¢o escolar (Tereza, 2015, p. 11).

Seria, portanto, a escola uma maquete da realidade, como me perguntou
um dos estudantes da Pedagogia? Estaria a escola fadada a reproduzir as rela-
cOes sociais como se apresentam? Questao para a qual tive que responder com

outro texto também estudado na disciplina:

A ideia de que a escola pode ser uma maquete, ou seja, um cenario circuns-
crito e reprodutivo da realidade, denotando carater preliminar, ¢ problema-
tica. E evidente que a escola, com suas intencionalidades, tem um sentido
preparatorio, mas nao se limita a isso. Quantas vezes se diz nos espacos
escolares que essa institui¢do prepara para a vida? Sendo que a experién-
cia escolar ¢ vivéncia. Quantas vezes se diz que uma determinada etapa
constroi as bases para a etapa seguinte? Sendo que as bases ja fazem parte
de qualquer edificacdo posterior. Em resumo, entender a escola como uma
maquete ¢ reproduzir uma ideologia que desconsidera a organicidade do
espaco, limitando-a hd uma condi¢do de subordinag¢do ao instrumentalis-
mo burocratico do planejamento e da gestdo. A escola, portanto, ndo ¢ um
diminuto da sociedade, mas sim a propria materialidade social em sua inte-
gralidade, que ndo pode ser fragmentada ou contraida, a ndo ser por aqueles
que negam a centralidade e o movimento complexo de construg¢ao social
constante, e, assim, pouco ou nada entendem de educag¢do, prejudicando a
ampliagdo de suas potencialidades (Tereza, 2025).

Nao ha condenacgao, pois ha movimento e contradi¢do, o tempo todo. E
as analises realizadas nas duas pesquisas, embora nao desconsiderem as sin-
gularidades, ndo constituem apenas circunscrigdes aos casos, sobretudo em
termos sociologicos e pedagogicos, como demonstramos, nos trabalhos, co-
tejando as fontes e producdes historiograficas e tedricas. O apego inexoravel

as estruturas e as determinacgdes elimina a historia, ou seja, o proprio humano,
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que constroi, da sentido e faz uso dos espacgos processualmente ao longo do
tempo. Desse modo, na vida cotidiana, perpassada pela institucionalidade e
pelos ditames dos sistemas econémicos, mas que ndo se reduz a racionalidade
estabelecida, emergem as mais diversas elaboragdes, resultando em praticas
¢ proposicoes e, dentre elas, nas lutas por reconhecimento. Essas lutas orga-
nizadas, daqueles historicamente diminuidos ou desconsiderados enquanto
sujeitos de direitos, como as populacdes negras, indigenas, femininas, prole-
tarias, cada vez mais compreendem a relevancia fundamental da educacao e

da preservacdo ambiental.

Na atual conjuntura, diante da aceleracdo capitalista em sua faceta neo-
liberal, a coletividade e a solidariedade, elementos significativos para o reco-
nhecimento, sdo contestadas pelas ideologias calcadas no individuo, mesmo
que na esfera do Estado — e ndo ha devaneio de nossa parte, considerando as
problematicas desse ente e desse signo tdo abstrato e ao mesmo tempo pre-
sente e marcante, constitutivo da modernidade —, ainda que essas ideologias
individualistas, que balbuciam contra ele, ndo tenham correspondéncia prati-
ca, como explicitado pelo uso que governos e empresas capitalistas fazem do

Estado para a manutenc¢ao de seus interesses proprios.

No ambito da educacdo ocorre a mesma agitagao. E crescente a influ-
éncia da meritocracia, do empreendedorismo, da realizagdo individual, ex-
tremamente pautados pelas ideias de sucesso, espetacularizacdao e consumo
que resultam em desagregacgao e violéncia. Tais discursos — ¢ a tal “agenda

9]

woke™!, discutida na disciplina, nao me deixa mentir — sdo ainda utilizados
na tentativa de justificar discriminagdes e interditar as condi¢des elementares
para o debate bem fundamentado e coerente que vise a superacdo dos proble-

mas do presente.

Veremos como a historia brasileira pode ser analisada ndo apenas como
um processo incompleto de reconhecimento universal, mas também como
um processo politico deliberado para impedir o reconhecimento social da
classe/raga dos excluidos e marginalizados. Cada vez que um governo pre-

1 Woke: do passado do verbo wake (acordar), surgiu como expressao que significa estar alerta, aten-
to as injusticas, € ganhou notoriedade com o Movimento Black Lives Matter na luta antirracista.
Porém o termo tem sido utilizado pelos politicos de extrema direita, especialmente dos Estados
Unidos, como parte da guerra cultural, entendida por eles como um problema no ambito do “iden-
titarismo”.
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tende incluir social e politicamente a classe/raca de negros marginalizados,
temos, invariavelmente, um golpe de Estado para evitar que isso acontega.
[...] A individualizagcdo do desempenho diferencial milita no sentido da va-
lorizagdo social de certas formas de realizacdo individual em detrimento
de outras. Esse movimento reflete o processo historico da passagem da
honra estamental ao prestigio individual, j& que no prestigio a questdo da
realizagdo individual desses valores nao estd predefinida, como ética de
honra. [...] Os meios de obtengdao do mérito sdo o trabalho e o desempenho
diferencial, mas a singularidade de experiéncias vividas afetivamente — o
sentido da autenticidade — também esta presente nessa equacio (Souza,
2021, p. 111-114).

A escola ndo ¢ um mero aparelho ideologico do Estado a cumprir as dis-
posi¢des da classe dominante e as formas de pensar e agir que lhes favorecem.
Ela pode ser isso também. Porém, integra a vida cotidiana, diante dos movi-
mentos de reelaboracdo que constituem a experiéncia humana em sociedade.
Por 1sso, inclusive, a escola publica (porque as chamadas instituigdes privadas
de ensino cada vez mais se continuem como instrumentos mercantis) € tao vi-
giada, agredida e disputada, especialmente se, com todas as coer¢des e ausén-
cias (também uma forma de ataque) criam, significam e ensinam para além do

burocratico imaginado ou estabelecido.

Localizada em Ribeirdo Preto — SP, a equipe de profissionais da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Dr. Jodo Gilberto Sampaio foi convidada
para compartilhar conosco, em uma das aulas da disciplina, um projeto de re-
tomada e ressignificagdo do espago escolar a partir da “fazendinha”. Tive con-
tato com esse trabalho pedagogico em um encontro formativo que desenvolvi
na escola em dezembro de 2024, no ultimo dia de aula, ao apagar das luzes. O
pedido da gestdo foi para que eu dialogasse sobre educagdo para as relagdes
étnico-raciais, tema que ja havia tratado na escola alguns meses antes. Nos dois
encontros, fui acompanhado por profissionais do Centro de Referéncia em Edu-
cagdo para as Relagdes Etnico-Raciais (CRERER) da Secretaria Municipal de
Educagdo de Ribeirdo Preto. Como o ano estava findando, optei por um didlogo
sensivel ao momento de cansaco dos professores e expectativas diante das me-
recidas férias. Para tanto, fizemos a leitura de um dos textos que compdem meu
livro Educagdo é compromisso. reflexoes sobre escolas, juventudes e politicas

publicas (Tereza, 2024), intitulado “Rei e rainha da pipoca: uma pratica colonial
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e excludente”, que versa sobre concursos que ocorrem nas escolas com vendas
de votos, instigando rivalidades e reproduzindo racismos. Debatemos o texto
e, na sequéncia, fizemos uma rodada retrospectiva. Pedi aos educadores que
compartilhassem atividades, projetos, experi€éncias que merecessem destaque.
Viarias realiza¢des foram apontadas, entretanto o trabalho de revitalizagao da
“fazendinha”, um cantinho da escola que abriga animais e uma horta, recebeu a
maior quantidade de mencoes. Professoras e professores diziam sobre como as
atividades na “fazendinha” envolveram a comunidade escolar e ressignificaram

a relagdo com o espago.

Seja nas escolas em que desenvolvi minhas pesquisas, seja naquelas em
que atuei como professor ou naquelas em que estive como palestrante ou por
meio de alguma outra a¢do (como foi o caso da EMEF Dr. Jodo Gilberto Sam-
paio), sempre surgiram expressoes, verbalizadas explicitamente ou perceptiveis
nas entrelinhas, envolvendo, com conflitos e construtos, a questao do espago ¢
das lutas por reconhecimento. Lembro-me de uma escola em que a quadra para
pratica esportiva era diminuta € como isso incomodava, sendo e era motivo de
revolta. Lembro-me de outra em que s6 havia concreto e sobressaiam as grades
e, ao final, um dos estudantes procurou-me para relatar situagdes de autoritaris-
mo dentro da escola, e ameacas e violéncias por parte de profissionais da edu-
cacdo, estas fora da escola. Por outro lado, lembro-me também da ocasidao em
que alunos de uma turma propuseram ter uma sala fixa para facilitar o acesso
de um colega cadeirante (Ja que a escola tinha muitas escadas e era carente de
alternativas em termos de acessibilidade), mesmo que isso nao lhes agradasse
inicialmente, pois ndo circulariam de uma sala para outra as trocas de aula.
Lembro-me de que, em outra escola, duas estudantes nos mostraram a unidade
destacando uma oca construida em parceria com uma comunidade guarani — o
que dizia muito sobre o trabalho politico-pedagogico ali desenvolvido. Recor-
do-me ainda de outra situacao em que, acompanhando um renomado professor,
ao término de uma palestra, ele foi presenteado com um volumoso mago de
folhas de couve da horta da escola, cultivadas por profissionais e estudantes.
Teria muitos outros exemplos. Porém, esses parecem suficientes para eviden-
ciar contextos e relagdes vivenciadas nas escolas, que enunciam movimentos

sociais com aspectos econdmicos, politicos e ideologicos amplos.
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Alias, nessa matéria, ¢ preciso enfatizar outra vez a necessidade de es-
for¢os interdisciplinares, ou o “didlogo de saberes”, como prefere Décio Auler
(2021), que desenvolve essa relacdo com notoriedade em seu livro Comuni-
cagdo ou coprodugdo e coaprendizagem. No capitulo “Valores subsumidos,
omitidos”, para articular toda uma reflexdo sobre o pensamento linear e a nao
neutralidade da tecnociéncia, vinculada a ideia de progresso na modernidade e
suas implicagdes desastrosas para a biodiversidade e para vida de todos frente
as consequéncias do capitalismo monocultural na produgdo agricola, o autor da
o exemplo emblematico de viadutos projetados para dificultarem a circulagdo
de 6nibus, denunciando a intencionalidade do planejamento excludente, com
marcadores de raca e classe. Esse tipo de estudo demonstra o enredamento do
real. A Educagdao Ambiental exige a consideragdo holistica dos fenomenos. Afi-
nal, a propria fragmentagdo, nos mais diversos campos, caracteristica do pre-
sente, constitui um problema fundante que fomenta a ignorancia ou o desdém

em relacdo as a¢des humanas prejudiciais ao equilibrio ambiental.

Para seguirmos, uma possibilidade temporaria de enlace e também de
necessaria proje¢do — como indicam, cada um a sua maneira, Lefebvre (2016)
e Santos (2021), ao se recusarem a tomar o presente ¢ a realidade como encer-
rados, ressaltando a importancia primordial da utopia para o pensamento e a
ciéncia — seria atentarmos as reflexdes sobre género, afetividade e sexualidade,
para as quais contamos com a participacao da psicologa e professora Fernanda
Resende, em uma de nossas aulas, e retomarmos, entre outros temas, o debate
do uso dos banheiros nas escolas. Precisamos mesmo dividir os banheiros en-
tre meninas ¢ meninos (mulheres e homens)? Nao existe um problema basico
que se refere a disposi¢ao dos banheiros e toda histéria e visdes de mundo que
isso explicita, ao invés de um problema da diversidade e da disposi¢ao dos
corpos? Nao seria razoavel construir cabines fechadas com vasos sanitarios ou
mictdrios fechados até o teto, com portas, sem vaos; e a parte com pia, espelho,
toalhas, ndo poderia ser externa, aberta ou vazada, por onde todos pudessem
transitar? Assim, ndo poderiamos caminhar para rediscutir, e talvez solucionar,
problemas envolvendo exclusoes, ofensas e assédios? Essa reorganizagdo tam-

bém estimularia reflexdes e mudancas de comportamento, que poderiam ser
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valorizadas, estudadas e incorporadas mediante um trabalho educativo consis-

tente, pautado em relagdes conscientes e verdadeiramente humanizadas.

Que ndo nos falte perspicacia e atencao. Existem profundas relagdes en-
tre esse debate e a busca por solugdes das problematicas de ordem ambiental
frente aos desafios climaticos contemporaneos. Tanto que a pauta reaciondria
negacionista aglutina desprezo a preservacao, a diversidade, a criatividade, ao
direito democratico a partir dos usos. A compreensao efetiva e a responsabiliza-
¢do para com o mundo implica desenvolver relagdes cotidianas que considerem

0s espacgos e o reconhecimento das diferencas em carater universal.

LUTAS POR RECONHECIMENTO E A PAUTA AMBIENTAL

Sendo as lutas por reconhecimento absolutamente centrais para os
processos historicos, destacadamente na modernidade, com a construg¢ao dos
Estados Nacionais e suas estruturas e modos de operagao, ¢ extraordinario
examinar como os calendarios escolares, que deveriam ser elaborados com
base nos referenciais curriculares, explicitam a tradigdo pautada na branquitu-
de, no cristianismo, nas demandas consumistas capitalistas e nas idealizagdes
glorificadas dos vultos da historia. Sem descartar suas origens e intenciona-
lidades neoliberais, quanto ndo poderia ser feito em termos de contraposig¢ao
ao reducionismo colonialista, por exemplo, com base na competéncia nove da
BNCC replicada no Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Ribeirao Preto?

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos ¢ a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos hu-
manos, com acolhimento ¢ valorizacao da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (Ribeirao Preto, 2019, p. 37).

Nao seria exagero conjecturar que parte dos profissionais da educagao,
comunidades escolares, redes e sistemas de ensino, € administradores politicos
apresentam perfis mais conservadores e tacanhos que os referenciais curricula-
res nacionais elaborados no ambito de uma democracia burguesa vacilante. As-
sim, iniciativas, mesmo que em carater de protdtipo, como o caso da institui¢do
Maria Felipa, na Bahia, precisam ser atentamente observadas.
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Essa unidade de ensino privada, idealizada pela professora, pesquisadora
¢ escritora Barbara Carine Soares Pinheiro, construiu um calendario decolonial
(Pinheiro, 2023). Isso nao implicou o desaparecimento de datas comemorati-
vas costumeiras da cultura brasileira, de acordo com os interesses e ideologias
citadas, como a Pascoa Crista e o Dia das Criancas e de Nossa Senhora da Apa-
recida. Porém, foram acrescidos outros emblemas e festejos, como o “Dia da
Memoria dos Povos Originarios” ou o “Julho das Pretas”, além de valorizadas
outras referéncias de lutas por vezes deixadas em segundo plano ou abordadas
de maneira esvaziada, vide Dia Internacional do Direito das Mulheres e Dia do
Meio Ambiente. As proposi¢des sociopedagdgicas que embasam esse calenda-
r10, nomeadas por Barbara Carine como “pedagogia da implosdo” (Pinheiro,
2023), e as atividades pedagdgicas dele decorrentes resultam, consequente-
mente, em reflexdes, intervengdes e ressignificacoes do espago. Esse tipo de
iniciativa, estendida as escolas publicas, poderia trazer estimadas contribui¢des
para a educacao voltada aos reais processos de humanizagdo e de responsabili-
dade para com a natureza.

Chimamanda Ngozi Adichie, no brevissimo e indispensavel livro Para
educar criangas feministas: um manifesto, corrobora com nossos estudos ao

aconselhar:

Dé-lhe um apelido igbo. Quando eu era menina, minha tia Glady me cha-
mava de Ada Obodo Dike. Sempre adorei. Que eu saiba, minha aldeia de
Ezi-Abba ¢ conhecida como a Terra dos Guerreiros, e ser chamada de Filha
da Terra dos Guerreiros era uma coisa maravilhosa (Adichie, 2017, p. 53-54).

Desse modo, a autora nigeriana almeja instigar e fortalecer o aspecto
da identidade que, como fica perceptivel em suas palavras, envolve as vivén-
cias, a lingua, os afetos, em um determinado espaco. O entendimento de si e
o reconhecimento social envolvem construtos e significados, inseparaveis das
referéncias territoriais. Porém, como ja assinalamos, a tendéncia global capita-
lista € tratar o espaco, e tudo que for possivel, como mercadoria. Por esse viés
sacrificial, as formas de compreensao de si € dos outros passam a ser pautadas
pela busca por lucratividade, pela posse de bens, pelos rendimentos financeiros
crescentes e por toda sorte de projegdes e simulacdes derivadas dessas ideolo-
gias. O resultado tem sido o adoecimento (fisico, mental, ético) e a devastacao
(cultural, politica, ambiental).
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Basta observar como tantas vezes nao se sabe o que fazer com as juven-
tudes e o processo de escolarizacao diante dos problemas agravados pelos gru-
pos extremistas organizados por meio de redes sociais, como magistralmente
dramatizado na série Adolescéncia, produzida pela Netflix, que ganhou ampla
popularidade nos Ultimos meses (e que também discutimos em sala de aula).
Salta aos olhos como, entre muitos debates interessantes e necessarios suscita-
dos pela série, pouco se aprofundou na analise de como comportamentos juve-
nis agressivos tém relacdo com a mercantilizagao da vida e sua reprodutividade
no espago urbano. Observando as reparti¢des (a delegacia, a escola, a institui-
cao de reclusdo, o bairro suburbano, a loja de departamento), a racionalidade
instrumental autoritaria (os planejamentos, as disposigdes, as finalidades) e as
dificuldades de dialogo e convivéncia, algo deveria ser dito a respeito da perda
de sentido e sofrimento resultantes da junc¢ao de cerceamento e frivolidade.

Trazendo para o contexto latino-americano, especialmente consideran-
do a realidade brasileira, Miguel Arroyo (2014, p. 76) levanta importantes
questoes:

Como ha educadores(as) que nos dias de estudo aprofundam nessa historia
de desumanizacgdo e se perguntam: O que significou uma histéria civiliza-
toria colada a destrui¢ao da diversidade das formas de viver? O que signi-
fica hoje de antipedagdgico e anticivilizatorio a destrui¢do das formas de
produzir a vida na agricultura familiar, a destrui¢ao dos territorios indige-
nas e quilombolas invadidos, dos espacos das comunidades periféricas tdo
precarizados, de sua infancia e juventude tendo que atrelar seu sobreviver
ao trabalho infantil a perambular pelas ruas, a droga, a exploragdo sexual, a
formas tao brutais, nas incertezas e nos limites de cada dia? Nas experién-
cias tdo precoces do sofrimento e da morte? O que significam de destruidor
o desemprego e a inseguranca no trabalho?

Em profunda convergéncia com as reflexdes de Henri Lefebvre (2016) e
Milton Santos (2021), Miguel Arroyo (2014) considera a centralidade da vida
cotidiana e o0 movimento com disputas e contradi¢oes. O pesquisador e educa-
dor analisa as “pedagogias” da destruicao do sistema de producao capitalista,
manifestas em carater homogeneizador (agronegocio, catequese, estandardiza-
cdo etc.), que desumanizam e agridem o meio ambiente, mas que ndo conse-
guem eliminar a pluralidade e as sociopedagogias contribuintes da construg¢ao

de afetos insurgentes de identificagcdo e pertencimento.
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Entretanto, de acordo com Arroyo (2014), a superacdo de tantas pro-
messas ndo cumpridas pela modernidade e pelo progresso, estruturalmente
excludentes, passa também pelo reconhecimento e valorizacdo dos diver-
sos modos de pensar ligados e projetados pelos movimentos sociais que re-
cordam, o tempo todo, das condi¢gdes elementares para realizacdo da vida
constantemente negadas. Neste sentido, trabalhos como o que fizemos com
0 Almanaque de espacos ndo formais de ensino em Ribeirdo Preto-SP. edu-
ca¢do ambiental (Lastoria, 2023), estudado em formato de oficina em nossa
disciplina, propondo aprendizagens em pragas, parques, assentamentos € no
proprio campus universitario, constituem proposi¢oes pedagogicas concretas,
mesmo que iniciais, de abertura e estimulo educativo por outras bases, inte-
grando conhecimento e responsabilidade, em perspectiva humanista.

Novamente, a utopia. Lefebvre (2016) e Santos (2021) valorizavam es-
sencialmente a utopia para a constru¢ao do conhecimento, do pensar de fato,
mais do que descrever ou comunicar. A utopia € um elemento constitutivo do
saber cientifico e das possibilidades de transformagdo. De forma contraria ao
que afirmam os ideologos do capitalismo, especialmente nessa fase de espec-
tro totalitarista neoliberal, o bom pensar nao se restringe ao real (“precisamos
ser realistas”), ao presente (“a questdao € o aqui e agora”), ao determinado
(“precisamos ser resilientes o tempo todo”) — embora, sem davidas, como
discorre Arroyo (2014), subjugar ou negar a importancia dos dilemas reais
do presente, que envolvem condicdes basicas para a continuidade do viver,
constitua um erro barbaro no campo da educacao, que separa a dindmica € os
objetivos da aprendizagem escolar da vida e, portanto, se esvazia de sentido
para a populagdo. Os movimentos sociais, nas lutas por reconhecimento, sem
subjugar o real, retomam e ressaltam o tempo todo a dimensao utdpica em
suas sociopedagogias da insubordinacao.

CONCLUSAO

Apresentamos, assim, as andlises realizadas em conjunto com os estu-
dantes de licenciatura em Pedagogia na disciplina “Seminarios: Educagdo e
Trabalho — espago escolar e lutas por reconhecimento”, que dialogam com ou-
tras atividades desenvolvidas por mim e em andamento, dentre elas um grupo
de estudos e pesquisas em construgao.
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Os estudantes que realizaram a disciplina foram avaliados por meio de
autoavalia¢do, com itens referentes ao engajamento na disciplina e um cam-
po para sugestdo de melhorias; apresentagdo de seminarios, compartilhando e
analisando casos em que o espago escolar foi negado (apartado, burocratiza-
do, desfeito) ou conquistado (ocupado, significado, ressignificado, construido),
considerando as referéncias e debates realizados ao longo do semestre; além de
uma prova dissertativa com questdes que perpassaram os estudos. A dinamica
das aulas envolveu leitura de textos, exibi¢do de videos, apresentacdes exposi-
tivas e dialogadas, sempre com as carteiras em disposi¢do circular, condizente
com os principios de alteridade debatidos e estimulados. E somente esse arran-
jo ja pode importunar a liturgia burocratica. Para preservar os estudantes, ndo
serao compartilhados os dados das avaliacoes, € também esse nao € o proposito
da contribuicdo. Contudo, poderdo ser retomados no futuro diante dos necessa-
rios aperfeicoamentos da disciplina e reverberacdes dos debates desenvolvidos.

Por fim, faz sentido salientar que os debates envolvendo a produgao, usos
e apropriacao do espago sao inumeros € complexos, assim como a realidade es-
colar brasileira e os movimentos sociais de luta por reconhecimento e suas pos-
sibilidades educativas. O que ndo faz sentido ¢, diante de embates acalorados,
multiplas referéncias e disputas, inclusive contra a aceleracao da destrutividade
das acdes capitalistas, ndo nos debrugarmos sobre tematicas que envolvem as
pautas ambientais em favor da valorizagdo € manuten¢ao da vida, que certa-
mente tem sua finitude neste planeta. O consequente fim deveria ser entendido
pedagogicamente como uma convocac¢do inegociavel a0 compromisso com o
presente e o futuro que podemos construir, ndo nos restringindo as mais varia-
das escatologias que fomentam o medo, a devastagdo e a guerra. E devemos
entender da mesma maneira conhecimentos, tecnologias, mutacoes e afetagdes
que fomos capazes de elaborar, € que podem ser definitivamente a experiéncia
mais valorosa da qual pudemos participar enquanto pudemos existir, com algu-
ma consciéncia e organicamente ligados ao espaco.

Nessa dire¢ao, a Educagdo Ambiental, com premissas criticas, ndo se li-
mita aos estratagemas neoliberais de desfacatez da gestdo das catastrofes, com
discursos de compensacao, fajuta sustentabilidade ou até mesmo negacionismo
explicito, como se tudo pudesse ser administravel. Ao considerar problemas
atuais, oriundos do desenvolvimento capitalista pautado na extra¢ao, no consu-
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mo ¢ na acumulagdo, em detrimento das questdes centrais para preservagao e
continuidade da vida, a Educa¢do Ambiental torna-se cada vez mais importan-
te para a emancipagao, sobretudo no ambito da educacao formal, tantas vezes
condicionada de tal modo que apresenta imensas dificuldades de compreender
verdadeiramente e assumir responsabilidades frente aos imensos desafios so-
cioambientais contemporaneos.
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