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PREFACIO

Pensar a educagdo publica, hoje, exige mais do que revisitar os caminhos
percorridos pelas transformacgdes do nosso sistema educacional, requer sobre-
tudo, problematizar as narrativas, os discursos € as praticas politicas e pedago-
gicas que as constituiram e ainda a atravessam. Nesse sentido, exige reconhecer
que a escola, enquanto espago politico, social e cultural, ndo se constroéi a partir
de verdades universais, mas de embates, contradi¢des e reinvengdes continuas
nas micro € macros politicas. O presente livro nasce desse desejo: o de tensio-
nar certezas e de abrir brechas para novos modos de compreender, vivenciar,
promover e de praticar uma educacao que seja mais que adiar o fim do mundo

nos ensine a repensar nossas relagdes nesse mundo que estamos construindo.

Desse modo, os trés capitulos que compdem esta obra dialogam entre si,
nao como etapas lineares de uma narrativa progressista, mas como tessituras de
um pensamento que se movimenta entre o passado, o presente e as urgéncias
de um horizonte educacional que se proponha a repensar a educacdo a partir
de um olhar critico acerca da ldgica neoliberal e sua influéncia na produgao de
subjetividade a partir do sistema educacional.

No primeiro capitulo, o leitor ¢ convidado a percorrer uma analise sobre
os desdobramentos da escola moderna, ndo sob o prisma de uma cronologia
tradicional ou de uma linearidade evolutiva, mas a partir de uma postura anali-
tica e pos-critica. O texto nos convoca a olhar para as concepgoes, narrativas e
propostas que moldaram, e continuam a moldar, a ideia de escola, sem a preten-
sdo de preservar modelos fixos ou reproduzir discursos hegemonicos. Inspirado
pelas contribui¢des de Michel Foucault e pela defesa da escola proposta por
Jan Masschelein e Maarten Simons em Em Defesa da Escola (2015), o capitulo
reivindica a escola como espago de resisténcia, de experiéncia e de invengao,
capaz de tensionar discursos e produzir novas possibilidades de existéncia co-
letiva. Refletir sobre a escola do passado, nesse contexto, ¢ um exercicio de

pensar criticamente a escola do presente e as que ainda estdao por vir.

No segundo capitulo, a atengao se volta para a histéria da educagao brasi-

leira e para os percursos do ensino de filosofia, desde o periodo colonial até os
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dias atuais. Trata-se de um movimento de rememoracao critica, que evidencia
avangos e retrocessos € expoe as marcas de um pais que, muitas vezes, tratou a
educacao como privilégio, e ndo como direito. Ao narrar a trajetoria do ensino
filosofico no Brasil, o texto ressalta o papel da filosofia como pratica de liber-
dade, essencial a manutengdo da democracia e a formagao de sujeitos criticos,
autdbnomos e conscientes. Ao rememorar as politicas e reformas educacionais,
o capitulo provoca o leitor a refletir sobre os desafios contemporaneos: como
garantir uma educacgao publica que forme cidadaos pensantes, capazes de ques-
tionar, agir e transformar o mundo?

Por fim, o terceiro capitulo adentra as tramas da racionalidade
neoliberal que hoje atravessam a escola, a educagdo e todos os sujeitos do
sistema educacional. Em um contexto em que a 16gica de mercado neoliberal
tende a capturar os sentidos da educacdo, o texto denuncia os mecanismos
que transformam o ensino em mercadoria, os estudantes em consumidores e
os professores em gestores de resultados. Ao adotar uma abordagem cartogra-
fica, o capitulo nos convida a acompanhar os movimentos da educagdo em sua
complexidade, sem buscar metanarrativas ou discursos neutros, mas compre-
endendo a educagdao como campo de disputas, de invencoes e de resisténcias.
Inspirado por pensadores como Dardot, Christian Laval, Istvan Mészaros e
Martha Nussbaum, o texto defende a necessidade de reconstruir praticas pe-
dagogicas que resgatem a dimensdo publica, democratica e emancipatoria da
educagdo. O capitulo ndo se limita a critica: aponta caminhos, alternativas e
experiéncias que apostam em outras formas de vida e convivéncia, em que a
educagdo se faca instrumento de transformacao social e de justica.

Esta obra ¢, portanto, uma convocagao: a pensar a escola como espago
de poténcia e ndo de conformismo; a repensar a educacao publica ndo apenas
como um direito formal, mas como um compromisso €tico € politico com a
liberdade, a igualdade e a solidariedade. Entre memorias e horizontes, entre o
passado e as promessas do futuro, os textos aqui reunidos insistem na pergunta:
que escola queremos defender? Nao ha respostas definitivas, apenas o desejo
de continuar pensando, criando e lutando por uma educagdo que forme sujeitos
criticos, criativos e comprometidos com a transformag¢ao do mundo.

Que este livro possa inspirar educadores, estudantes e pesquisadores a
seguir sonhando e construindo, cotidianamente, as multiplas escolas possiveis.
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CAPITULO1

ESCOLA E EDUCAGAO EM DEBATE: ALIANCAS,
DISCURSOS E DISPUTAS POLITICAS

Carlos Edimilson Avila de Lima
Lidiane Londero Perlin

Benjamin Marins Costa

Valeska Karine Mesquita Pereira
Eliane Machado da Rosa de Freitas
Juliani Dias Baldago

Adriel Padilha

Doi: 10.48209/978-65-5417-559-0

Resumo: Esta investigagdo busca apresentar uma leitura analitica acerca dos
desdobramentos da escola moderna mediante concepgdes, narrativas € propostas
do campo educacional, reverberando em modos de pensar a escola sem a pretensao
de construir um processo linear, cronologico, progressista. Também ndo se tem a
pretensdo de salvaguardar um determinado modelo ou formato de escola, até por-
que correriamos o risco de negligenciar modos de pensar outros. Os escritos sao
influenciados por um funcionamento metodoldgico pos-critico, que tenta fugir de
metanarrativas, discursos universais ou neutros, mas defende a critica radical no/
do préprio territorio de disputas e aliangas das teorias criticas, fortemente difun-
didas na educagdo brasileira. Apos apresentar, contrapor € pactuar com algumas
nocoes e concepgdes de escola, busca-se defender a importancia da escola a partir
do livro Em Defesa da Escola (2015) e da filosofia e concepgdes filosoficas de Mi-
chel Foucault (2014). Nesse sentido, debrugar-se sobre os discursos da escola do
passado significa, sobretudo, refletir acerca da escola no presente, da escola que
defendemos e que estamos a construir, no territério dos discursos paradoxais, con-

tingentes e beligerantes.
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Primeiras Palavras

A educagdo ¢ um triplo processo de humanizacao, socializagdo e entra-
da numa cultura, singularizagdo-subjetivagdo. Educa-se um ser humano,
membro de uma sociedade e de uma cultura, um sujeito singular. Podemos
prestar mais aten¢do a uma dimensdo do que a outra, mas, na realidade
do processo educacional, as trés permanecem indissociaveis. Se queremos
educar um ser humano, ndo podemos deixar de educar, a0 mesmo tempo,
um membro de uma sociedade e de uma cultura ¢ um sujeito singular. E,
partindo da socializagdo ou da singularizagdo, podemos produzir enuncia-
dos analogos (Charlot, 2006, p.15)

Historicamente, a escola tem sido reconhecida como uma das institui-
cOes mais duradouras da sociedade ocidental. Com seus muros altos, grades,
corredores padronizados e sirenes que regulam o tempo, ela carrega consigo
uma arquitetura simbolica e material que remete ao controle e a disciplina dos
corpos e promove a producao de sujeitos (FOUCAULT, 2014; ALTHUSSER,
1985). Tais caracteristicas poderiam facilmente remeter a presidios ou hospi-
tais psiquiatricos, mas, na realidade, descrevem a propria escola: um espago
que, desde sua origem, tem sido alvo de criticas contundentes, justamente por
se constituir como aparelho ideologico e disciplinador. Ao mesmo tempo, tra-
ta-se de uma institui¢ao constantemente disputada por diferentes grupos so-
ciais, sejam conservadores ou progressistas, em razao de sua centralidade na
producao de identidades e na formacao cultural e politica dos sujeitos. Como
lembram Masschelein e Simons (2015, p. 83), “os edificios escolares ainda
estdo de pé, muitos deles tdo maci¢os € imemoriais como sempre, construidos

” 1

de pedra solida”.

Nao obstante sua aparente imutabilidade, a escola ndo ¢ um espago
estatico. Ela se reinventa, negocia sentidos e abriga disputas que atraves-
sam tanto o campo pedagégico quanto o politico. E, portanto, um espago de
tensOes permanentes entre projetos societarios, no qual diferentes visoes de
mundo buscam se legitimar e se impor. A compreensao desse movimento exi-
ge superar uma narrativa linear que situe a escola apenas como resultado de

um desenvolvimento continuo, progressivo e cumulativo.

1 Esse capitulo de livro foi elaborado a partir de uma disciplina do mestrado. E uma versao mais
ampla foi publicada em um artigo e com parceria e contribui¢cdes de outros colegas pesquisadores.
A referéncia desta publicacdo consta nas referéncias deste capitulo.

9
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Nessa direcao, € pertinente reiterar a adverténcia de Nogueira (2009, p.
18), ao afirmar que ndo se trata de reconstruir uma linha histérica uniforme,
que conecte um passado remoto a configuracado atual da escola e do curriculo.
O que se pretende ¢, antes, problematizar a institui¢do escolar no presente,
explorando ramificagdes, deslocamentos € novas formas de compreensao que

escapem das metanarrativas hegemonicas.

A analise contemporanea da escola, portanto, exige um olhar atento para
os processos de pedagogizagdo do conhecimento e de disciplinamento dos sa-
beres que marcaram a modernidade. Como destaca Oliveira (2012, p. 25), re-
conhecer tais processos € lancar luz sobre as formas pelas quais a escola contri-
buiu, e ainda contribui, para a fundagao, o controle e o governo dos individuos
na logica da sociedade burguesa. Mais do que um espacgo de transmissao neutra
de saberes, a escola se revela como territorio de disputa ideoldgica e cultural,

em que se forjam subjetividades e se organizam praticas sociais.

Dessa maneira, este capitulo propde-se a tensionar os modos como a es-
cola e o curriculo vém sendo concebidos, entendendo-os ndo como instancias
fixas, mas como construcoes histoéricas e politicas em constante transforma-
cdo. Ao assumir essa perspectiva, abre-se espago para pensar ndo apenas oS
limites, mas também as potencialidades da escola como espago de resistén-
cia, invencao e producado de novas possibilidades de subjetivacao.

Com a invengao da escola, a sociedade oferece a oportunidade de um novo
comego, uma renovacdo. Devido a essas qualidades democratica, publica
e de renovacdo, ndo € surpresa que a escola tenha provocado certo medo
e perturbagdo desde as suas origens. E uma fonte de ansiedade para aque-
les que podem perder alguma coisa através da renovagdo. Entdo, nao sur-
preende que tenha sido confrontada com tentativas de doma-la desde o seu
inicio. Domar a escola implica governar seu carater democratico, publico
e renovador. Isso envolve a reapropriagdo ou a reprivatizagdo do tempo

publico, do espaco publico e do “bem comum” possibilitados por ela”.
(MASSCHELEIN, SIMONS, 2015, p.56)

Segundo Paraiso (2006) a escola ¢ um espaco de encontro e formacao
onde nos construimos como sujeitos a partir das relagdes que desenvolvemos
com outros sujeitos que também protagonizam o cenario escolar. A escola tam-

bém pode ser vista como campo territorializado e desterritorializado em que

10
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se (re)produz e (re)cria praticas e curriculos, em outras palavras, um territorio
“onde se concentram e se desdobram as lutas em torno de diferentes significa-
dos sobre o mundo social e sobre o politico” (SILVA, 2006, p. 99). Ou seja, a
escola ¢ “um espago que corporifica relagdes sociais, formas de conhecimento,
de saber-poder e como territdrio de composigdes € experimentagoes; territorio
em que jogamos parte significativa dos jogos de nossas vidas” (PARAISO,
2006, p. 1)

Simultaneamente a isso, podemos levantar alguns questionamentos: a)
enquanto outras areas e institui¢oes atualizaram-se com o passar do tempo, po-
demos nos questionar se 0 mesmo aconteceu (e em que grau € em que sentido)
com a escola? b) a escola permaneceu estagnada em suas praticas e metodolo-
gias? sob que viés? c) Se perdeu seu potencial, influéncia e relevancia social?

d) e qual a necessidade de um discurso de “inovagao educacional”?

Neste texto busca-se perpassar por estas e outras problematizagdes que
consideramos basilares para pensarmos, a partir de conceitos e contribuigoes de
alguns/mas filosofos/as, o campo educacional, o passado e o presente da esco-
la, sublinhando seus desdobramentos no tecido social e quais tipos de sujeitos
estdo sendo forjados e agenciados no contexto escolar e das produgdes curri-

culares®. Destacando que, apesar de a escola contemporanea, sob um aspecto,

2 O conceito de curriculo adotado neste trabalho segue a perspectiva apresentada por Paraiso
(2006), para quem a escola deve ser compreendida como um espago que corporifica relagdes so-
ciais, formas de conhecimento e dindmicas de saber-poder. Nesse sentido, a escola ¢ vista como
territorio de composigdes € experimentagoes, lugar onde se jogam partes significativas dos jogos
que constituem nossas vidas (PARAISO, 2006).Ao assumir a escola como espago de territoriali-
zagao e desterritorializacao, busca-se romper com narrativas reducionistas que a entendem apenas
como um ambiente de disciplina, governo ou higienizag¢do. Essa concep¢do amplia o olhar sobre
a instituicdo escolar, reconhecendo nela um campo em permanente movimento, atravessado por
disputas, negociagoes e ressignificagdes. De acordo com Silva (2006), a escola pode ser compreen-
dida como um espacgo onde se concentram e se desdobram lutas em torno de diferentes significados
sobre o mundo social e o politico. Essa compreensdo desloca o entendimento da escola como um
local homogéneo ou neutro, enfatizando sua dimensao conflitiva e plural. Nesse processo, também
¢ necessario relativizar concepgoes totalizantes de poder. Conforme aponta Silva (1994), o poder
ndo pode mais ser associado a uma unica fonte ou centro, tampouco ser entendido de maneira
binaria, dividindo rigidamente o mundo social entre opressores e oprimidos. Trata-se, antes, de
reconhecer que o poder circula, desloca-se e manifesta-se em multiplas instancias. Assim, a analise
do curriculo e da escola, sob essa oOtica, exige um olhar que privilegie a complexidade, os atraves-
samentos ¢ as possibilidades de invencao que emergem no cotidiano escolar, em vez de reduzi-los
a explicacdes simplistas ou deterministas.

n
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ter a mesma “estrutura” da escola que surgiu ha séculos, hoje a sociedade e os
sujeitos escolares constroem outros passos € compassos no pensar, socializar e
coexistir na escola.

O artigo flerta com uma perspectiva metodoldgica pos-critica cartogra-
fica, a qual por meio de analise conceitual busca construir uma leitura a partir
das micro relagdes, nas quais € potencializada a analise da produgdo de efeitos

das politicas educacionais.

A cartografia como método de pesquisa-intervencdo pressupde uma orien-
tagdo do trabalho do pesquisador que ndo se faz de modo prescritivo, por
regras ja prontas, nem com objetivos previamente estabelecidos. No en-
tanto, ndo se trata de uma agao sem dire¢do, ja que a cartografia reverte o
sentido tradicional de método sem abrir mao da orientagdo do percurso da
pesquisa.(PASSOS; BARROS, 2009)

Nesse modelo de metodologia, o objeto a ser cartografado nao ¢
fechado, fixo, organizado: ¢ como uma superficie que se abre a exploracao.
O que importa € o que um objeto de pesquisa pode ter de atributos. Toma em-
prestado ndo as formas, mas o material para fazer formas. O objeto de pesqui-
sa ¢ tomado como testemunho de uma vontade de viver, entender realidade e
construir outras narrativas que fujam da metanarrativas (Silva,2010), ou seja,

“o problema de uma cartografia ndo ¢ um tesouro a ser descoberto em uma
ilha perdida, € seu objeto de criagao” (OLIVEIRA, 2012, p. 285)

Nesse sentido, este trabalho divide-se em trés eixos sendo: 1) no primei-
ro eixo abordamos alguns/mas tedricos/as e filésofos/as, para que possamos
apresentar um panorama de discursos que vao, paulatinamente, inventando a
educacdo/escola; 11) seguimos refletindo e analisando a énfase em propostas
construtivistas e libertarias da escola; ii)finalizamos nossa reflexdao ressaltan-
do, que “o objetivo ndo € o de salvaguardar uma velha institui¢do, mas de ar-
ticular um marco para a escola do futuro” (MASSCHELEIN, SIMONS,2015,
p.15). Uma escola que se quer inclusiva, que reconhega as diferencas € mini-

mamente seja instrumento de combate ao preconceito.

12
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A Escola e alguns Territorios Discursivos de sua Invencao

Diante desse desafio, coloca-se como movimento inicial, partir das con-
tribuigdes ¢ dos modos como diferentes tedricos e filosofos (em contextos
diferentes) pensaram o papel da escola dentro da estrutura social, para de-
pois refletirmos como podemos pensar a escola a partir dos desafios impos-
tos dentro do nosso contexto social. E importante fazer esse breve resgate e
trazer um pano de fundo conceitual para entendermos a morfologia da escola
e alguns dos seus processos historicos e evitarmos cair ¢ velhas armadilhas e

circulos viciosos.

Ressalta-se, que por ser uma das institui¢des mais antigas, a escola esta
intrinsecamente ligada a estrutura e ao tecido social, e se apresenta como um
fendmeno (politico, cultural e econdmico) nao apenas basico, mas, sobre-
tudo, ¢ considerado com um dos aparelhos ideoldégicos mais importante da
sociedade, segundo Althusser (1985). Por outro lado, entende-se que sozinha
a escola ndo possui as condi¢des necessarias para alterar a estrutura social
(MESZAROS, 2008).

Entende-se que desde o periodo da cidades-estado da Grécia Antiga, a
skholé, termo que em grego significa “tempo livre”, tem se apresentado tanto
como um simbolo de inspiragdo e esperanca para a constru¢do de “uma socie-
dade do futuro” (MASSCHELEIN, SIMONS,2015, p.15), como também, ¢ um

campo de disputa de interesses de setores conservadores e setores progressistas.

Masschelein e Simons (2015) também argumentam que a escola, como
criacdo da sociedade grega (polis), surgiu como ferramenta que possibilita a
todos, independentemente de raga, cor e origem social, acesso ao conheci-
mento e a formagao; “em outras palavras, a escola fornecia tempo livre, isto
¢, tempo ndo produtivo, para aqueles que por seu nascimento e seu lugar na
sociedade (sua posi¢ao social) ndo tinham direito legitimo de reivindica-lo”
(MASSCHELEIN, SIMONS, 2015, p.13). Ou seja, a Grecia foi a primeira so-
ciedade a tentar democratizar o “tempo livre” (MASSCHELEIN, SIMONS,
2015, p.13).
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Parte-se do ponto que desde a Grécia Classica a escola vem sobreviven-
do, resistindo as guerras, as revolugoes, as ditaduras, as criticas, aos ataques,
a todas as mudancas, retrocessos € avangos que a sociedade e a humanidade
enfrentaram até aqui. Em um contexto de crises ataques ao papel da escola, este
trabalho busca apresentar elementos para iluminar o futuro incerto da escola”.

Como citado anteriormente, a escola “surge” na Grécia antiga, com a fi-
nalidade de formar e capacitar o cidaddo para o convivio em sociedade. Nota se
que a sociedade grega que estava em processo de formacao e expansao, ou seja,
necessitava de sujeitos que estivessem preparados para a vida social, comercial
e cultural que estava surgindo com o “milagre grego™. E nesse contexto que é
alicer¢ado “o sentido e a importancia fundamental da educa¢ao como paideia,
formagao cultural, sem a qual ndo ha po6lis, comunidade de cidadaos unidos, na
igualdade e na justica, por profundos lagos de amizade” (COELHO, GUIMA -
RAES, 2012, p. 3).

Ainda sobre a relagdo educacdo, sociedade e escola na Grécia Antiga,
vale destacar o carater normativo, moralista e civico desta educacao que bus-
cava elevar a existéncia humana para um patamar de exceléncia e plenitude da
vida em sociedade, ou seja, um projeto educacao e de sociedade que visava o
bem coletivo a partir de principios de justica, liberdade e igualdade (COELHO,
GUIMARAES, 2012). Outro ponto que vale destacar, é que mesmo possuin-
do principios de uma educagdo inclusiva que buscava “democratizar o tempo
livre”, que ndo considerava raga, e origem social como critérios para receber
instrugdo, mesmo nesse contexto eram preservados elementos e ferramentas
sociais que garantiam os privilégios sociais € as fungdes hierarquicas presente
na sociedade grega (MASSCHELEIN, SIMONS,2015, p 13).

Nota-se que a transicao da sociedade medieval para a sociedade moder-

na trouxe diversas transformacoes sociais, economicas, culturais e filosoficas,

3 Existem varias concepgdes sobre “milagre grego”, nesse caso parte da concepgao errada e exa-
gerada que a transi¢cdo da racionalidade mitica para uma racionalidade intelectual do povo grego
surgiu de alguma caracteristica ou vantagem intelectual que poderiam ter em relagdo aos demais
povos (CHAUI, 2003), sendo que esse avango cultural e filoséfico, surgiu em virtude da organiza-
¢do, politica, social econdmica que possibilitou o desenvolvimento da filosofia grega. Em suma,
milagre grego aqui tem relagdo com esse desenvolvimento social, politico e cultural que deu as
bases para a construcdo e desenvolvimento de um pensamento filoséfico.

14



Educagdo em Pauta: repensar o passado e perspectivar novos horizontes

e a escola ndo ficou imune a estas transformagdes. SO para termos nogao do
“pano de fundo” historico e das mudancas deste periodo, vale ressaltar, que
as descobertas cientificas, colocaram em xeque a hegemonia politica da igre-
ja e do proprio absolutismo que cederam espaco para as revolugdes liberais
¢ burguesas que surfaram na onda do capitalismo industrial que exigia uma
reorganizacao social para sua manutencao e desenvolvimento, nesse contexto
o sistema educacional. Segundo Nogueira (2009) a transi¢ao do século XVII
para o século XX “ndo apenas tiveram implicagdes pedagodgicas ou educacio-
nais; além disso, constituiram problematizacdes pedagogicas e educacionais

que trouxeram implicagdes politicas, econdmicas e sociais” (p.23).

Nesse contexto destaca-se que uns dos primeiros impactos foram a se-
paracgdo entre igreja e Estado, e consequentemente o surgimento da educagao
publica (laica e gratuita) e da escolarizagdo em massa. Para o desenvolvimento
do capitalismo a sociedade necessitava de um novo processo de instrumentali-
zagdo, os quais ndo eram oferecidos de forma massificada ao ponto de produzir

uma ampla massa de mao de obra.

Porém, ndo basta assegurar a forca de trabalho as condi¢des materiais
da sua reproducdo, para que ela seja reproduzi da como forga de traba-
lho. Dissemos que a for¢a de trabalho disponivel devia ser «competente»,
isto ¢, apta a ser posta a funcionar no sistema complexo do processo de
producdo. O desenvolvimento das forgas produtivas e o tipo de unidade
historicamente constitutivo das for¢as produtivas Ilum momento dado
produzem o seguinte resultado: a forga de trabalho deve ser (diversamen-
te) qualificada e portanto reproduzida como tal. Diversamente: segundo
as exigéncias da divisdo social-técnica do trabalho, nos seus diferentes
«postos» e «empregosy. .ora, como ¢ que esta reproducao da qualificacdo
(diversificada) da forga de trabalho ¢ assegurada no regime capitalista?
Diferentemente do que se passava nas formagdes sociais esclavagistas e
feudais, esta reproducdo da qualificacdo da forca de trabalho tende (tra-
ta-se de uma lei tendencial) a ser assegurada ndo em «cima das coisas»
(aprendizagem na propria produ¢do), mas, e cada vez mais, fora da pro-
ducdo: através do sistema escolar capitalista e outras instancias e institui-
coes. (ALTHUSSER,1985, p. 19/20)

Ademais, o novo modelo de educacao tinha exclusivamente o objetivo
de preparar o cidaddo para as tarefas impostas pela logica do mercado de tra-

balho; outro objetivo era (re)educar a populagao dentro dessa nova hierarquia
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capitalista, na relagdo patrao e trabalhador, ou seja, implementar a ideologia e
os valores do sistema capitalista na mente e nos coracoes dos cidadaos (Althus-
ser,1985,p. 21)

Ou seja, pouco ou quase nenhuma mobilidade social surgiu dessa nova
reorganizacao do sistema educacional, que estrategicamente disponibiliza dois
modelos de educagdo: um de cardter tecnicista destinado para os filhos da
classe trabalhadora, e outro de saber especializado para os filhos da burgue-
sia (Althusser,1985). Outras criticas surgiram no sentido de que a educacao
que destinada para a classe trabalhadora era meramente tecnicista, ndo gerava
possibilidade para a elaboragdo de um pensamento critico e reflexivo e uma

educagdo emancipadora.

Além disso, diversos pensadores (BOURDIEU, 2008; NUSS-
BAUM,2015; MESZAROS, 2008; FREIRE,1996; FOUCAULT, 2014; SA-
VIANI, bell hooks, 2019) entre outros filésofos/as) destacam, e defendem,
a importancia de uma educacao critica e reflexiva; em seus textos, praticas ¢
posicionamentos. defendem nao apenas a democratizagao da educagao, mas
uma educagao critica que dé as ferramentas e potencialize o desenvolvimento

das habilidades que exercite o pensamento critico, reflexivo e cientifico.

Pierre Bourdieu e o mito da democratizacao da educacao

Por exemplo, Pierre Bourdieu (2008), sociologo estruturalista que dia-
loga com as teorias marxistas, constroi sua critica, e defesa, de um sistema
escolar tendo como base conceitual o capital cultural, os processos de exclusao
social que precedem a instituicdo escolar, € que a escola possuiu o poder de

potencializar essa dindmica de exclusao social.

Segundo Nogueira e Nogueira (2002) a obra de Bourdieu possui

relevancia internacional e marcou a historia da sociologia da educacao.

Bourdieu teve o mérito de formular, a partir dos anos 60, uma resposta
original, abrangente e bem fundamentada, tedrica e empiricamente, para o
problema das desigualdades escolares. Essa resposta tornou-se um marco
na historia, ndo apenas da Sociologia da Educagdo, mas do pensamento
e da pratica educacional em todo o mundo. (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2002, p. 16.)
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No comecgo da década de 50, pos-guerra, iniciou-se um programa de
politicas publicas de inclusao nas escolas de alunos da periferia e camadas
rurais de Paris, inicialmente a novidade ¢ o mito da democratizacao da educa-
cdo possibilitou o acesso no sistema educacional, logo se percebe que apenas
ampliar o acesso nao era suficiente para que o aluno oriundo das camadas
populares nao tenham produziam exito na vida escolar e na vida profissional.
As expectativas de mobilidade social, com a massificacdo da escolarizacao e
do acesso ao ensino universitario, ao inves de trazer esperanca, trouxe frus-
tracao e escancarou a crise de uma sociedade diplomatizada.

A frustragao dos jovens das camadas médias e populares diante das falsas
promessas do sistema de ensino converte-se em uma evidéncia a mais que
corrobora as novas teses propostas por Bourdieu. Onde se via igualdade
de oportunidades, meritocracia, justi¢a social, Bourdieu passa a ver repro-
dugdo e legitimagao das desigualdades sociais. A educacgdo, na teoria de
Bourdieu, perde o papel que lhe fora atribuido de instancia transformadora
e democratizadora das sociedades e passa a ser vista como uma das princi-

pais instituicdes por meio da qual se mantém e se legitimam os privilégios
sociais. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 17.)

Existem fatores externos a escola que sao obstaculos para o sucesso esco-
lar. Ao ndo entender essa logica, normalmente se coloca a responsabilidade do
fracasso ou sucesso escolar no individuo no aluno e no professor nao necessa-
riamente no sistema escolar que ¢ a reais ou em grande parte esta sistematica-
mente organizado para reproduzir as desigualdades sociais. Em outras palavras
as vantagem e beneficios escolares e sociais foram mantidos privilegiando se-

tores que ja possuem vantagens.

Para Pierre essas politicas de inclusdo podem ser consideradas como ma-
quiagem ou mascara para esconder, de forma dissimulada, os concretos pro-
blemas do sistema escolar que precisa ser reformulado na sua estrutura, e nao
com mudancgas superficiais que continuariam prejudicando “os recém-chega-
dos” no sistema escolar. Pouco a pouco os estudantes vao percebendo e inter-
nalizando as frustragdes decorrentes das desigualdades de oportunidades que

tem em relacdo aos estudantes de classe abastadas.

Esse processo de exclusao gradualmente naturalizado, no mito da de-

mocratizacao escolar, nem sempre € explicito, mas se manifesta ao reproduzir
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nivel de frustracdes com o tempo investido nos estudos sem o retorno signifi-
cativo, um sistema onde as camadas de poder politico, social e econdmico per-
manecem reservadas para os estudantes e alunos “bem nascidos”. Ou seja, essa

aparente democratizagdo legitima um sistema de violéncia e exclusdo social.

Ademais, os textos de Bourdieu, na sua grande maioria, apontam que
a estrutura do sistema social privilegia a reprodu¢do da cultura e dos valores
da classe dominantes, beneficiando quem ja possui determinados privilégios e
vantagens socioeconomicas. Em outras palavras, a gramatica social reproduz
uma logica exclusdo de camadas sociais que ja vivem determinados tipos de
marginaliza¢do social. Em “Os excluidos do interior” Pierre inicia sua leitura
social mencionando os efeitos da logica desse sistema escolar que desde sua
origem ja € pensado para privilegiar os filhos das classes nobres que ja possuem
um capital cultural, social, econdomico e familiar. Em contrapartida, os alunos
das de origens periféricas chegam nas escolas desprovidos destes capitais cul-
turais, o que por sua vez, pode levar a ndo se identificar com o sistema escolar

que consequentemente pode levar a ndo permanéncia do mesmo na escola.

Segundo Nogueira e Nogueira (2002), Bourdieu ndo via a escola como
campo neutro, mas que para ser legitimado se vende como tal pressuposto de
neutralidade

Apesar de arbitraria e socialmente vinculada a uma classe, a cultura escolar
precisaria, para ser legitimada, ser apresentada como uma cultura neutra.
Em poucas palavras, a autoridade alcangada por uma a¢do pedagogica, ou
seja, a legitimidade conferida a essa ag@o e aos contetidos que ela transmite
seriam proporcionais a sua capacidade de se apresentar como ndo arbitra-

ria e ndo vinculada a nenhuma classe social. (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2002, p. 29)

Bourdieu ainda argumenta que ainda hoje a escola possui esse papel de
influenciar significativamente na identidade do aluno e na sua trajetoria, seja
através de uma formacao tradicional e conservadora, ou seja, dando condigdes
reais € materiais para que todos os alunos tenham acesso as tecnologias ne-
cessarias para uma boa formacao e permanéncia nas escolas, que isso nao seja

um privilégio apenas dos filhos da elite. Para Pierre a escola possuiu um papel
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significativo que pode tanto reforcar as crencgas e culturas das familias como as

contrariar, mudando as trajetorias e destinos dos “herdeiros”.

Saviani(2008) também apresenta uma leitura da obra de Bourdieu a
partir de “socio-légica” da educagado, trabalhando dois conceitos a “violén-
cia simbdlica” e “os processo da marginalizagdo” social reproduzidos pelo
sistema escolar, argumentando que a proposta de Bourdieu era construir uma
explicacdo logica da educagao que pudesse ser aplicada em qualquer socie-

dade em qualquer época.

De acordo com essa teoria, marginalizados sdo os grupos ou classes do-
minados. Marginalizados socialmente porque nao possuem for¢a material
(capital econdmico) e marginalizados culturalmente porque ndo possuem
for¢a simbolica (capital cultural). E a educacao, longe de ser um fator de
superagao da marginalidade, constitui um elemento reforcador da mesma.
Eis a funcdo logicamente necessdria da educagdo. Nao ha outra alter-
nativa. Toda tentativa de utiliza-la como instrumento de superacao da
marginalidade nio é apenas uma ilusdo. E a forma pela qual ela dissimula
e, por isso, cumpre eficazmente a sua funcao de marginalizagdo. (SAVIA-
NI,2008, p.56)

A obra de Bourdieu ndo ficou isenta de criticas, pesar de reconhecermos
as contribuigdes de Bourdieu, que nos convoca a “reconhecer que o desem-
penho escolar ndo dependia, tdo simplesmente, dos dons individuais, mas da
origem social dos alunos (classe, etnia, sexo, local de moradia, entre outros)”
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p.17). E que seu trabalho nos ajuda a men-
surar que nem as politicas publicas, nem a massificagdo e expansao do siste-
ma escolar sdo suficientes para resolver os problemas escolares de carater de
acesso, permanéncia € bom desempenho escolar, pois mesmo com toda politica
de ampliacao de acesso a escola “nao houve uma reducdo significativa das
desigualdades de oportunidade escolares € nem uma alteracao que cada grupo
social mantém com a cultura escola” (BERNARDINO, 2010, p. 40).

As criticas ndo ignoram o mito da democratizagdo da educagdo
nem mesmo a narrativa de meritocracia que a escola moderna vende, pra co-
locar as frustragdes nos individuos e mascarar a manutencdo dos privilégios
e fungdes sociais, apenas apontam que as relagdes escolares ndo sao desenha-

das exclusivamente pelo recorte de classe sociais, ignora a autonomia e pro-
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tagonismos dos sujeitos e institui¢des sociais, com se nao houvesse conflitos,
contradi¢des e outros processos de resisténcia dentro da escola, ou seja, nao
corresponde aquilo que realmente ocorre nas escalas e consequentemente
teoriza inadequadamente as possibilidades de enfrentamento e de transforma-
¢ao social.

Além disso, Nogueira e Nogueira (2002 ) destacam duas criticas a
sociologia da edugdo apresentada por Bourdieu ressaltando seu carater re-
ducionista e determinista, “em primeiro lugar, uma série de pesquisas tem
acentuado que a categoria classe social ndo seria suficiente como critério de
diferenciagcdo dos grupos familiares segundo suas praticas escolares (p. 26),
nesse ponto os autores destacam que outros elementos influenciam no suces-
so ou fracasso escolar, elementos como ascensao social de um determinado
nucleo familiar, principios conservadores ou liberais, e até mesmo a locali-
zagao (rural ou urbana). A segunda critica ¢ em relacdo ao processo de for-
macgao e transmissdo do “habitus familiar”, para os autores “esse habitus nao
seria formado necessariamente na dire¢do que se poderia imaginar, dadas as
condi¢des objetivas, e nem seria transmitido aos filhos de modo automatico —
por “osmose”, como dizia Bourdieu (1998)” (p.27), a dinamica das relagdes
entre pais e filhos ndo € necessariamente hierarquica onde os herdeiros ndo
possuem nem um tipo de autonomia, para que ocorra a transmissao cultural

ou ndo € preciso um trabalho ativo dos dois alados da relagao.

Ivan lllich e as sociedades educadoras

Ainda sobre os criticos do papel da escola, ndao podemos deixar de falar
sobre um dos seus criticos mais radicais e famosos, Ivan(1985), que segundo
Masschelein e Simons (2015), defende que “estd incorporada na escola a falsa
ideia de que alguém realmente precisa da escola como instituicao para verda-
deiramente aprender. Nos aprendemos muito mais € muito melhor fora da es-
cola” (MASSCHELEIN, SIMONS, 2015,p.1). Ivan Illich advoga, em seu livro
Sociedade Sem Escola (1985), que o processo educacional, que € intrinseco a
existéncia humana, foi interrompido pela burocratiza¢do do sistema escolar da

nossa ‘“sociedade diplomatizada”, a proposta do filésofo ¢ a desescolarizagao
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da escola, que dentro da sociedade teria se perdido em seu proposito original,
e teria se tornado um produto de consumo que apenas hierarquizou o conheci-

mento.

Entre as criticas que o Illich (1985), apresenta esta a concepgao de que
“o aluno ¢, desse modo, «escolarizado» a confundir ensino com aprendizagem,
obten¢ao de graus com educagdo, diploma com competéncia, fluéncia no falar
com capacidade de dizer algo novo” (p. 16). A proposta apresentada por Ivan
[llich para superar esse desastre do sistema escolar, ¢ que sejam construidas
redes ou teias de aprendizagem, onde os cidaddos aprendessem cotidianamente
sobre questdes basicas sobre seus trabalhos, satde, politica, entre outros temas,

esse processo se daria demo autonomo entre, e de acordo com cada coletivo.

Antes de prosseguir a reflexdo acredito ser importante dar uma resposta
a algumas consideragdes de Illich, o filésofo nos traz uma pontual e necessaria
discussdo sobre a sociedade do consumo dentro de uma perspectiva da “socie-
dades educadoras”, no entanto, o faz essa reflexdo a partir de uma concepcao
de um legitimo filosofo da educagdo, mas o faz de modo utopico e em certa
medida “ahistorica”, que em certa medida, o que se vislumbra ¢ a defesa in-
conteste da autonomia e da liberdade dos educandos (AQUINO, 2017, p. 672),
e sobretudo, ndo considera o contexto material para aplicar esse modelo de
educacao, abrindo brechas para visoes e narrativas distorcidas da escola dentro

da sociedade moderna.

Segundo Masschelein e Simons (2015), pode-se afirmar, que esse
modelo educacional influencia uma concepc¢ao da popularizacdo da“escola
moderna (em que) estdo sendo convertidas em ambientes de aprendizagem
centrada no aluno” (p.57). Essas escolas, apesar de terem uma perspecti-
va libertaria, podem ser vistas como armadilhas que abrem brechas para a
“doma” e “neutralizacdo” do potencial da escola, pois colocam os interesses
e vontades individuais dos alunos como centralidade no processo de ensino,
disponibilizando um processo de ensino e aprendizagem hiper-flexibilizado
e com pouca ou sem nenhuma disciplina, ‘’tendo como foco exclusivo o rela-
xamento e no prazer (de ver/ouvir) significa uma domacgao da tensdo exigida

pelo estudo e a pratica. Trata-se de aliviar essas tensdes — entre os alunos e a
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materia” (p.68). Masschelein e Simons (2015) pontualizam que “a populari-
zacdo mantém os alunos infantis enquanto a escola ¢ um lugar para amadu-
recimento, avan¢o, encontrar um caminho no mundo e elevar-se acima de si

mesmo — e, portanto, também de ultrapassar seu mundo” (p.69).

Os autores ainda ressaltam que nao tem problema em desenvolvermos
nossas didaticas escolares de forma ludica e criativa, o problema esta em super-
valorizar o relaxamento em detrimento da formagdo, também argumentam que
a escola ¢ um espago de formacao e disciplina em que os alunos sao arrancados
do seu mundo. Segundo Aquino (2017) a escola defendida pelos autores, Mass-
chelein e Simons, vai de encontro a proposta defendida por Ivan, “uma vez que
seus compromissos persegue uma dire¢do distinta: a desocupag¢ao do tempo
dos estudantes ou, em outros termos, a produ¢ao de um tempo nao produtivo;
sem que isso se confunda com as atividades autogestionarias a la Summerhill
etc” (p. 676).

Domar a escola, aqui, significa garantir que os alunos sao mantidos peque-
nos — fazendo-os acreditar que sdo o centro das atengdes, que suas expe-
riéncias pessoais sao o solo fértil para um novo mundo, e que as unicas coi-
sas que t€m valor s3o as que eles valorizam. O resultado € que os alunos sdo
domados: eles se tornam escravos de suas proprias necessidades, um turista
no seu proprio mundo da vida” (MASSCHELEIN, SIMONS,2015, p.57)

Segundo Nogueira (2009) o modelo de sistema educacional apresenta-
do por Illich abre precedente para outros problemas sociais e politicos, como,
por exemplo, a transi¢do de um sistema educacional alicercado no conceito de
“Estado educador” para um modelo escolar fundamentado dentro de uma pers-
pectiva de “sociedade de aprendizagem/sociedade educadora”, onde a educa-
cao deixa de ser responsabilidade do Estado e passa a ser de responsabilidade
do cidadao ou de qualquer organismo politico, ou seja, uma educagao voltada
para as demandas individuais e exclusivamente locais. Em outras palavras, os
riscos, as disciplinas, os gastos ficariam por conta do cidadao que teria a res-

ponsabilidade de autogestionar, financiar € organizar seu processo de ensino.

E se dentro de um sistema educacional, como o sistema educacional
brasileiro, que ja existe um expressivo numero de evasdo escolar, mesmo

tendo a obrigatoriedade e politicas publicas que influenciam a permanéncia
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na escola, imagine como seria a eficacia desse modelo proposto por Illich?
Acredito que seria uma tragédia social que fortaleceria os e acentuaram as
diferengas sociais do nosso pais, que desde sua origem coloca o acesso a edu-

cagdo como um privilégio € ndo como um direito social € humano.

Nao temos como ignorar a proposta de Illich, até porque ja ¢ uma
realidade na nossa sociedade como apresentado no documentério “Quando
sinto que ja sei”™. Nossa responsabilidade é olharmos com cautela e compro-
misso com um plano de educacdo que busque incentivar e incluir cada vez

mais os cidaddos no processo de ensino.

Buscando responder nossas perguntas que deram inicio a esta pesquisa,
concordo com Ramires Nogueira (2009) quando destaca que “as nossas ideias
e conceitos pedagodgicos, as nossas problematizagcdes parecem nao ser tao no-
vas, mas também ndo sao as mesmas de Comenius (p.17), as demandas e pro-
blemas pedagogicos estdo sendo constantemente influenciadas e disputadas
pelos novos sujeitos e instituigdes sociais, a transigdo da sociedade medieval
trouxe uma nova forma de subjetivagdo, o surgimento das teorias da ‘““socie-
dades de aprendizagem” alterar a 16gica do processo de ensino, € apesar de
sermos contrarios a esta concepg¢ao de ensino que super-privilegia a autonomia
do educando, sabemos que essas escolas sdo uma realidade como demonstra o

documentario “Quando sinto que ja sei”.

Nesse sentido, tenho acordo com Nogueira (2009) sobre essas teorias
“inovacionistas”, esse apelo exagerado pelo novo pelo inédito, que em certo
sentido, além de nos fazer andar em circulo vicioso e por velhos caminhos
pedagogicos, “estamos de novo sonhando velhos sonhos e falando velhas pala-
vras. Porém, de jeito diferente: essa ¢ parte da nossa novidade” (p. 18), e sobre-
tudo, colocando em risco a quinta-esséncia da escola ao buscarmos utopias.e
jardins do éden dentro da estrutura da escola, ndo podemos esquecer que a
escola ¢ um local de formacao, e, portanto, requer um vasto sistema de profis-
sionais devidamente capacitados e preparados para oferecer o melhor processo

de ensino e aprendizagem, para a ampla maioria da populagao.

4 https://www.youtube.com/watch?v=HX6P6P3x1Qg. Acessado em 23 de setembro de 2025..
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Consideracoes finais: Foucault e outros modos de pensar a
escola

Nota-se que historicamente a escola ¢ um territorio de lutas e resistén-
cias, de todos os setores da sociedade, da elite conservadora que quer manter
seus privilégios e torna a educacdo como uma mercadoria, e vai utilizar todos
os mecanismos ¢ ferramentas para domar e neutralizar seu rico e perigoso po-
tencial emancipador (MASSCHELEIN, SIMONS,2015). Assim com também
¢ um territério de referéncia de um setor progressista, onde a escola nao ¢ vista
apenas dentro de uma perspectiva do vigiar e punir, dos binarismo opressao/
liberdade, das metanarrativas ou de um pressuposto essencialismo e inocentes
utopias (Silva, 2010).

Diante disso, para concluir, apresenta-se uma outra visao, dentro da pers-
pectiva foucaultiana, sobre a escola e sobre a construcao e relagdes dos sujeitos
do campo educacional e social a partir da modernidade. Busca-se esse caminho
mesmo sabemos que “Foucault ndo tratou mais diretamente de questoes rela-
tivas a Educagdo, a ndo ser em Vigiar e punir, mais especificamente na parte
sobre a disciplina” (GALLO,2015,p.17), e que mesmo assim ¢ um dos filéso-
fos que tém contribuido significativamente para constru¢ao de outros olhares e
narrativas sobre as relacdes escolares, sua leitura sobre a formacao das institui-
coes da modernidade abre e amplia as possibilidades de intervencao no campo

educacional.

Em Vigiar e Punir o filésofo destaca de modo pedagdgico a genealo-
gia das institui¢cOes e ferramentas que surgiram na modernidade para produzir
corpos doceis,” claro, o objetivo do livro ndo € pensar a escola, mas ali encon-
tramos uma explicacdo da maquinaria escolar ¢ podemos compreender as en-
grenagens de seu funcionamento. Ali encontramos também uma das principais
criticas a escola” (GALLO, ano p.432), uma leitura que se encaixa perfeita-
mente ao papel da escola. E que também nos ajuda a responder um dos nossos
questionamentos a iniciais deste trabalho, que mesmo com todas as criticas em

relacdo escola, a sociedade moderna nao pode ser concebida sem a instituicdao
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escolar, e que a dindmica de disciplinamento das jovens nao podem se abando-
nadas (KAMBOUCHNER,2013).

Por outro lado, a influéncia de Foucault no campo educacional ndo se
reduz a esta visdo hierdrquica e determinista da escola, até porque o aluno nao
possui uma condi¢ao exclusivamente de passividade na relacao discente/do-
cente. Segundo Silvio Gallo (), as contribuigdes de Foucault também podem
ser mensuradas na rela¢ao do sujeito com a verdade, naquilo que concerne aos
saberes, a relagdo com os outros, para a problematica do poder, e, enfim, a re-
lagdo da verdade e o poder entre si. Em outras palavras, ¢ na escola que as dis-
putas de discursos e curriculos educacionais sdo construidos e reconstruidos,
onde todos os sujeitos escolares possuem determinado grau de protagonismo €

influéncia, influenciando e sendo influenciado.

Influenciado pelas teorias foucaultianas, Silva (1992) argumenta

A educacdo também gera o novo, cria novos elementos e novas relagdes,
gera resisténcias que vao produzir situacdes que nao constituem mera re-
peticdo das posi¢cdes anteriores. [...] A educacdo seria, entdo, a0 mesmo
tempo, produgdo e reprodugdo, inculcacdo e resisténcia, continuidade e
descontinuidade, repeti¢ao e ruptura, manutencao e renovacao. Seria justa-
mente a tensdo constante entre esses dois polos que caracterizaria o proces-
so de funcionamento da educagdo.” ( p. 59)

Ademais, nao ¢ novidade que o campo educacional ¢ um terreno de dis-
puta e confronto, a diferenga que enquanto as teorias criticas da reprodugdo em
sua grande maioria colocam o Estado como detentor do poder, as teorias pos
moderna buscam construir uma leitura menos essencialista em relagdo ao poder
¢ a governabilidade, ou seja, “enquanto para teorizacao critica de inspiracao
marxistas, por exemplo, o poder distorce, reprime, mistica, para a perspectiva
pos-estruturalista, o poder constroi, produz e cria identidades e subjetividades”
(SILVA, 2010, p. 254). Além disso, os estudos foucaultianos nos inspiram a
nao olhar com censura, assim como também ndo promovem um discurso sobre
propostas pedagogicas milagrosas

Posto isso, torna-se necessario ter em mente a forca de uma agonistica

diuturna em operagao no ato de ensinar, a qual nao se reduz a diade resi-
liéncia versus resisténcia frente aos modos de governo de si e dos outros
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que ai se estabelecem. Ao contrario, a agonistica a imanente consiste,
em termos rigorosamente analiticos, no lastro dos trabalhos ininterruptos
da liberdade que vao par a par desses mesmos modos de (auto)governo,
con figurando-se como propulsdo e, a0 mesmo tempo, limitacdo das
relacdes de poder ai vigentes. Liberdade, sem duvida, fugidia, mas que
terd no encontro entre mais velhos e mais jovens um solo tdo escarpado
quanto fértil de existéncia. (p.687)

Essa visdo da escola nos abre precedentes para construir micros pro-
cessos de resisténcias e recriar outras possibilidades de escolas e curriculos,
que dialoguem com as demandas de cada localidade, abrindo assim brechas
e caminhos para a entrada de novas narrativas dentro do campo escolar sem
abdicar ou refutar as contribui¢des das teorias tradicionais do campo educa-
cional, sem reniincia uma postura que facga frente de luta pela transformacgao
das desigualdades, e que busque estratégias de intervencao cultural, onde es-
cola possa ser, para (com) todos, territorio de transformacgao, transfiguracao e
criacao de novos mundos.

Outro ponto que vale destacar ¢ que além de defender a escola e a
educagdo publica, laica e democratica, precisamos construir mecanismos de
disputas dentro do proprio sistema educacional de modo que os niveis, mo-
dalidades e fases da educagao consigam de fato ampliar o acesso a educacao,

ndo apenas 0 acesso, mas a permanéncia ¢ a qualidade da educagao.
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CAPITULO 2
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Primeiras palavras

Nao podemos pensar a educagdo simplesmente como transmissdo de
conhecimentos ou adestramento para a entrada no mercado de trabalho.
Deve ser encarada como um instrumento de formacao para a cidadania.
Marilena Chaui!

A educagdo brasileira possui uma trajetoria marcada por intensas mu-
dangas politicas, educacionais e sociais. O texto em questdo propde uma re-
flexdo sobre a histéria da educacio brasileira e do ensino de filosofia, desde o
periodo colonial até os dias atuais, destacando sua importancia para o desen-
volvimento e manutencdo da democracia. Nesse sentido, a analise ¢ dividida
em duas partes: um resgate historico das legislacoes e diretrizes educacionais
brasileiras, e uma reflexdo sobre o ensino de filosofia, argumentando que sua
presenca nos curriculos escolares € necessaria para a manutenc¢ao da demo-

cracia e a formacao dos professores.
Desse modo, a primeira parte do ensaio foca na evolucao das leis e di-

retrizes que governaram o ensino de filosofia no Brasil, desde a sua presenca

inicial até sua exclusao e subsequentes reintegracdes no curriculo escolar. Des-

1 Frase de Marilena Chaui, dita em entrevista. UnB Noticias - Um convite para filosofar
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se modo, ressalta-se como as reformas educacionais, muitas vezes sao influen-
ciadas por contextos politicos especificos, que afetaram a presenca da filosofia
nos curriculos das escolas. Essa parte também discute as influéncias politicas
e metodoldgicas aplicadas em diferentes periodos historicos, refletindo sobre a
realidade do ensino de filosofia e as dificuldades enfrentadas pelos professores

ao longo dos anos.

Na segunda parte, o texto propde a discutir o papel essencial da filosofia
na formacgao de cidadaos criticos e conscientes, elementos fundamentais para
a manutencao da democracia. A reflexao se mobiliza em torno da necessidade
de um ensino de filosofia que va além da simples transmissdo de contetdos,
buscando formar individuos capazes de questionar, debater e contribuir para
a constru¢do de uma sociedade mais justa. Assim sendo, defende-se que, para
que 1sso aconteca, ¢ imprescindivel que o ensino de filosofia seja acompanhado
por investimentos em pesquisa € na melhoria das condi¢des de trabalho dos

docentes.

Além disso, argumentas-se acerca da relevancia de se pensar nas condi-
¢des adequadas para a formacdo e atuacdo dos professores de filosofia. E pre-
ciso criar espacos de formagao continua e garantir que os professores possuam
as condigdes necessarias para exercer sua fungdo de maneira eficaz, dentro de
uma sala de aula que favoreca o desenvolvimento critico dos alunos. Nesse sen-
tido, ¢ construida uma critica acerca do modelo neoliberal e mercantilista que

tem reduzido a educacao a resultados e metas a serem alcangados.

Esse capitulo fundamenta-se em uma revisdao bibliografica abrangente,
contemplando obras de referéncia na area da educacdo e da filosofia, desse
modo, a fim de sustentar teoricamente as analises propostas. Foram consulta-
dos classicos que discutem os fundamentos da pratica pedagdgica, como Peda-
gogia da autonomia (FREIRE, 1996), e reflexdes criticas sobre a relacao entre
educacdo e sociedade, como em Educacdo para além do capital (MESZAROS,
2005) e Escola e democracia (SAVIANI, 2008; 2016).

Nessa pesquisa bibliografica, também foram considerados estudos sobre
a relevancia das humanidades para a democracia (NUSSBAUM, 2015), bem

como analises histéricas do desenvolvimento da educagdo e do ensino supe-
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rior no Brasil (CUNHA, 2007; ARANHA, 2004; TAVARES, 1997; FAUSTO,
2002). Para compreender as dimensdes filosoficas e politicas do campo edu-
cacional, destacam-se ainda contribui¢des de CHAUI (2000), KLEIN (1997),
FREITAS (2017), MARTINS (2019) e SOARES (2010). Além disso, a pesqui-
sa incorporou a legislagdo vigente, especialmente a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional (LDB), e reflexdes sobre a formacao docente, compondo

um arcabougo tedrico robusto que orientou a analise critica aqui apresentada.

Por fim, o texto se posiciona como uma defesa ética e politica do ensino de
filosofia, ndo apenas como um contetido académico, mas como uma ferramenta
indispensavel para a educagdo integral e para a promocgao e desenvolvimento
da democracia. Argumentamos que ao trazer a tona a importancia de estudar e
refletir sobre as legislagdes e reformas educacionais, estamos convidando os
leitores e a sociedade a compreender como as mudangas politicas e sociais in-
fluenciam diretamente a qualidade da educacao no pais e, consequentemente, o

papel da filosofia nesse processo.

Reiterando que esse texto € um convite € uma convocagdo a agdo para
que os estudantes, futuros professores e profissionais da educagdo se mante-
nham atentos as mudancas na legislacdo educacional, sempre em defesa de
um ensino de qualidade e da valorizagdo do professor como protagonista dessa

transformagao humana, social, politica e ética.

Formacao do Sistema Educacional Brasileiro

O primeiro modelo educacional que tivemos no Brasil foi o instituido
pelas companhias de jesus, nesse sentido, reiteramos que antes desse periodo
ja existia outro tipos de processos educacionais elaborados pela cultura das
tribos € comunidades que viviam no nosso pais. Esse processo educacional
tinha outras liturgias e formas de aprendizagem que valorizavam sobretudo as
narrativas e oralidades dos ancestrais € que tinha outra relagdo com a natureza e
sociedade. Com a chegada dos colonizadores essa cultura educacional passou a
ser perseguida e marginalizada. Ademais ¢ importante destacar que nesse con-
texto houve um grande processo de epistemicidio e tentativa de apagamento da

cultura nativa dos povos colonizados, hé relatos de que nem a lingua nativa os
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indios, escravos e africanos nao podia falar, muito menos realizar suas cerimo-

nias e cultos religiosos.

No Brasil, a origem das instituigdes escolares pode ser localizada em 1549
com a chegada dos jesuitas que criaram, na entdo col6nia portuguesa, “a
primeira escola brasileira” (MATTOS, 1958, p. 37). E esse o ponto de par-
tida da historia das instituigdes escolares brasileiras, cuja periodizagao es-
bocei, a titulo de hipdtese de trabalho, nos seguintes termos: O primeiro
periodo (1549-1759) ¢ dominado pelos colégios jesuitas; o segundo (1759-
1827) esté representado pelas “aulas régias” instituidas pela reforma pom-
balina como uma primeira tentativa de instaurar uma escola publica estatal
inspirada nas idéias iluministas segundo a estratégia do despotismo escla-
recido; o terceiro periodo (1827-1890) consiste nas primeiras tentativas,
descontinuas e intermitentes, de organizar a educagdo como responsabili-
dade do poder publico representado pelo governo imperial e pelos gover-
nos das provincias; o quarto (1890-1931) ¢ marcado pela criacdo das esco-
las primarias nos estados, na forma de grupos escolares, impulsionada pelo
ideério do iluminismo republicano; o quinto (1931-1961) se define pela
regulamenta¢do, em ambito nacional, das escolas superiores, secundarias
e primarias, incorporando crescentemente o ideario pedagogico renovador;
finalmente, no sexto periodo, que se estende de 1961 aos nossos dias, da-se
a unificacdo da regulamentagdo da educacgdo nacional, abrangendo a rede
publica (municipal, estadual e federal) e a rede privada, as quais, direta ou
indiretamente, foram sendo moldadas segundo uma concepgao produtivista
de escola. (SAVIANI, 2008, p. 3).

Desse modo, durante o periodo colonial, a educacdo no Brasil esteve
sob o controle da Companhia de Jesus, uma instituigdo fundada no contexto da
Contra-Reforma e que desempenhou papel fundamental na colonizacao cultu-
ral dos territorios conquistados por Portugal. Conhecida como o “exército de
Deus”, a Companhia tinha como missdo principal a evangelizacdo dos indige-
nas e escravos africanos, utilizando a educacao como ferramenta e instrumento
de colonizacdo, catequizagao e submissao politica e religiosa ao servigco dos
interesses coloniais metropole portuguesa. Nesse contexto, a educacao era es-
sencialmente catequética e politica, com €nfase na doutrina catolica e na manu-

tencao da ordem colonial.

Nesse contexto a Unica formacao educacional e cultural legalizada e
oferecida era que estabelecida pela Ratio Studiorum, um manual jesuitico de
regras € métodos educacionais que orientava o ensino nas colonias, impondo

uma estrutura rigida baseada na ética crista. Segundo Cunha (1980, p. 27):
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O curso elementar de educagdo nao defendia um ano, consistia no ensino
das primeiras letras — ler, escrever e contar — e da doutrina catolica; o
curso das humanidades, de dois anos de duragdo, abrangia o ensino da gra-
matica, da retérica e das humanas, sendo realizado todo em latim; no curso
de artes, também chamado de ciéncias naturais ou filosofia, ensinava-se,
durante trés anos, 16gica, fisica, matematica, ética e metafisica. Aristoteles
era, como em qualquer colégio, o principal autor estudado. Esse curso con-
feria os graus de bacharel e licenciatura [...].

Também ¢ importante destacar que, nesse periodo, os filhos das familias
abastadas eram enviados a Europa para concluir seus estudos, dada a insufici-
éncia do sistema educacional local para uma forma¢ao mais ampla. Contudo,
destacmos também que nesse periodo surgiram os primeiros indicios de uma
identidade filoséfica e literaria brasileira, manifestada nos sermdes € poemas
dos padres jesuitas. Assim, a presenca jesuitica no Brasil perdurou at¢ meados
do século XVIII, quando as influéncias do Iluminismo europeu comecgaram a
impactar a colonia, levando a mudangas estruturais e ao enfraquecimento do

poder da Companhia.

Com a expulsao dos jesuitas em 1759 pelo Marqués de Pombal, o ensino
passou a ser controlado pelo Estado, mas a educagao permaneceu marcada por
uma visao instrumental, focada nos interesses da metrépole e da administracao
colonial (Klein, 1997, p. 47). A chegada da Corte portuguesa ao Brasil, em
1808, provocou um impulso significativo para a modernizacdo educacional e
avanco da cultura europeia nos territorios colonizados (Saviene. 2008). Assim,
visando atender as necessidades administrativas e culturais do império, foram
criadas institui¢des de ensino superior, como a Academia de Belas-Artes, os
colégios de Medicina no Rio de Janeiro e Salvador, o Museu Nacional, o Ob-
servatorio Astrondmico e a Biblioteca Real, consolidando um cenario mais pro-

picio para o desenvolvimento cientifico e cultural (Ferreira, 2001).

Nessa fase, intelectuais como Silvestre Pinheiro Ferreira tiveram papel
relevante ao introduzir novos conceitos e metodologias filosoficas, contribuin-
do para a renovagdo do ensino de filosofia no pais, conforme destaca sua obra
Prelegoes filosoficas sobre a teoria do discurso e da linguagem (1813). Com

a proclamagdo da independéncia em 1822, emergiram debates sobre a organi-
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zac¢do do sistema educacional imperial, refletidos em projetos legislativos e na
fundacao de universidades com base no modelo portugués, principalmente em
Sao Paulo. Contudo, o ensino de filosofia e outras areas humanisticas enfrentou
resisténcia, pois muitos setores priorizavam a formacao técnica e profissional

para atender as demandas do império (Pinheiro, 1827).

Durante o final do periodo imperial, em 1882, Rui Barbosa apresentou
pareceres que apontavam para a necessidade de reforma no ensino secundario e
superior, indicando um inicio de preocupagdo com a qualidade e a estrutura da
educacao brasileira, como com o ensino municipal, estadual e educacao supe-
rior. Saviani (2008, p4) argumenta que esse periodo de 1890 a 1931 “¢ marcado
pela criagdo das escolas primarias nos estados, na forma de grupos escolares,
impulsionada pelo ideario do iluminismo republicano”. Com a proclamacgao da
Republica, esperava-se uma renovacdo profunda do sistema educacional. No
entanto, o projeto elitista dominante resultou em poucas mudancgas concretas,
mantendo a educagao como privilégio das classes altas e perpetuando desigual-

dades sociais.

Em resposta a essa situacao, intelectuais brasileiros influenciados pelas
ideias progressistas europeias € americanas, como John Dewey, elaboraram em
1932 o Manifesto dos Pioneiros da Educacdao Nova. Assinaram este documento
figuras de destaque como Lourenco Filho, Fernando Azevedo e Anisio Teixei-
ra, que defendiam uma educagao publica, democratica, laica e obrigatoria, com
énfase na formacao integral do individuo. Esse manifesto criticava o carater
elitista e conservador da educacao brasileira, propondo reformas administrati-
vas e pedagogicas que colocassem o Estado como protagonista e responsavel
pelo no processo educativo, além de promover a democratizacao do acesso ¢ a

ampliacao do ensino para as camadas populares.

O governo de Getulio Vargas, que assumiu o poder em meio a crise mun-
dial, promoveu importantes mudancas no sistema educacional, alinhando-se
as propostas do Manifesto dos Pioneiros da Educa¢ao Nova, mas também in-
corporando aspectos conservadores. Entre os principais avangos, destacam-
-se: Criacao do Ministério do Trabalho, que regulamenta direitos trabalhistas,
impactando indiretamente a educagdo profissional; Influéncia de intelectuais
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progressistas que defendem a educagdo como agente de transformacao social;
Adocao da educagdo obrigatoria e a expansao do ensino publico; Criagdao da
Associagao Brasileira de Educacao (1934); Implantagdo da primeira Lei de Di-
retrizes € Bases da Educacao Nacional (LDB);Retorno do ensino religioso ao
curriculo escolar; Reorganizacdo do sistema escolar em niveis de aprendiza-
gem; Criacao do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP); Estabele-
cimento das Leis Organicas de Ensino para diferentes modalidades (industrial,
secundario, comercial, normal e agricola); Desenvolvimento de politicas que

ampliaram a oferta e a regulamenta¢do dos cursos técnicos e profissionais.

Sobretudo, vale destacar que a criagdo do Ministério da Educagao (MEC)
remonta a 14 de novembro de 1930, no inicio do governo de Getulio Vargas,
como parte de um amplo esfor¢o de modernizagdao do Estado brasileiro apds
a Revolucao de 1930. Até entdo, as questdes educacionais eram tratadas no
ambito do Ministério da Justi¢ca e Negdcios Interiores, evidenciando a auséncia
de uma estrutura propria para o setor. A fundagdo do entdo Ministério dos Ne-
gbcios da Educacao e Saude Publica representou um marco na centralizagao e
institucionalizac¢ao das politicas educacionais, ao reunir sob uma mesma pasta
as areas de educacao e saude, consideradas estratégicas para o projeto de reor-

ganizagdo nacional.

Ao longo das décadas seguintes, 0o MEC passou por mudangas significa-
tivas em sua nomenclatura e atribuigdes, refletindo transformacgdes politicas e
sociais. Em 1953, com a criagdo do Ministério da Satde, a pasta passou a se
chamar Ministério da Educacao e Cultura, refor¢ando o vinculo entre educacgao
¢ identidade cultural. Mais tarde, em 1985, a criacdo do Ministério da Cultura
resultou na ado¢ao do nome atual, Ministério da Educacao. Essas alteracoes
nao apenas demonstram a evolu¢do administrativa do 6rgdo, mas também evi-
denciam a crescente complexidade das politicas publicas no Brasil e o papel

central da educacao na organizacao do sistema nacional.

Essas reformas foram estruturadas principalmente pelo ministro Gustavo
Capanema e ficaram conhecidas como Reforma Gustavo Capanema, embora
varias delas s6 tenham sido efetivamente promulgadas apos o fim do Estado

Novo. Nesse sentido vale reiterar que essas mudangas foram significativas para
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a estruturacao do sistema educacional do nosso pais. No entanto, embora pre-
vista na Constituicao de 1934, a LDB s6 foi promulgada em 1962, apds a queda
do Estado Novo e a saida de Vargas do poder.

Desse modo, a LDB trouxe avancos significativos para o sistema edu-
cacional brasileiro, tais como:Criagdo do Ministério da Educacao e Cultura,
separado do Ministério da Satude, em 1953, Participacao financeira da Unido
fixada em 12% e a manuten¢ao dos estados e municipios em 20%; Descentrali-
zagao do curriculo, permitindo que estados e municipios adaptarem o ensino as
suas realidades sociais e econdmicas; Ampliagdo do acesso e democratizacao
da educagdo, com aumento expressivo do numero de matriculas em todos os
niveis, conforme dados de Hasenbalg (2006): em 1933, havia 2.107.617 alunos

no ensino primario; em 1968, esse numero saltou para 11.943.506.

Esses avangos, entretanto, enfrentaram desafios continuos relacionados
a desigualdade social e a infraestrutura educacional tendo em vista que nosso
pais possui um territorio de tamanho continental e enorme diversidade cultu-
ral,étnica e religiosa.Com a instalacdo da ditadura militar em 1964, a educacao
passou por profundas transformag¢des marcadas pelo autoritarismo e centrali-
zagao do poder. A influéncia da Escola Superior de Guerra e a promulgagao de
atos institucionais reforcaram o controle estatal sobre o sistema educacional,
limitando a autonomia e a liberdade académica. Na constituicdo de 1967, o
regime buscou legitimar essas intervencoes, que impactaram diretamente a es-
trutura dos niveis de ensino e a concepcao pedagogica vigente, muitas vezes
priorizando a formagao técnica e repressiva, em detrimento de uma educagao

critica e democratica.

Educacao no Brasil: Da Redemocratiza¢cao as Contra-Reformas
Pos-2016

A redemocratizagdao brasileira no inicio dos anos 1980 marcou um
ponto de inflexdo para o pais, ndo apenas no ambito politico, mas também
no social e cultural. Internamente, o Brasil enfrentava uma crise economica
profunda, caracterizada por inflacdo elevada, desigualdades regionais persis-

tentes e déficits fiscais. Externamente, pressoes ligadas as exigéncias do mer-
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cado global, as instituicdes financeiras internacionais e a logica neoliberal
se tornaram frequentes, influenciando reformas administrativas e setoriais.
Nesse contexto, a educagao publica foi diretamente afetada: tanto pelas li-
mitagdes orcamentarias ligadas a instabilidade politica quanto pela crescente
influéncia de modelos pragmaticos, de teste, avaliacdo e padronizacdo em
grande escala, que passaram a formar parte das politicas educacionais como

resposta as demandas do sistema capitalista neoliberal.

Reiteramos que com o fim do regime militar, iniciado formalmente com
a transi¢ao em 1985 e consolidado pela Constituicao Federal de 1988, a edu-
cacgdo passou a ser reconhecida explicitamente como direito de todos e dever
do Estado. A Constituigao de 1988 assegurou alguns dispositivos centrais: o
atendimento obrigatério ao ensino fundamental, a participagdo do Estado no
financiamento da educacao, e a inclusdo de principios como universalizagao,

igualdade de condigoes, e direito a educagao da pré-escola a pos-graduagao.

Nesse periodo, porém, persistem desafios graves: desigualdade de acesso
entre regides, baixa qualidade em muitas escolas publicas, escassez de recursos,
formag¢ao docente inconsistente e infraestrutura deficiente. A descentralizacao
politica e administrativa trazida pela Constitui¢ao exigia que estados € munici-
pilos assumissem pape€is mais ativos, mas muitos nao estavam preparados para

1sso, seja por falta de capacidade técnica ou orcamentaria.

Desse modo, foram necessarias novas atualizagdes na LDB. Assim, foi
sancionada em 1996, a nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional
(LDB n° 9.394/96) reorganizou o sistema educacional, estabelecendo os niveis,
modalidades e etapas do ensino, Sendo que a educagdo basica compreende edu-
cacao infantil, ensino fundamental e ensino médio, e ensino superior se distri-
bui em duas modalidades: graduaciao e pos-graduacao. A nova LDB também
definiu novos parametros: obrigatoriedade, gratuidade do ensino fundamental,
autonomia das instituicoes escolares para elaborar curriculos, valorizagao dos
profissionais da educagao, responsabilidade compartilhada entre Unido, esta-

dos e municipios, entre outros pontos.

Algumas das mudangas especificas trazidas pela LDB incluem:Inclusao
da educagao infantil como parte da educagao basica;Obrigatoriedade do ensino
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fundamental, com duragao de 9 anos (mais tarde consolidado) e obrigatorieda-
de do ensino médio;Estabelecimento de normas como carga hordria minima,

numero minimo de dias letivos, normas para avaliagdo e qualificacao docente.

Outro mecanismo que foi criado para fortalecer e financiar o desenvol-
vimento do ensino fundamental fois o o Fundo de Manutencdo e Desenvol-
vimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdao do Magistério (FUNDEF),
sendo que a principal diferenca € atender, além do ensino fundamental, objeto
do antecessor, também a educagao infantil, o ensino médio e a educacao de
jovens e adultos (EJA). O FUNDEF foi criado para garantir que recursos or-
camentarios vinculados a educacao fossem destinados ao ensino fundamental,
com critérios de distribuigao baseados no numero de matriculas, valorizagao do
magistério e isonomia entre municipios. Posteriormente, o FUNDEF evoluiu
para o FUNDEB (Fundo de Manuteng¢do e Desenvolvimento da Educacao Ba-
sica ¢ Valorizagdao dos Profissionais da Educagdo), que amplia o escopo: além
do ensino fundamental, engloba educagao infantil, ensino médio, educacao de

jovens e adultos.

O FUNDEB também fortaleceu o financiamento com a participagao
da Unido para assegurar um piso minimo por aluno. Estudos mostram que
FUNDEF/FUNDEB tiveram impactos positivos: melhoria da frequéncia esco-
lar, diminui¢ao da distor¢ao idade-série (quando alunos estao em série muito
acima ou abaixo da idade esperada), e efeitos mais pronunciados em regioes
mais pobres. Ndo obstante esses avangos, também se observaram limitagdes:
os recursos ainda eram insuficientes em muitos municipios, ¢ algumas etapas
da educacdo basica (como educacao infantil, ensino médio) ficavam de fora
dos recursos prioritarios inicialmente. Além disso, as desigualdades regionais

persistem.

Reiteramos que durante os governos de Luiz Inacio Lula da Silva e Dil-
ma Rousseff, varias politicas publicas de inclusao reforcaram os compromissos
da LDB e do FUNDEB, e buscaram universais e inclusividade maior, com
programas sociais ¢ de expansdo. Dentre as iniciativas destacaveis: Expansao
do acesso a educa¢ao fundamental e escolarizacao de faixas etarias menores,

com énfase em pré-escola; Programas de assisténcia estudantil ¢ permanéncia,
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embora nao sempre com recursos suficientes; FIES (Financiamento Estudan-
til) e Prouni: ampliaram o acesso ao ensino superior privado (bolsas integrais
ou parciais), contribuindo para inclusao de estudantes de baixa renda, embora

também fortaleceram o setor privado.

Também tivemos a criagdo do REUNI (Reestruturacao e Expansao da
Universidade): para aumentar vagas em universidades publicas, sobretudo em
horarios noturnos, combate a evasdo, etc., embora com criticas quanto a in-
fraestrutura e capacidade de suporte para o novo publico que ingressa. Outro
elemento que se destaca ¢ a inclusdo de disciplinas como Filosofia e Sociologia
no ensino médio (Lei n°® 11.684/2008), a filosofia estava excluida dos curricu-
los das escolas desde o periodo da ditadura militar. Outro avango significativo
foi o reconhecimento e obrigatoriedade do ensino da cultura indigena e afri-
cana nos curriculos das escolas de educagao basica, a Lei n° 10.639/2003 que
tornou obrigatdrio o ensino da historia e cultura afro-brasileiras e africanas
nas escolas. Essas agdes trouxeram avangos reais em cobertura, melhorias de
indicadores, porém também apontaram tensdes: crescimento do setor privado,
desigualdades persistentes entre regides, desafios de qualidade, infraestrutura,

valorizacao dos professores € permanéncia dos alunos menos favorecidos.

Contra-reformas pos-2016: retrocessos, desafios e resisténcias

Destacamos também que o periodo pds-impeachment da presidenta
Dilma Rousseff, marcado pelos governos de Michel Temer (2016-2018) e
Jair Bolsonaro (2019-2022), inaugurou um cenario de intensa instabilidade
e tensionamento no campo das politicas educacionais. As medidas adotadas
nesse intervalo foram apresentadas como reformas ou ajustes necessarios a
modernizacdo do Estado, mas grande parte dos educadores, pesquisadores e
movimentos sociais as reconheceu como contra-reformas, por configurarem
retrocessos significativos em relacao a direitos historicamente conquistados e
a consolidagdo da educagdo publica, democratica e de qualidade socialmente

referenciada.

Entre os principais pontos de ataque, destaca-se a Emenda Constitucio-

nal n® 95/2016, conhecida como “teto dos gastos publicos”, que congelou por
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vinte anos os investimentos sociais, incluindo saude e educacao. Essa medida
impds severos cortes orgamentarios em universidades, institutos federais e na
produgao cientifica, impactando bolsas de estudos, programas de extensao ¢ a
manutencao da infraestrutura. Tal cendrio contribuiu para a precarizagao das
institui¢des publicas e abriu maior espago para o avanco de grupos privados no

setor educacional, refor¢ando a l6gica de mercantilizagao do ensino.

O ano de 2016 foi marcado, no Brasil, por um intenso movimento de mo-
bilizacao estudantil que atravessou diferentes regides do pais, configurando-se
como uma das mais expressivas acoes de resisténcia da juventude no cam-
po educacional nas ultimas décadas. Estudantes secundaristas e universitarios
ocuparam escolas, institutos federais e universidades em resposta a medidas
politicas consideradas regressivas e prejudiciais ao direito a educagao publica,
gratuita e de qualidade.

Entre 2015 e 2016, os estudantes secundaristas brasileiros saiam as ruas
para protestar, abrindo espaco para uma nova discursividade no campo po-
litico e revelando sua for¢a utdpica com as ocupacgdes das escolas publicas.
Iniciando em Sao Paulo, o movimento resistiu as atitudes do governo que
previa instituir o modelo de ensino escolar por ciclo, sem consultar a opi-
nido publica. Com as escolas ocupadas e sob tentativas de repressao do Es-
tado, os alunos reivindicavam o direito a participacao nas decisdes sobre os

rumos da educacao no pais, reinventando os espacos do cotidiano escolar.
(LEFFA,SOUZA, 2022, p.2)

Leffa e Souza (2022) destacam que esse processo teve inicio ainda em
2015, com as primeiras mobiliza¢cdes em Sao Paulo, quando o governo estadual
anunciou uma proposta de reorganizagao escolar que previa o fechamento de
unidades e a transferéncia de milhares de estudantes. Tal medida, apresentada
sob o discurso de otimizacdo de recursos, foi amplamente contestada pelos
estudantes, que denunciaram a falta de dialogo com a comunidade escolar e
os impactos negativos sobre o acesso € a permanéncia dos alunos (LEFFA,
SOUZA, 2022). As ocupagdes das escolas paulistas, protagonizadas majori-
tariamente por jovens do ensino médio, tornaram-se simbolo de resisténcia e
inspiraram acoes semelhantes em outros estados brasileiros (MIGUEL, 2016;
CATINI, 2016).
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No ano seguinte, em 2016, esse movimento de resisténcia se expandiu
nacionalmente diante da tramitacdo da Proposta de Emenda Constitucional
(PEC) n°® 241/2016, posteriormente convertida em Emenda Constitucional n°
95, conhecida como “PEC do Teto de Gastos”. A medida estabeleceu um con-
gelamento dos investimentos publicos por 20 anos, impactando diretamente
areas essenciais como saude e educacdo. Em resposta, estudantes organizaram
uma onda de ocupagdes em escolas, universidades e institutos federais, denun-
ciando os efeitos nefastos da politica de austeridade sobre o financiamento e a
qualidade da educacao publica.

As ocupacodes de 2016 podem ser interpretadas como um movimento de
resisténcia coletiva contra os ataques a educagdo, evidenciando a capacidade
politica e critica da juventude ao articular praticas de enfrentamento e discursos
que reivindicavam um projeto educacional democratico, inclusivo € emanci-
pador. Além de contestar politicas de desmonte, os estudantes transformaram
os espagos ocupados em territérios pedagogicos de formacao politica, debate
e solidariedade, configurando-se como experiéncias de autogestdo e educacao
popular.

Assim, as mobilizagdes estudantis de 2015-2016 revelam um impor-
tante capitulo da historia recente da educagdo brasileira, no qual os sujeitos
escolares se colocaram como protagonistas na defesa do direito a educacgao
publica, sinalizando que, diante de politicas de austeridade e de retrocessos,

a resisténcia torna-se uma pedagogia da luta e da esperanca.

Outro efeito desse processo foi a reducao das politicas de assisténcia
estudantil, essenciais para a permanéncia de estudantes de baixa renda no
ensino basico e superior. A fragilizacdo dessas politicas ndo apenas com-
prometeu a democratizagao do acesso, mas produziu um efeito excludente
em cadeia: ao afastar jovens das classes populares da educacdo formal, am-
pliou-se a reproducdo das desigualdades sociais, uma vez que o acesso ao
conhecimento e a formacao qualificada permanece profundamente associado

as condi¢cdes econdmicas.

No campo ideologico, um ataque simbdlico e material a escola publica se

deu com o avan¢o do Movimento Escola sem Partido e as pautas em torno da
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chamada “ideologia de género”. Essas iniciativas, somadas a militariza¢do de
escolas em varios estados, buscaram restringir a liberdade pedagogica, a plura-
lidade cultural e a autonomia docente, afetando diretamente a constru¢ao de um

curriculo critico, inclusivo e democratico.

A reforma do Ensino Médio (MP n°® 746/2016, posteriormente Lei n°
13.415/2017) representa outro marco das contra-reformas. Ao instituir itinera-
rios formativos e flexibilizar a obrigatoriedade de disciplinas, a medida apro-
fundou desigualdades regionais, uma vez que as condi¢oes de oferta variam
conforme infraestrutura e corpo docente disponivel. Além disso, a ldgica que
orienta a reforma tende a alinhar a formacao escolar as demandas imediatas do

mercado de trabalho, reduzindo a dimensao humanista e critica da educacao.

Também merece destaque a énfase em politicas de avaliagdo atreladas a
resultados, nas quais o desempenho em indicadores padronizados condiciona o
repasse de recursos. Esse modelo acentua a competi¢ao entre escolas e profes-
sores, sem considerar as realidades socioecondmicas desiguais que estruturam
o pais, refor¢cando privilégios de contextos ja favorecidos.Outro trago desse
periodo foi o privilegiamento do setor privado, por meio de isengdes fiscais,
parcerias e acesso facilitado a recursos publicos. Enquanto isso, escolas publi-
cas, sobretudo as localizadas em areas periféricas, enfrentaram sucateamento

crescente e insuficiéncia cronica de financiamento.

Por fim, observou-se uma clara fragilizagao da participagao democratica
nos espagos de decisdo, como conselhos de educagdo e instancias colegiadas
das instituigdes escolares e universitarias. Em diversos momentos, medidas or-
camentarias e administrativas foram impostas de forma verticalizada, restrin-
gindo o didlogo com comunidades académicas e escolares, 0 que comprometeu

a construcao coletiva das politicas educacionais.

Por outro lado, muitos desses avangos enfrentam entraves estruturais: de-
sigualdade de financiamento entre estados e municipios, infraestrutura escolar
desigual, escassez ou distribuicdo desigual de professores qualificados, per-
manéncia dos alunos, qualidade do ensino, concentragdo de politicas de escala
nacional que nem sempre se adaptam a realidades locais, e agora, retrocessos

institucionais ou or¢amentarios que ameagam consolidar conquistas. Ademais,
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reiteramos que a trajetoria da educacao no Brasil nas ultimas décadas ¢ marca-
da por avangos consideraveis seguidos de desafios persistentes e, mais recente-
mente, de reversoes que ameagam ganhos sociais. Analisar esse percurso mos-
tra que garantir o direito a educacao requer, além de legislagdo, compromisso
politico continuo, financiamento adequado, participacdo democratica e atengao

as diversidades regionais e socioeconomicas.

Repensar a historia do ensino de Filosofia no Brasil

Ao refletirmos sobre os mais 500 anos de historia da educac¢ao no Bra-
sil, torna-se imprescindivel compreender que o sistema educacional®, desde
sua formacao até os dias atuais, sempre esteve a servigo das elites dominantes
de cada periodo historico. Seja no dominio das metropoles europeias, no po-
der da Igreja Catolica, no controle dos senhores de engenho ou, mais recen-
temente, nas influéncias dos grandes conglomerados empresariais e financei-
ros, o modelo educacional brasileiro se consolidou, ao longo do tempo, como
uma ferramenta de subordinacdo e perpetuacao das desigualdades sociais. Ao
invés de ser tratado como um direito universal, a educacao foi progressiva-
mente mercantilizada, transformando-se em um bem que estd cada vez mais
sob o controle de grandes interesses privados, como os do Banco Mundial e

grandes empresarios.

No Brasil colonial, a educacao esteve intimamente ligada ao projeto co-
lonial portugués, cuja principal fungdo era a manutengdo da ordem social e a
disseminacdo da fé catolica. A Companhia de Jesus, responsavel pela educa-
¢do na coldnia, teve um papel crucial na formagdao da estrutura educacional
brasileira, sendo incumbida de catequizar os indios e escravizar os africanos.
A filosofia, nesse periodo, estava essencialmente subordinada a um carater po-
litico-religioso, em que a doutrina catolica era ensinada como uma forma de

consolidar a subordinagdo das populacdes colonizadas a metrépole.

Os jesuitas, conhecidos como o “exército de Deus”, criaram um siste-

ma educativo baseado no Ratio Studiorum, um manual de ensino que regia as

2 E importante destacar que aqui quando se fala em sistema educacional estamos falando de forma
genérica, pois o sistema educacional em teoria e lei foi criado apeana a partir
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praticas pedagogicas e os conteudos nos colégios de missdo. O sistema tinha
como objetivo a formacao de “bons cristdos e bons cidadaos”, ou seja, indivi-
duos submisso a Igreja e a coroa portuguesa. A formacao oferecida aos indios
e negros, embora limitada e de carater catequético, foi, no entanto, um marco
na tentativa de construcdo de uma identidade filoséfica e literaria brasileira,
ainda que restrita a otica da Igreja. O ensino de filosofia era, portanto, marcado
pela énfase na logica aristotélica e nas ciéncias naturais, com um curriculo que

abordava ética, metafisica e fisica, conforme as diretrizes do Ratio Studiorum.

Esse sistema educacional, até entdo mantido com um carater elitista, foi
profundamente alterado em 1759 com a expulsdo dos jesuitas pelo Marqués
de Pombal. A expulsdo dos padres jesuitas, devido a sua crescente influéncia e
envolvimento nas questdes de defesa dos indios, resultou na destrui¢gdo do mo-
delo educacional jesuitico € no inicio da centralizacdo da educacdo nas maos
do Estado, embora de maneira ainda precaria e subordinada aos interesses da
metropole portuguesa.

A reforma educacional implementada pelo Marqués de Pombal, conhe-
cida como Reforma Pombalina, apesar de sua intengao de modernizar o siste-
ma educacional, visava primariamente garantir a manutencao dos interesses da
coroa portuguesa. Embora tenha buscado adotar um modelo educacional mais
cientifico, com base nos principios iluministas que permeavam a Europa, a
reforma educacional ndo teve, na pratica, um impacto profundo na formagao fi-
losofica do Brasil. As mudangas ocorreram de forma lenta e gradual, sem, con-
tudo, resultar em uma transformacao significativa na qualidade e no alcance do

ensino, mantendo ainda a educacao subordinada aos interesses da metropole.

Com a chegada da corte portuguesa ao Brasil, em 1808, o pais comecou
a experimentar uma sériec de modernizagdes, incluindo algumas transforma-
coes no campo educacional. A criacdo de escolas superiores de Medicina, o
estabelecimento da Academia de Belas-Artes e a fundacao do Museu Nacional
foram algumas das inovagoes introduzidas. No entanto, a educagao continuava
voltada, em grande parte, para o atendimento as necessidades administrativas
do Império, sem um real compromisso com a formacgao critica ou filosofica dos

cidadaos.
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Apos a independéncia do Brasil em 1822, o sistema educacional passou
por um processo de reorganiza¢gao. Com o novo regime imperial, o pais adotou
dois modelos educacionais: um estatal, controlado pelo governo central, ¢ um
particular, no qual o contetido de ensino ficava a cargo das institui¢cdes privadas.
Embora tenham surgido algumas discussdes sobre a necessidade de inclusao de
disciplinas filoséficas no curriculo superior e secundério, como as propostas de
Rui Barbosa em 1882, o ensino de filosofia continuou restrito e fragmentado,
sem uma formagao sistematica que atendesse as reais necessidades de uma po-

pulacdo em processo de construgdo de sua identidade nacional.

Durante o periodo imperial, alguns intelectuais, como Silvestre Pinheiro
Ferreira, tiveram um papel importante na renovagdo dos estudos filosoficos no
Brasil, trazendo influéncias do [luminismo europeu e do positivismo. Pinheiro
Ferreira, em 1813, realizou um ciclo de palestras sobre filosofia que mais tarde
seriam publicadas, contribuindo para a introdu¢ao de novas abordagens e meto-
dologias de ensino filosofico no pais. No entanto, apesar dessas contribuigdes,
a filosofia ainda era vista com certo distanciamento pelos governantes e pelas
elites, que davam maior atencao a formacao em areas como Direito e Medici-
na, consideradas mais praticas e diretamente ligadas aos interesses do Estado
imperial.

Em 1827, com a criagdao da primeira escola de Direito no Brasil, o ensi-
no de filosofia comegou a ganhar alguma representacdo, com a introducao de
disciplinas como ¢tica, logica e metafisica no curriculo. Contudo, a formacao
filosofica era limitada e focava mais no estudo das ideias, dos sistemas e das
escolas filosoficas, sem promover um pensamento critico e transformador. A
proposta de inclusdo da filosofia no ensino secundario, como sugerido por Rui
Barbosa, foi, portanto, um movimento importante, mas que ndo resultou em
uma mudanga substancial na formacao de professores ou na inclusao de uma

abordagem filosofica mais ampla na educacao.

Assim, observamos que o ensino de filosofia no Brasil sempre foi marca-
do por um profundo distanciamento das questdes sociais, politicas e culturais e
demandas das classes populares do pais. Desde o periodo colonial até o impé-
rio, a filosofia era ensinada de forma fragmentada e subordinada aos interesses
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da metropole ou do Estado, sem uma real preocupagdo em formar cidadaos
criticos e conscientes de sua condic¢ao social. A presenca de pensadores como
Silvestre Pinheiro Ferreira e Rui Barbosa no século XIX, embora importan-
tes, ainda ndo foi capaz de transformar substancialmente o ensino filoséfico no
Brasil, que continuou voltado para a reprodu¢ao de modelos europeus ¢ para a

formacgao de uma elite intelectual, alheia as questdes populares.

Ademais, a inclusao do ensino de Filosofia nos curriculos escolares do
ensino médio brasileiro, a partir da promulgacao da Lei n°® 11.684/2008, repre-
sentou um marco decisivo na consolidagdo de uma educacdo comprometida
com a formagao critica, reflexiva e emancipatoria dos sujeitos. Apos um longo
periodo de exclusdo e marginalizagdo, especialmente durante o regime militar,
quando a Filosofia foi suprimida em favor de disciplinas de carater tecnicista e
moralizante, sua reinser¢ao em 2008 foi resultado de intensos debates académi-

cos, politicos e pedagogicos sobre o papel da escola na formagao cidada.

Argumentamos que a Filosofia, enquanto campo do pensamento que pro-
blematiza os fundamentos do conhecimento, da ética e da politica, assume no
curriculo uma fung¢ao formadora que vai além da simples transmissao de con-
teudos. Ela se constitui como espago de exercicio do pensamento autonomo,
da argumentacdo racional e do questionamento das estruturas sociais, culturais
e ideoldgicas que atravessam o cotidiano dos estudantes. Nesse sentido, sua
presenga nas escolas publicas e privadas, conforme orienta a legislagdo, nao se
restringe a um componente curricular isolado, mas integra um projeto mais am-
plo de educagdo democratica e humanizadora, em consonancia com os princi-
pios da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

A partir de 2008, a Filosofia passou a ser compreendida também como
uma area capaz de tensionar os discursos hegemonicos da racionalidade instru-
mental, predominante nas politicas educacionais neoliberais, ao propor um es-
pago de reflexdo critica sobre os sentidos da existéncia, da justica, da liberdade
e da vida em sociedade. Ela se torna, assim, um campo de resisténcia epistemo-
logica e pedagogica frente a tendéncia de reduzir a escola a um espaco de mera
preparagdo para o mercado de trabalho.
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Nesse processo, autores como Gallo (2012) e Kohan (2009) destacam
que o ensino de Filosofia nao deve ser reduzido a repeticao de doutrinas ou a
memorizagao de conceitos, mas precisa se constituir como uma pratica do pen-
samento, uma experiéncia viva de problematizagdo que permita ao estudante se
colocar como sujeito de sua propria formagao. Assim, a Filosofia na escola nao
apenas “ensina a pensar’, mas cria condi¢des para que o pensamento aconteca

em sua poténcia critica, criadora e ética.

A inclusdo desse componente curricular também fortaleceu o debate so-
bre a formagao de professores de Filosofia, os saberes docentes e as metodolo-
gias de ensino, exigindo das universidades e dos programas de formacao inicial
e continuada um repensar de suas praticas e curriculos. Além disso, a presenca
da Filosofia nos curriculos escolares contribuiu para ampliar o dialogo inter-
disciplinar e fomentar praticas pedagogicas mais integradoras e reflexivas, em

sintonia com os desafios contemporaneos da educagao.

No entanto, ¢ importante reconhecer que, embora a lei de 2008 tenha as-
segurado formalmente a obrigatoriedade da disciplina, sua efetivagcdo enfrentou
¢ ainda enfrenta resisténcias, descontinuidades e ataques, especialmente com as
reformas posteriores — como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
Novo Ensino Médio, que novamente colocaram em risco a presenca obrigatoria
da Filosofia. Tais movimentos demonstram que o ensino de Filosofia ¢ também
um campo de disputas politicas e epistemoldgicas acerca do tipo de sujeito e de

sociedade que se deseja formar.

Assim, a inclusao do ensino de Filosofia em 2008 nao deve ser vista
apenas como uma conquista legal, mas como uma afirmagao politica da neces-
sidade de uma educacdo que promova o pensamento critico, a autonomia € a
emancipagao dos sujeitos. Seu valor reside na capacidade de provocar inquie-
tagdes, ampliar horizontes e sustentar o exercicio €tico da liberdade, indispen-
savel para a constru¢cdo de uma sociedade verdadeiramente democratica.

O desafio do ensino de filosofia no Brasil, até os dias atuais, reside em
transformar a filosofia em um instrumento de emancipagao e reflexao critica,
capaz de questionar as estruturas de poder que perpetuam as desigualdades e

injusticas sociais. Em um cendrio atual de mercantilizagao da educagao, onde a
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filosofia muitas vezes ¢ vista apenas como um “complemento” ao curriculo, ¢
urgente reavaliar seu papel na formagao de cidadaos criticos, capazes de com-
preender a complexidade de seu tempo e lutar por uma sociedade mais justa e

democratica.

0 Novo Ensino Médio: uma analise critica

O Novo Ensino Médio (NEM), diferentemente da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que ¢ aplicavel a todo o territdrio nacional desde a sua
ultima versdo publicada em 2018, constitui-se como uma lei federal, mas cuja
implementa¢ao depende de regulamentacdes ¢ documentos especificos de cada
estado. No caso do Rio Grande do Sul, por exemplo, o documento oficial que
possibilitou sua aplicacao foi publicado em 30 de dezembro de 2021. Estabe-
leceu-se, entdo, que a mudanga ocorreria de maneira gradual a partir de 2022,
alcancando progressivamente os trés anos do Ensino Médio até o ano de 2024.

O novo modelo propde a divisdo do curriculo em duas partes: a
Formagao Geral Basica, composta pelas areas de Linguagens, Matematica,
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias da Natureza; e os Itinera-
rios Formativos, voltados ao desenvolvimento pessoal e profissional dos es-
tudantes. Todavia, essa reformulacao, que a primeira vista pode sugerir maior
liberdade e flexibilidade, traz consigo importantes questionamentos. Uma das
criticas mais evidentes estd no esvaziamento das disciplinas das areas de hu-
manidades e cultura, ja que Arte, Educacao Fisica, Ensino Religioso, Socio-
logia e Filosofia passam a ser ministradas apenas em um dos anos do Ensino
Médio, com carga horaria bastante reduzida. Historia e Geografia, por sua
vez, sofrem cortes significativos na distribuicdo de seus periodos ao longo

dos trés anos.

No campo das Ciéncias da Natureza (Biologia, Quimica e Fisica), tam-
bém ocorre diminui¢ao da carga horéria, ainda que em menor escala. Cada uma
dessas disciplinas tera dois periodos semanais apenas nos dois primeiros anos,
ficando ausentes no terceiro ano. Essa reducdao tem como justificativa a aber-
tura de espago para os novos componentes dos Itinerarios Formativos, como

“Projeto de Vida”, “Mundo do Trabalho”, “Cultura e Tecnologias Digitais” e
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“Iniciagdo Cientifica”. Assim, o estudante passa a contar com 1.800 horas des-
tinadas a Formacao Geral Basica e 1.200 horas voltadas aos Itinerarios Forma-

tivos, o que implica uma reconfiguragdo significativa da experiéncia escolar.

Embora o discurso oficial destaque a autonomia e a liberdade de esco-
lha dos estudantes, ¢ preciso problematizar tais enunciados. Primeiramente,
a implantagdo foi realizada de forma apressada, sem a devida preparacao de
escolas, professores e universidades para lidar com as novas exigéncias. Di-
vulgado no final de 2021, o modelo entrou em vigor ja no inicio de 2022, em
um cenario ainda marcado pelos desafios da pandemia de COVID-19. Faltam
docentes formados especificamente para ministrar disciplinas como Projeto de
Vida ou Cultura Digital, o que tem resultado na sobrecarga de professores e em
praticas pedagogicas improvisadas e superficiais. A pressa em implementar o
novo sistema, sem um didlogo efetivo com a comunidade escolar, comprome-

teu a qualidade da educacao oferecida.

Outro ponto crucial refere-se a capacidade de escolha dos estudantes.
Exigir que jovens, ainda no primeiro ano do Ensino Médio, determinem itine-
rarios e disciplinas em detrimento de outras €, no minimo, precipitado. Essa
escolha precoce pode limitar possibilidades futuras, especialmente no caso de
alunos que pretendem ingressar em universidades. Surge, entdo, a pergunta: de
que maneira os vestibulares e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
contemplarao conteudos ausentes do novo curriculo, mas que continuam sendo
cobrados nos exames? Além disso, a oferta desigual de itinerarios entre escolas
de diferentes regides aprofunda desigualdades ja existentes, privando parte dos
estudantes do acesso a formacdes mais completas.

A homologacdo da BNCC e da nova matriz curricular do Rio Grande do
Sul ndo ocorreu sem resisténcia. Pesquisadores da Universidade Federal de
Santa Maria, por exemplo, através do grupo FILJEM/CNPQ, emitiram uma
nota publica criticando duramente as mudancas. Segundo eles, retirar disci-
plinas essenciais do curriculo compromete a formacao integral dos jovens e
submete a escola a interesses estritamente econdomicos. Em suas palavras, nao
se trata apenas de organizar a grade curricular, mas de preservar o direito cons-
titucional de todo cidaddo ao acesso a uma educacao basica de qualidade e

socialmente referenciada.
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Esse debate nao pode ser dissociado da analise critica da reprodugdo das
desigualdades sociais. Inspirados em Bourdieu, compreendemos que o siste-
ma educacional, quando estruturado de maneira excludente, reforca privilégios
historicos e marginaliza camadas populares. A retirada ou diminui¢ao das disci-
plinas de humanidades ¢ uma forma de violéncia simbolica, pois limita o aces-
so dos jovens a ferramentas intelectuais fundamentais para a compreensao do
mundo social e politico em que vivem. Em contrapartida, experiéncias como os
cursinhos populares, baseados na pedagogia critica de Paulo Freire e na pers-
pectiva de bell hooks, mostram que ¢ possivel construir alternativas de ensino

comprometidas com a emancipacao dos sujeitos € a democratizagao do saber.

Nesse sentido, € necessario considerar, ainda, que o Novo Ensino Médio
esta inserido em um contexto mais amplo de politicas neoliberais que vém sen-
do aplicadas a educacdo. Essas reformas frequentemente priorizam a légica do
mercado, orientando a formagao dos jovens para atender demandas imediatas
de empregabilidade, em detrimento de uma formag¢ao humanistica e integral.
Essa orientagdo reduz a escola a um espago de treinamento para o trabalho,
esvaziando seu papel enquanto institui¢cdo social capaz de formar cidadaos cri-

ticos, conscientes e participativos.

Reiteramos que escolha de itinerarios formativos, embora anunciada
como uma possibilidade de personalizacdo da trajetoria escolar, estd con-
dicionada as limita¢cdes estruturais de cada rede de ensino. Muitas escolas,
sobretudo em regides periféricas, ndo possuem infraestrutura nem corpo do-
cente para oferecer todos os itinerdrios previstos. Nesse cendrio, o direito de
escolha do estudante transforma-se em uma ilusdo, ja que a decisao nao sera
pautada pelo interesse ou pela vocacdo, mas pelas restricoes impostas pela
realidade local. Trata-se, portanto, de uma desigualdade mascarada sob o dis-

curso da autonomia.

Ademais, outro aspecto preocupante ¢ a desvalorizagdao das disciplinas
voltadas ao pensamento critico e reflexivo, como Filosofia e Sociologia. Essas
areas nao apenas oferecem ferramentas para a interpretagao da realidade social,
mas também estimulam o exercicio da cidadania e a participagdo politica. Ao

reduzi-las a uma carga hordria minima, o NEM contribui para a formagao de
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sujeitos menos preparados para compreender a complexidade dos fendmenos
sociais contemporaneos, o que enfraquece os processos democraticos e limita a

possibilidade de transformacao social.

Consequentemente, a implementacao apressada do NEM revela a au-
séncia de uma politica de formacao docente consistente. Professores e profes-
soras, ja sobrecarregados por condigdes precarias de trabalho, foram obriga-
dos a assumir novas fungdes para as quais ndo foram formados. Essa lacuna
ndo ¢ apenas técnica, mas também pedagodgica: como trabalhar, de forma
critica e significativa, temas como Projeto de Vida ou Mundo do Trabalho
sem a devida preparacdo tedrica e metodologica? Essa situacdo evidencia um
descaso historico com a formagao inicial e continuada dos profissionais da

educacao no Brasil.

Por fim, ¢ fundamental compreender que a escola nao pode se reduzir
a uma institui¢do voltada a producao de mao de obra barata, como alertam
pesquisadores criticos. O Ensino Médio ¢ uma etapa essencial para a consti-
tuicao da identidade, do pensamento critico e da inserc¢ao cidada dos jovens.
Uma reforma curricular que marginaliza disciplinas humanisticas e privile-
gia interesses econdmicos ndo apenas compromete o presente, mas ameaga
o futuro da educagdo publica brasileira. O desafio que se coloca, portanto, ¢
lutar por um modelo de Ensino Médio que garanta acesso amplo e equitativo
ao conhecimento, preserve a diversidade curricular e assegure a formacgao

integral dos sujeitos.

Consideracoes Finais

Pensar o ensino de Filosofia no Brasil hoje implica necessariamente
um exercicio de memoria critica e analise historica. Desde os tempos colo-
niais, a educacao brasileira foi moldada por interesses politicos, religiosos e
econdmicos que determinaram ndo apenas os contetidos ensinados, mas tam-
bém a funcao social da escola e da educacao na estrutura social, assim, como
vimos por um bom periodo e educagao foi usada como aparelho ideologico
como ja salientava althusser. O ensino de filosofia, em especial, dentro des-

se contexto, teve uma trajetoria marcada por exclusoes, inclusdes pontuais
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e transformagdes que refletem as disputas pelo controle do pensamento, da
subjetividade e da cultura.

Também observamos que, atualmente, em um cenario de crescentes ata-
ques a educacao publica, cortes nas politicas de valorizagao docente e um pro-
cesso acelerado de mercantilizacao neoliberal do ensino. Desse modo a defesa
do ensino de Filosofia torna-se ainda mais urgente. Essa defesa ndo deve se
restringir a sua permanéncia formal no curriculo, mas deve estender-se a rei-
vindicagao de um ensino filoséfico critico, comprometido com a formagao in-
tegral dos sujeitos e com a transformacgao das desigualdades da sociedade e na

promogao e manutencdo dos principios democraticos.

Nesse sentido, compreendemos o ensino de Filosofia como préatica ética,
politica, antropologica e historico-cultural. Uma pratica que visa nao apenas
transmitir conteudos, mas formar sujeitos capazes de pensar criticamente, inter-
vir no mundo e romper com as naturalizagdes que sustentam as desigualdades
sociais. Reiteramos que o ensino filos6fico deve contribuir para que estudantes
deixem o campo do senso comum e adentrem os dominios da reflexao sistema-
tica, questionando valores, tradi¢des, estruturas de poder e sentidos produzidos

historicamente.

Também defendemos, uma educagao e formagao filosoéfica comprome-
tida com a emancipagdo humana, que recuse a logica neoliberal utilitarista da
educacao voltada exclusivamente ao mercado de trabalho. Salientamos que nao
se trata de desconsiderar a importancia da insercdo profissional, mas de nao
permitir que ela se torne a unica finalidade da educacdo. Como aponta Nuss-
baum (2015), uma educagdo que transforma jovens em “maquinas de lucro”
pode destruir as bases ¢ticas e reflexivas necessarias para a constru¢ao de uma
democracia saudavel. A fildsofa norte-americana denuncia que, a partir da crise
econdmica de 2008, muitos paises passaram a desvalorizar as humanidades
por considera-las pouco produtivas economicamente, comprometendo assim a

capacidade critica, empatica e criativa das novas geracoes.

Da mesma forma, o filésofo hungaro Istvdn Mészaros (2005), em sua
obra Educagdo para além do capital, argumenta que o sistema educacional

moderno ¢ estruturado de forma a servir a reprodugdo da ldgica capitalista.
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Segundo o autor, a escola se converteu em um instrumento de reproducao do
capital, priorizando a formagao técnica e funcional em detrimento da formagao
critica e humana. A Filosofia, nesse modelo, ¢ constantemente colocada a mar-
gem, pois representa uma ameaga a logica da obediéncia, da produtividade e da
competitividade.

Portanto, a Filosofia que defendemos nas escolas ¢ aquela que, mesmo
em um cenario adverso, resiste a instrumentalizacao do saber e afirma a edu-
cagdo como pratica de liberdade (Freire, 1996). Uma Filosofia que coloca em
questado os proprios fundamentos da educacdo: Para que educar? A quem serve
o que se ensina? Quais conteudos sdo legitimos e por qué? Sao questdes como
essas que fazem da Filosofia uma disciplina fundamental ndo apenas para o

curriculo escolar, mas para a manutencao de uma sociedade democratica.

Essa defesa passa, necessariamente, pela valorizacao do professor de Fi-
losofia: sua formacao académica e continuada, suas condi¢des de trabalho, sua
liberdade pedagogica e seu reconhecimento como agente essencial no processo
educativo. Nao se pode falar em ensino filosofico de qualidade sem enfrentar a

precarizagao docente e o desmonte da educacao publica.

Em tempos de politicas ultraliberais e autoritarias que tentam silenciar o
pensamento critico nas escolas, defender o ensino de Filosofia €, mais do que
uma escolha pedagégica, um posicionamento politico. E afirmar que a escola
nao deve formar apenas trabalhadores, mas também cidadados capazes de refle-

tir, dialogar, resistir ¢ sonhar com um mundo mais justo.
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CAPITULO 3

NEOLIBERALISMO E DISPUTAS SIMBOLICAS,
MATERIAIS, DISCURSIVAS E IDEOLOGICAS NOS
TERRITORIOS EDUCACIONAIS
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Resumo: Este trabalho dedica-se a examinar a insurgéncia da escola moderna e
suas transformagdes ao longo do tempo, especialmente quando atravessadas pela
logica da racionalidade neoliberal, que se manifesta tanto nas politicas educacio-
nais quanto nas praticas pedagogicas cotidianas. A andlise evidencia que a escola,
para além de ser um espago de transmissdo de conhecimentos, constitui-se como
um dispositivo de produgdo de subjetividades e de formacgdo social, assumindo um
papel central na conformacgao de valores, identidades € modos de existéncia com-
pativeis com a ordem capitalista contemporanea. Assim, investigar os impactos da
racionalidade neoliberal sobre a educagao significa compreender como esta molda
nao apenas estruturas institucionais, mas também modos de vida e de convivéncia.
Para realizar essa reflexdo, a pesquisa adota uma abordagem cartografica, situada
no campo das metodologias pos-criticas, que se diferencia por ndo buscar a formu-
lagdo de metanarrativas universalizantes ou de discursos supostamente neutros. A
cartografia, ao contrario, parte da ideia de que a ci€ncia deve estar em permanente
movimento, capaz de acompanhar e tensionar as dindmicas sociais em sua com-
plexidade. Trata-se de um método inventivo, que ndo apenas revisita enunciados
ja existentes, mas também instaura novos problemas, formula novas perguntas e
exige praticas investigativas criativas que se enredam no proprio tecido social.No
desenvolvimento da pesquisa, sdo mobilizadas as contribui¢des de autores e au-
toras que problematizam a racionalidade neoliberal no campo educacional, como
Laval, Dardot, Mészaros, Nussbaum e outros, cujas andlises permitem compreen-
der a amplitude dos efeitos dessa ldgica na escola contemporanea. Tais reflexdes
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apontam como a mercantilizagdo da educacao, a busca incessante por competitivi-
dade e a captura da subjetividade docente e discente conformam uma nova ordem
educacional, que tende a privilegiar resultados imediatos e instrumentalizados em
detrimento de processos formativos mais profundos, criticos € emancipatorios.O
trabalho nao se limita, entretanto, a dentincia dos efeitos da racionalidade neolibe-
ral. Também sdo evidenciadas experi€ncias, alternativas e perspectivas que visam
abrir brechas para a constru¢do de caminhos outros, capazes de romper com 0s
limites impostos pelo capitalismo e de resgatar a dimensdo publica, democratica e
humanista da educagao. Nesse ponto, a pesquisa se aproxima de perspectivas que
valorizam a pluralidade epistemologica, a centralidade da critica e a formagao de
suyjeitos intelectualmente autdbnomos e politicamente engajados. Ao final, as dis-
cussOes se orientam pela defesa de pressupostos de liberdade democratica como
fundamentos indispensaveis para praticas educativas que almejem a construcao de
uma sociedade mais inclusiva e solidaria. Tais pressupostos implicam reconhecer
a educacao como direito social inaliendvel e como campo de producdo coletiva
de conhecimento, voltado nao apenas para atender as demandas do mercado, mas
para fomentar descobertas cientificas, avancos culturais e transformagdes sociais
significativas. Em ultima instancia, reafirma-se o compromisso com uma educagao
que contribua para a formacao de sujeitos criticos, criativos € comprometidos com
a superacgao das desigualdades histéricas que atravessam o Brasil ¢ o mundo con-
temporaneo.

Palavras-chave: Educacdo. Racionalidade neoliberal. Sociedade. Subjetividade.
Democracia.

Primeiras Palavras

Os territérios educacionais, como se tem observado ao longo das ultimas
décadas, configuram-se como um espaco privilegiado de disputas ideoldgicas,
discursivas, materiais e simbolicas, conforme apontado por Silva (1994) e Silva
e Moreira (1995). Trata-se de um territorio em constante contestacao, no qual
nao apenas se debatem metodologias ou concepgdes de ensino, mas, sobretudo,
se enfrentam projetos societarios distintos que procuram imprimir significados
especificos a educagdo e a funcao social da escola. Nesse sentido, a escola nao
pode ser compreendida como uma instituigdo neutra, mas como um espago em
que se articulam interesses politicos, econdmicos e culturais que disputam he-

gemonia na sociedade contemporanea.
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Os discursos que atravessam o campo educacional revelam a complexi-
dade e a diversidade de perspectivas que nele se fazem presentes. De um lado,
encontram-se propostas radicais de critica a institui¢do escolar, como a deses-
colarizagdo de Illich (1970), que questiona a legitimidade e eficacia da escola
como instancia de formag¢ao. De outro, emergem posicionamentos que defen-
dem a escola como espaco imprescindivel para a preserva¢ao da democracia e
para o fortalecimento da cidadania, conforme defendido por Masschelein e Si-
mons (2015). Entre esses polos, multiplicam-se analises que procuram proble-
matizar historicamente a fun¢do da escola, compreendendo-a como institui¢cao
que, simultaneamente, inclui e exclui, normatiza e emancipa (Mészaros, 2018;
Nussbaum, 2014; Laval, 2019; Lockmann, 2013).

Essa multiplicidade de discursos ndo se limita ao campo tedrico, mas
reverbera em praticas concretas que configuram a escola como locus de cons-
trugao e desconstrugdo da ordem social. Ao mesmo tempo em que a institui¢ao
escolar se mostra como aparelho de reproducdo de desigualdades e privilégios
(M¢észaros, 2008; Bourdieu, 2008), também abre brechas para resisténcias e
para a cria¢do de novos modos de inclusdo e participacdo. E essa ambivaléncia
que garante a escola sua centralidade no debate educacional: trata-se de uma
instituicdo que, ainda que constantemente criticada, ndo perde sua relevancia

como espaco de formac¢ao humana e social.

A analise dos territorios educacionais deve, portanto, reconhecer que a
escola ndo € apenas transmissora de conhecimentos, mas também produtora de
valores, normas ¢ identidades que refletem e, ao mesmo tempo, condicionam
as relagOes sociais. A escola constitui-se, assim, como microcosmo das dispu-
tas sociais mais amplas, sendo permeada por tensdes que atravessam o campo
politico, econdmico e cultural. Nessa perspectiva, compreender a escola exige
situd-la no interior das contradigdes da sociedade capitalista e nas lutas pela

democratizagdo e justica social.

Outro elemento a ser considerado ¢ a intima relagdao entre politica edu-
cacional e as estratégias do Estado. As escolhas que orientam a formulacao de
politicas publicas, a definicao de curriculos e a distribui¢do de recursos ndo sao
neutras, mas resultado de correlagdes de forga que espelham interesses econo-
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micos ¢ ideologicos. O campo educacional, como aponta Bourdieu (1998), ¢
um espaco de disputa por capitais simbolicos, no qual diferentes agentes pro-
curam impor suas visdes de mundo. Dessa forma, a compreensao das politicas
educacionais nao pode prescindir de uma leitura critica que evidencie os meca-
nismos de poder que operam na sua constitui¢ao.

A escola, nesse cenario, assume também um papel fundamental na cons-
trucdo da cidadania e na disputa por equidade social. Por meio dela, podem
ser formados sujeitos criticos e capazes de intervir nos rumos da vida publica.
Contudo, essa possibilidade encontra-se tensionada por desigualdades estru-
turais que limitam o acesso € a permanéncia de grande parte da populagdo no
sistema educacional. Desse modo, a defesa de uma educag¢ao democratica deve
ser indissociavel do enfrentamento das desigualdades sociais, raciais e de gé-
nero que atravessam o cotidiano escolar e influenciam o destino formativo dos

estudantes.

Nao obstante, ¢ preciso destacar que os territorios educacionais nao se
constituem apenas como espacos de disputa, mas também de invengdo. A esco-
la, em sua historicidade, tem se mostrado capaz de se reinventar frente a crises,
reformas e pressoes externas. Tal resiliéncia indica que, mesmo em contextos
de forte instrumentalizagdo politica e econdmica, permanece aberta a possibili-
dade de ressignificagdo e transformacao. Essa plasticidade institucional revela-
-se um campo fértil para praticas pedagogicas inovadoras e para a emergéncia

de resisténcias que ampliam a capacidade emancipatoria da educacao.

Nessa dire¢do, torna-se fecundo o dialogo com metodologias de pesquisa
pOs-criticas, como a cartografia (Cavagnoli; Maheirie, 2020; Barros; Kastrup,
2015; Passos; Escossia, 2015), que deslocam a pretensao de neutralidade cien-
tifica para apostar em processos de investigacdao inventivos e implicados po-
liticamente. A cartografia, ao propor pistas em vez de regras rigidas, valoriza
a abertura ao inesperado e o acompanhamento de processos em movimento,
permitindo ao pesquisador intervir no territorio educacional ndo apenas como
observador, mas como sujeito que produz sentidos e se envolve na tessitura das

praticas e discursos.
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Em vez de regras para serem aplicadas, propusemos a ideia de pistas. Apre-
sentamos pistas para nos guiar no trabalho da pesquisa, sabendo que para
acompanhar processos nao podemos ter pré determinada de antemao a tota-
lidade dos procedimentos metodoldgicos. As pistas que guiam o cartografo
sdo como referéncias que concorrem para a manutengdo de uma atitude de
abertura ao que vai se produzindo e de calibragem do caminhar no proprio
percurso da pesquisa,o hddos-meta da pesquisa. (p.13)

Assim, ao reafirmar a indissociabilidade entre pesquisar e intervir, o
método cartografico revela-se potente para compreender e interrogar os terri-
torios educacionais em sua complexidade. A investigacao, nesse prisma, nao
¢ apenas um exercicio de descrigdo, mas uma pratica politica e social que
colabora para a criagao de novos problemas, novas perguntas ¢ novas formas
de atuagdo. Com isso, o campo educacional reafirma-se como arena dinami-
ca, na qual o conhecimento nao se limita a explicar o real, mas atua na sua

transformacao.

Neoliberalismo, Educac¢ao e Producao de Subjetividades

Em seu livro “A escola ndo ¢ uma empresa: o neoliberalismo em ataque
ao ensino publico” (2019), Christian Laval, nos convoca a pensar a institui¢cao
escolar e os sistemas de ensino a partir de uma critica a logica neoliberal que
tem conquistado territdrios nas politicas e nas praticas educacionais. No capi-
tulo 2, intitulado “do conhecimento como fator de producao”, o pesquisador
nos apresenta algumas inquictagdes, ¢ destaca alguns elementos que caracteri-
zam as dindmicas e as rupturas de paradigmas sociais da sociedade capitalista
de mercado, que incidem diretamente nas politicas € na logica de producao
das politicas publicas, e que nao apenas influenciam na constru¢ao de novos
objetivos, principios e fundamentos que norteiam as politicas publicas, eles
influenciam, sobretudo, na producao das subjetividades dos sujeitos e geragdes
que serdo formadas nessa nova logica educacional.

O neoliberalismo constitui-se como ideologia sobretudo, a partir do Co-
loquio Walter Lippmann, realizado em Paris no ano de 1938, em que foram
elaboradas as aliancgas, acordo e concepcoes sobre qual seria o papel do Estado

para dar conta das crises apresentadas pelo capitalismo. Mediante discussao e
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tensdo, discutiu-se acerca do abandono do liberalismo classico, o qual era ali-
cercado em argumentos que defendiam que seria suficiente limitar a atua¢ao do
Estado para desenvolver a economia liberal. Os novos liberais entenderam que
“longe de ser espontanea, uma economia liberal deve ser vista como o produto
de uma moldura institucional peculiar, que modula os processos econdmicos,
sujeitando-os a0 mecanismo da concorréncia norteada pelo papel sinalizador
dos pregos (MARIUTTI, 2021, p.2). Dito de outra forma, era necessario um
Estado forte.

Este tipo de liberalismo exige um Estado forte, capaz de resistir aos interes-
ses e demandas das massas internamente e, a0 mesmo tempo, de enfrentar
as ditaduras inimigas no campo das relagdes internacionais. Por isso seria
necessaria alguma intervencao social para salvar o liberalismo e, sobretu-
do, para construir uma ordem econdmica baseada na concorréncia arbitrada
por precos de mercado. Como Walter Lippmann afirma em An Inquiry into
the Principles of the Good Society que a economia de mercado ndo ¢ uma
ordem natural, mas a resultante de uma determinada ordem legal amparada
pelo Estado, Rougier pensou que seria muito importante estreitar lagos com
ele. (MARIUTTI, 2021, p.3)

Laval (2019), destaca que os valores e interesses que hoje disputam a
escola e a sociedade, ja ndo sd3o mais os mesmos das geragdes que nos antece-
deram, que tinham como um dos objetivos educacionais formar geragdes in-
telectualmente desenvolvidas e criticas. Para o autor, de alguma forma, a nova
sociedade estd se afastando do interesse em cultivar grandes ideias, fazendo
com que a educacgdo seja influenciada por uma légica mercantilista, ¢ que na

l6gica neoliberal passa a ter trés fins: econdmico, politico e cientifico.

Esses trés elementos buscam ampliar a cultura pessoal e coletiva, tendo
como principal objetivo o aumento da riqueza e lucro. Essas praticas ndo estao
interessadas em construir pessoas cultas, criativas e criticas, alids, bem pelo
contrario, Laval (2019) destaca que nessa logica toda e qualquer motivacao
deve ser a obtencao de lucro a curto prazo, e produz relagcdes de competitivida-

de e individualismo.

Ele também produz certos tipos de relagdes sociais, certas maneiras de vi-
ver, certas subjetividades. Em outras palavras, com o neoliberalismo, o que
estd em jogo ¢ nada mais nada menos do que a forma de nossa existéncia,
isto ¢, a forma como somos levados a nos comportar, a nos relacionar com
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0s outros e com nds mesmos. O neoliberalismo define certa norma de vida
nas sociedades ocidentais e, para além dela, em todas as sociedades que as
seguem no caminho da modernidade. Essa norma impde a cada um de nds
que vivamos num universo de competi¢do generalizada, intima os assala-
riados e as populagdes a entrar em luta econdmica uns contra os outros,
ordena as relagdes sociais segundo o modelo do mercado, obriga a justi-
ficar desigualdades cada vez mais profundas, muda até o individuo, que ¢
instado a conceber a si mesmo € a comportar-se como uma empresa. Ha
quase um terco de século, essa norma de vida rege as politicas publicas, co-
manda as relagdes economicas mundiais, transforma a sociedade, remodela
a subjetividade. (DARDOT: 2016, p. 16)

A vista disso, o neoliberalismo busca desenvolver uma cultura e
educagdo que sejam acessiveis, superficiais e efémeras, que sejam rentaveis,
dito de outra forma, a cultura e educac¢ao sao usadas apenas como um ele-
mentos lucrativos. Ademais, elas precisam ser efémeras, superficiais e pas-
sageiras para que outras culturas aparecam ¢ déem dinamica para esse ciclo
mercantilista da nova industria cultural educacional, ou seja, estamos falando
sobre a instrumentalizagdo da cultura e da educagao exclusivamente para os
interesses do capital. Nessa logica ¢ defendida uma ideia de educacdo con-
tinuada ndo em uma perspectiva de formacao humana, mas que dé conta de
produzir cidadaos ativos economicamente, € que sejam rentaveis e lucrativos
até os ultimos dias de suas vidas.

Essa situacdo, em que “todas as ciéncias estdo presas ao servico do capital”,
como diz Marx, parece exigir um aumento continuo da mao de obra quali-
ficada e altamente qualificada, fendmeno que pode ser visto como uma das
razdes da massificacdo escolar que as escolas secundarias e as universida-

des sofreram a partir dos anos 1950 nos paises capitalistas desenvolvidos
(LAVAL, 2004, p. 32)

Para que essa logica ganhe espago nas politicas, sistemas e instituigdes
educacionais, Laval argumenta que ¢ necessario um discurso que busque pro-
mover a atualizacdo e a modernidade, em que a escola e seus sujeitos devem
buscar se atualizar e para se manterem ativas, produtivas e competitivas. Com
esse discurso além de reformas educacionais, sdao estreitadas as relagdes entre
investimentos publico-privados na educagdo, em que simultaneamente abrem-
-se precedentes para empresas investirem em pesquisas € também possibilitam

cada vez mais a mercantilizacao da educacgao, flexibilizando as legislagdes para
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privatizacao e comercializacdo da educagdo. Essa dinamica Ivan Illich, de al-
guma forma em seu livro “Desescolarizagao da sociedade ” (1985), ja chamava
de sociedade diplomatizada, em que diplomas passariam a ser comercializados

sem qualquer critérios de qualidade de formacao.

Essa relagdo entre empresa e instituigdes educacionais também coloca-
riam em risco alguns principios constitucionais da educagao, como a ’liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar € divulgar o pensamento, a arte e o saber”; “plu-
ralismo de idé€ias e de concepcdes pedagogicas, e coexisténcia de instituigcoes
publicas e privadas de ensino”; e “ gestdo democratica do ensino publico, na
forma da le1”, propostos no art. 206 da Constitui¢do Federal de 1988. Ademais,
além das empresas influenciarem nos pesquisar nos resultados das pesquisas,
tendem a deixar em segundo plano os processos de ensino e aprendizagem que

impactam na formag¢do dos profissionais.

Por conseguinte, compreende-se que a democracia estad em risco, ja
que “se a acumulagdo de conhecimentos tem um papel cada vez maior na
produgdo, a ciéncia sera cada vez mais estritamente submetida as exigéncias
da valorizagao do capital” (Laval, 2004, p. 31-32). Ademais, a filosofa Mar-
tha Nussbaum (2015) argumenta que as reformas educacionais que intensifi-
caram-se depois da crise do petroleo em 2008, ao buscar formar cidaddo mais
produtivos economicamente, retiravam dos curriculos escolares as discipli-
nas de artes e humanidades e abriam brechas para disciplinas que tivessem
itinerarios formativos que desenvolvessem as habilidades e competéncias que
estivessem submissas ao interesse do “produto interno bruto” dos paises e da

Organiza¢ao Mundial do Comércio.

Ao fazer a defesa das disciplinas das humanidades, Nussbaum (2015)
constroi uma argumentacao ressaltando que as disputas entre as disciplinas das
exatas e as disciplinas de humanidades seria um falso dilema, pois os dois cam-
pos do saberes podem juntos contribuir para o desenvolvimento econdmico, a
filésofa ainda destaca que ao retirar as humanidades dos curriculos estariam ti-
rando o direito de formarmos cidadao criticos, intelectualmente independentes

e empaticos para os dilemas e problemas alheios.
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Além do mais, quando exercidas em seu mais alto nivel, essas outras dis-
ciplinas encontram-se impregnadas do que podemos chamar de espirito
das humanidades: a busca do raciocinio critico das ideia ousadas, da com-
preensdo empadtica das diferentes experiéncias humanas e da compreensao
da complexidade do mundo em que vivemos. Nos ultimos anos, o ensino
de ciéncia controu-se, corretamente, em treinar as competéncias que favo-
recem o raciocinio critico, a andlise, l6gica e a imaginagdo. Corretamente
adotada, a ciéncia ¢ amiga das humanidades e ndo sua inimiga” (NUSS-
BAUM, 2015, p. 8-9)

No entanto, Mészaros (2008) ¢ mais radical nesse sentido. O filésofo
hiingaro € enfatico ao defender a educagao para além da 16gica do sistema neo-
liberal capitalista, argumentando que qualquer reforma no sistema educacional
tem carater apenas reformista e administrativo, e busca apenas reforgar e in-
ternalizar ainda mais a ldgica capitalista do presente no sistema educacional e
nos coragdes € mentes dos cidadaos. Ao construir sua argumentacao, o filosofo
condena a mentalidade fatalista que se conforma com a ideia de que ndo existe
alternativa a globalizacao capitalista.

M¢észéros sustenta que a educagdo deve ser sempre continua, permanente,
ou ndo ¢ educagdo. Defende a existéncia de praticas educacionais que per-
mitam aos educadores e alunos trabalharem as mudangas necessarias para
a constru¢do de uma sociedade na qual o capital ndo explore mais o tempo
de lazer, pois as classes dominantes implem uma educagao para o trabalho
alienante, com o objetivo de manter o homem dominado. Ja a educagao li-
bertadora teria como fungdo transformar o trabalhador em um agente poli-
tico, que pensa, que age, e que usa a palavra como arma para transformar o
mundo. Para ele, uma educagdo para além do capital deve, portanto, andar

de maos dadas com a luta por uma transformacao radical do atual modelo
econdmico e politica hegemonica ( JINKINGS, 2008, p.12)

Ainda sobre os impactos das politicas neoliberais na educagdo, os pes-
quisadores espanhois Geo Saura e Bolivar Antonio (2019), destacam os im-
pactos que essas logica neoliberal produz na vida académica ao colocar sob a
responsabilidade individual o sucesso e fracasso da produgdao académica. Saura
e Bolivar (2019) elaboraram uma critica a l6gica competitiva que hierarquiza e
organiza esse sistema:

Os académicos concentram suas agoes em produzir, produzir, produzir, e
seu sucesso profissional ¢ determinado pela obtencdo ou ndo de projetos,
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publicacao ou nao de artigos e obtengao ou nao de credenciamentos, inde-
pendentemente de sua trajetdria ou experiéncia anterior. Produz-se, assim,
a crise de uma identidade que permanece fragmentada entre o querer ser e
o ter que fazer. A identidade académica nao vem mais de uma ordem esta-
belecida, mas de um futuro na construgao de “um projeto a ser realizado”
(Bolivar, 2006, p. 11) que oferece oportunidades para que a comunidade
de pesquisa se aprofunde nas praticas mundanas de nossos presentes na
academia contemporanea. (SAURA, BOLIVAR, 2019, p. 20).

Outra caracteristica da logica neoliberal nos processo educacionais €
observado nas politicas de inclusdo que busca nos capturar e homogeneizar
as praticas educacionais a partir da norma, da disciplina, do controle e da
ordem. Essa dindmica tem um carater paradoxal a ponte que busca promover
processos de higienizagdo social por meio da norma. Dito de outra forma,
essas politicas se apresentam e sao armadilhas que nos capturam, ao negar o

direito a diferenca e a legitimagdo de outras epistemologias

Ao olharmos para os efeitos da racionalidade neoliberal além de
observarmos um forte processo de adoecimento individual e coletivo que
desumaniza o sistema educacional, percebemos que as promessas de pro-
dutividade ndo apenas ndo sao cumpridas, como também, deixam a desejar
no que diz respeito a qualidade do sistema educacional (ensino, pesquisa e
extensdo). Partindo disso, pode ser que o objetivo oculto desse sistema seja
apenas nos manter ocupados e/ou culpados por nao estarmos produzindo,
pois essa demanda por resultados e produ¢do no sistema capitalista ja ndo ¢
preciso passar por um longo processo de disciplinamento educacional, essa
logica ja esta bem internalizada nos diversos contextos e institui¢coes da so-
ciedade capitalista (BRITO, 2021).

O capitalismo, que nas sociedades disciplinares era voltado a producao e
exigia corpos obedientes, doceis e uteis para esse modo de produgdo, hoje
¢ o capitalismo de sobre-producao. “Ja ndo € um capitalismo dirigido para
a producdo, mas para o produto, isto ¢, para a venda ou para o mercado.
Por isso ele € essencialmente dispersivo, e a fabrica cedeu lugar a empresa”
(DELEUZE, 1992, p. 221). O capitalismo de sobre-produg¢ao se exerce por
modelagens. Nao estamos mais diante do par massa-individuo. Os indivi-
duos tornaram-se “dividuais”, divisiveis, € as massas tornaram-se¢ amos-
tras, dados, mercados ou “bancos” (DELEUZE, 1992, p. 222). O modus
operandi € o da empresa, o sujeito flexivel, inovador e criativo ¢ o empre-
sario de si, sempre disposto a ter que se qualificar, acompanhar as “tendén-
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cias”, surfar nas ondas dos incontaveis cursos e programas de reciclagens e
atualizagdes, exigindo sempre formagdes permanentes. Assim, o marketing
constitui importante dispositivo de controle. (BRITO, 2021, p.5-6)

Ainda vale destacar, que segundo VEIGA-NETO LOPES (2011) des-
de meados da década de 1990, temos observado um crescente uso da palavra
“inclusdo” nas politicas publicas, especialmente na esfera educacional, assim
como na literatura das Ciéncias Sociais. No entanto, os autores buscam proble-
matizar a no¢ao de inclusdo, considerando ndo apenas sua naturalizagdo, mas
também sua constru¢do como um imperativo muitas vezes aceito como princi-
pio inquestionavel. Vale destacar que essa aceitagcdo cega da inclusdo se da em
um contexto onde a ldgica neoliberal exerce uma influéncia significativa nos
processos de inclusdo, normalizacao e higienizacao social.

A partir do segundo mandato de FHC, a noc¢do de inclusdo foi amplia-
da e passou a abarcar um amplo conjunto de praticas voltadas para todos
aqueles que historicamente sofriam por discrimina¢do negativa. Durante
os dois mandatos de Luis Inacio Lula da Silva (Lula), entre 2003 e 2010,
bem como ainda hoje (durante o primeiro ano do governo Dilma Rousseff
), as politicas criadas durante o governo FHC foram mantidas e bastante
ampliadas. Elas abarcam um numero cada vez maior de pessoas que vi-
vem sob condigdes precarias e até de miserabilidade, bem como pessoas
que sofrem discriminagdo negativa gracgas ao fato de terem ou assumirem

determinadas identidades de género, de raga/etnia, etc.. (VEIGA-NETO;
LOPE, 2011, p.19/21)

A inclusdo, seja na esfera social ou escolar, ndo pode ser analisada de
maneira isolada, mas deve ser entendida como parte de um conjunto de técnicas
de governanga da populagdo e de producao de subjetividades. A influéncia da
logica neoliberal nesse processo € notavel, pois a inclusao pode ser moldada
de acordo com as demandas do mercado ¢ a busca pela produtividade. Nesse
sentido, a inclusdo pode se tornar mais um instrumento de exclusdo, uma vez

que se funde com a exclusdao em um ciclo de constante reconfiguracao.

Diante disso, podemos argumentar que a logica neoliberal exerce uma
pressao constante para que as politicas e praticas de inclusdo se encaixem em
seus moldes e interesses, muitas vezes enfatizando a competitividade e a efi-
ciéncia em detrimento da equidade e da diversidade e diferenca. A busca pela

normalizagdo e higieniza¢do social, em um contexto neoliberal, pode resultar
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em praticas que marginalizam e excluem aqueles que nao se encaixam em de-

terminados padrdes estabelecidos pela sociedade.

Assim sendo, ¢ fundamental questionar a no¢do de inclusao como algo
intrinsecamente positivo e inquestionavel, especialmente em um contexto de
influéncia neoliberal. Devemos analisar criticamente como a inclusao ¢ molda-
da pela logica de mercado e quais sdao suas implicagdes para a governanga da
populacdo e a producao de subjetividades. Em vez de aceitar a inclusdo como
um dogma, ¢ crucial considerar como ela ¢ afetada e moldada pela 16gica neo-
liberal, a fim de promover uma visdo mais abrangente e critica das politicas de
inclusdo, reconhecendo seus impactos nas dindmicas sociais € na diversidade

humana.

Educacao, Mercado e Democracia: Cartografando as Politicas
Publicas Educacionais no Brasil

Sem duvida, a analise das politicas educacionais no Brasil nas tltimas
décadas revela um cenario complexo, influenciado por fatores diversos, in-
cluindo demandas sociais, interesses economicos e paradigmas educacionais
em evolucdo. Para compreender o impacto dessas politicas, € imperativo exa-
minar as reformas educacionais implementadas ao longo desse periodo, des-
tacando como elas tém se alinhado com as tendéncias globais, influenciadas

pela logica neoliberal.

Um exemplo notavel de reforma educacional sob a influéncia do pensa-
mento neoliberal no Brasil foi a implementa¢do da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) de 1996. A LDB introduziu importantes mudangas
no sistema educacional, enfatizando a descentralizacdo da gestdo e a valori-
zagao da autonomia escolar. Embora esses principios possam ser vistos como
positivos, a aplicacdo da LDB também abriu espago para a entrada de insti-
tuicdes privadas na gestdo de escolas publicas, dando inicio a um processo
de mercantilizagao da educag¢ao que desafiou os principios constitucionais de

ensino publico e gratuito.

Outro exemplo relevante foi a criacdo do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) em 1998, que posteriormente se tornou um dos principais ins-
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trumentos de acesso ao ensino superior. Embora inicialmente tenha sido intro-
duzido com a inten¢do de avaliar a qualidade da educagcdo, o ENEM acabou
sendo apropriado para fins de classificagdo e sele¢ao, moldando a forma como
as instituicdes de ensino superior avaliam os candidatos. Isso contribuiu para a
competitividade e uma énfase cada vez maior no desempenho em exames pa-
dronizados, a custa de uma avaliagao mais holistica das habilidades e aptiddes

dos estudantes.

No que tange as politicas de inclusdo, notamos um esforco significativo
para ampliar o acesso a educagdo no Brasil. Programas como o Programa Uni-
versidade para Todos (ProUni) e o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES)
buscaram facilitar o ingresso de estudantes de baixa renda no ensino superior.
No entanto, essas politicas também tiveram suas criticas, principalmente por
contribuirem para o aumento da privatizagdo no ensino superior, além de nao

enderecarem totalmente as desigualdades de base no sistema educacional.

Nos ultimos anos, reformas curriculares também tém sido um tema
central nas politicas educacionais brasileiras, com a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Embora a BNCC busque estabelecer
diretrizes para a educagdo em todo o pais, sua implementacao enfrenta desafios
significativos. As diferengas regionais e culturais, bem como a falta de recursos
adequados, tornaram complexa a aplicagdo consistente da BNCC em todo o

Brasil.

Além disso, a reforma do Ensino Médio, promovida pela Lei n°
13.415/2017, introduziu mudangas no curriculo e flexibilizou a carga horaria,
permitindo que os alunos escolham uma area de concentracdo. Embora a inten-
cao fosse tornar o ensino médio mais atrativo e alinhado as necessidades dos
estudantes, essas mudangas também geraram preocupacoes sobre a qualidade

do ensino e a equidade no acesso as diferentes areas de conhecimento.

Em sintese, as reformas educacionais no Brasil nas ultimas décadas re-
fletem um contexto complexo de influéncias, incluindo a l6gica neoliberal, de-
mandas sociais € mudangas na compreensao das necessidades educacionais.
Embora tenham sido implementadas com a inten¢do de melhorar a qualidade

¢ a equidade na educagdo, essas politicas muitas vezes enfrentaram desafios
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significativos em sua implementagdo e geraram consequéncias nao previstas.
O debate em torno das politicas educacionais no Brasil ¢ fundamental para a
busca de solu¢des que promovam uma educacao de qualidade e equidade para

todos os cidadaos.

Consideracoes Finais

Conforme apresentado neste artigo, ao refletir sobre o passado, presente
e futuro da educacgao, precisamos ter em mente que, sutilmente, a racionalidade
neoliberal tem se transformado em ordenamento, que normatiza as praticas e
politicas da nossa sociedade, “se ndo temos isso em mente, simplesmente nao
compreendemos a transformacdo mundial das sociedades e suas instituigdes”
(Laval, 2019 p. 11). A educagdo, as escolas, as universidades e todos os proces-

sos educacionais sofrem influéncias dessa logica neoliberal.

Assim sendo, a luz das politicas educacionais discutidas anteriormente,
emerge um panorama complexo e multifacetado do sistema educacional brasi-
leiro. Ao longo das ultimas décadas, inimeras reformas foram implementadas
com o intuito de aprimorar a qualidade da educacao, ampliar o acesso, forta-
lecer a gestao escolar e adaptar o curriculo as demandas da sociedade contem-
poranea. Contudo, ao se examinar esse cendrio mais profundamente, torna-se
evidente que tais reformas t€m sido influenciadas por uma logica neoliberal
que busca promover a competitividade, a privatizacdo e a mercantilizacao do

ensino.

Os exemplos apresentados, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao Nacional (LDB) de 1996, a criacao do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e as politicas de inclusdo, revelam as complexas interacdes entre o
publico e o privado no sistema educacional brasileiro. Embora muitas dessas
politicas tenham sido implementadas com a intencdo de melhorar o acesso a
educacao ¢ a qualidade do ensino, elas também abriram espago para a entrada
de atores privados na gestdo das escolas e no ensino superior, gerando dilemas

sobre a igualdade de acesso e a qualidade da educacao.

A reforma curricular, com a introdugao da Base Nacional Comum Curri-

cular (BNCC) e a flexibilizacao do Ensino Médio, exemplifica os esfor¢os para
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adaptar o curriculo a realidade contemporanea. No entanto, essas mudangas
também levantam questdes sobre a capacidade de implementagdo em um pais
de dimensdes continentais ¢ marcadas desigualdades regionais e socioecono-

micas.

Ao refletir sobre as politicas educacionais no Brasil, ¢ crucial considerar
o equilibrio delicado entre a busca por qualidade, equidade e acessibilidade
e a influéncia de logicas orientadas para o mercado e a competitividade. E
imperativo que as politicas educacionais sejam cuidadosamente projetadas e
implementadas para ndo comprometer os principios constitucionais de ensino
publico e gratuito, bem como para garantir a diversidade, a equidade e a quali-
dade da educacao.

Além disso, a educacio deve ser vista como um investimento no desen-
volvimento social, economico € humano do pais, ndo apenas como um meio de
aprimorar a competitividade global. A compreensao do papel da educagdo vai
além dos resultados econdmicos e deve abarcar a formacao de cidadaos criticos,

capazes de enfrentar os desafios de uma sociedade em constante transformacao.

Portanto, ¢ fundamental que as politicas educacionais no Brasil sejam
informadas por uma visao abrangente e equilibrada que leve em consideragdo a
riqueza da diversidade do pais, promova a equidade, estimule a inovacao, valo-
rize as humanidades e promova a participagdo ativa dos cidadaos na construcao
de uma sociedade justa e inclusiva. O debate sobre as politicas educacionais
deve ser continuo e engajar todas as partes interessadas, a fim de moldar um
sistema educacional que verdadeiramente atenda as necessidades de todos os

brasileiros, contribuindo para um futuro mais promissor e igualitario.

Encerrar este texto com um tom fatalista e pessimista seria um equi-
voco. A luz das reflexdes apresentadas, ¢ imperativo lembrar as palavras de
Silva (1994), que enfatiza que o campo educacional €, inerentemente, um
territorio em constante disputa. Isso implica que, apesar das influéncias da
logica neoliberal, ainda existem oportunidades para a insurgéncia de aborda-
gens libertarias no contexto educacional. E possivel, de alguma forma, sub-
verter essa logica e buscar alternativas que resgatem o potencial e a ess€ncia

humanitaria da educacao.
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Laval nos alerta para a interconexao entre os movimentos do neolibera-
lismo e a degradagao das condi¢Oes de vida e trabalho em escala global, assim
como a deterioracdo das instituicdes educacionais, universitarias e cientificas.
Essa interconexao nos convoca a compreender a logica subjacente as transfor-
macoes sociais. Reconhecer essa interligagdo ¢ um passo fundamental para o
desenvolvimento de estratégias que enfrentem os desafios impostos por essa
logica de transformacao (LAVAL, 2019, p. 11).

Nesse sentido, Brito (2021) nos orienta a revirar o solo da escola, a fim de
torna-lo produtivo para encontros inventivos antes que seja irremediavelmente
pavimentado. O resgate do carater humano da educagdo ¢ essencial, onde edu-
car cidadaos humanizados ¢ mais importante do que molda-los como meras
engrenagens da produgdo capitalista (NUSSBAUM, 2015). Assim sendo, deve-
mos buscar compartilhar e socializar conhecimentos, redescobrindo o potencial
emancipador da educacdo e construindo cidaddos que sejam independentes,
livres e capazes de contribuir para a construgio de um mundo melhor (MES-
ZAROS, 2008).

Assim, em vez de ceder ao pessimismo diante das complexas influéncias
da logica neoliberal, ¢ essencial abragar a perspectiva de que a educagdo pode
ser um catalisador para a transformagdo. A constru¢ao de alternativas, a resis-
téncia as tendéncias mercantilistas e a promog¢ao de uma educacao que abrace a
diversidade, a equidade e a qualidade, sdo passos necessarios na busca por uma
sociedade mais justa e inclusiva. O debate constante sobre as politicas educa-
cionais, envolvendo todas as partes interessadas, ¢ um caminho para moldar
um sistema educacional que atenda as necessidades de todos os cidaddos e que
promova um futuro mais promissor e igualitario.

Desse modo, ¢ necessario reconhecer que as politicas educacionais no
Brasil ndo sao produzidas em um vacuo, mas em meio a correlagdes de forgas
que refletem disputas hegemonicas. Como afirma Gramsci (2001), o Estado ¢
um espacgo de luta entre projetos societarios, € a educagao se torna, inevitavel-
mente, um terreno de disputa ideoldgica. Nesse sentido, toda politica educa-
cional ¢ atravessada por interesses econdmicos, culturais e politicos, o que nos
leva a compreender que a neutralidade, tdo proclamada em certos discursos

técnicos, ¢ uma ilusao.

70



Educagdo em Pauta: repensar o passado e perspectivar novos horizontes

Outro ponto fundamental refere-se as tensdes entre centralizacio e auto-
nomia. Enquanto o Estado busca garantir padrdes nacionais por meio da BNCC
e de avaliagOes em larga escala, muitos educadores e pesquisadores questionam
se esse movimento nao enfraquece a autonomia pedagogica das escolas e dos
docentes. Essa tensao, longe de ser apenas administrativa, revela embates sobre
o sentido da educagdo: formar cidaddos criticos ou treinar individuos para o

mercado? A escolha entre essas alternativas ¢ profundamente politica.

Além disso, o discurso da eficiéncia, herdado da ldgica empresarial, tem
permeado fortemente a gestao escolar. Termos como “produtividade”, “resulta-
do” e “competéncia” passaram a dominar o vocabulario educacional, obscure-
cendo a importancia das dimensoes éticas, culturais e humanistas da educacao.
Essa apropriagdo da linguagem empresarial pela educagao contribui para trans-
formar a escola em uma organizacao voltada ao desempenho, em vez de uma

instituicdo dedicada a formagao integral do sujeito.

Nesse cenario, ¢ essencial pensar alternativas que valorizem a partici-
pacdo democratica e a construcao coletiva do conhecimento. Como defen-
dem Masschelein e Simons (2015), a escola pode ser vista como uma “praxis
publica”, um espago em que diferentes vozes se encontram para debater e
construir sentidos comuns. Essa perspectiva contrasta com a 16gica neoliberal,

pois resgata a escola como lugar de convivéncia, igualdade e partilha do saber.

E igualmente relevante considerar o papel da universidade publica nesse
contexto. A pressdo por rankings internacionais, publicacdes indexadas e
captagdo de recursos externos tem colocado em xeque sua fun¢ao social. No
entanto, as universidades ainda sdo espagos privilegiados de resisténcia, onde ¢
possivel produzir conhecimento critico, desenvolver pesquisas comprometidas
com a transformacgao social e formar sujeitos capazes de intervir no mundo.

Defender a universidade publica, portanto, ¢ defender a propria democracia.

Por fim, cabe lembrar que a educacao, como territorio de disputa, ndao
se limita ao espago escolar formal. Movimentos sociais, organizagdes popu-
lares e experiéncias pedagogicas alternativas t€ém demonstrado que ¢ possivel
construir praticas educativas emancipatorias fora da logica hegemonica. Essas

iniciativas, ao desafiarem a mercantilizacdo da educac¢ao, evidenciam que ou-
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tros caminhos sdo possiveis. A tarefa que se coloca diante de nos ¢, portanto,
fortalecer tais experiéncias e integra-las ao debate publico, ampliando as possi-

bilidades de reinvenc¢ao da educacao brasileira.!
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