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APRESENTAGAO

O liviro EDUCACAO EM DEBATE: Abordagens, Praticas Metodo-
logicas e Reflexdes sobre Temas Atuais convida a reflexdo sobre os desafios
e inovagdes no campo educacional, considerando os contextos escolares brasi-

leiros e as mudangas enfrentadas pela sociedade atual.

Nesse sentido, a obra composta por 9 capitulos, retine pesquisas e expe-
riéncias desenvolvidas no ambito da Educacdao Basica e do Ensino Superior,
dialogando com a formag¢do docente e desafios contemporaneos, praticas pe-
dagogicas inovadoras, metodologias ativas de ensino, educagdo, inclusdo e a

diversidade. A saber:

No primeiro capitulo, intitulado AS TEMATICAS FiSICO-NATU-
RAIS NO ENSINO DE GEOGRAFIA NO CONTEXTO DA BASE NA-
CIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC): REFLEXOES NECESSA-
RIAS, os autores discutem os desafios e possibilidades sobre a abordagem das
tematicas fisico-naturais no ensino de Geografia na Educagdo Bésica no con-
texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O estudo aponta que o en-
sino das tematicas fisico-naturais, no ambito da Geografia, deve ser planejado e
ministrado de modo que favoreca a compreensao dos estudantes sobre a relacao

indissociavel entre a natureza e sociedade no contexto contemporaneo.

O segundo capitulo, A INTERDISCIPLINARIDADE ENTRE CIEN-
CIAS E MATEMATICA EM ATIVIDADES PRATICAS: UMA ANALI-
SE DE LIVROS DIDATICOS DO ENSINO FUNDAMENTAL, investiga
como a integracao entre Matematica e Ci€ncias se manifesta nos livros didati-
cos de Ciéncias adotados na rede publica de ensino de Alegrete, Estado do Rio
Grande do Sul, analisando quatro obras utilizadas no 9° ano do Ensino Funda-

mental: um livro da rede municipal e trés da rede estadual.

O terceiro capitulo, GESTAO E INCLUSAO NO CONTEXTO ES-
COLAR: REFLEXAO SOBRE PRATICAS DE GESTAO EDUCACIO-
NAL PARA A INCLUSAO DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA, investiga qual o papel da gestao educacional no ce-

nario escolar frente as demandas trazidas por alunos com Transtorno do Es-



pectro Autista. Para os autores, as adaptacdes na escola para os alunos com
Transtorno do Espectro Autista, exigem o envolvimento ndo somente do profis-
sional da educagdo especial e professor regente, mas de toda a equipe escolar,

contribuindo na promog¢ao de uma aprendizagem inclusiva para esses alunos.

O quarto capitulo, EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGI-
CA (EPT) PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA): ANA-
LISE DAS RELACOES PRETERITAS PARA APORTES A INOVACAO
FUTURA - ESTUDO DE CASO NO CENTRO DE EDUCACAO DE JO-
VENS E ADULTOS DA ASA SUL (CESAS), EM BRASILIA, DISTRITO
FEDERAL, traz significativas reflexdes sobre como a Educacao Profissional e
Tecnolégica (EPT) pode incentivar o trabalhador-estudante a retomar os estu-
dos, oferecendo uma alternativa que vise inseri-lo de maneira mais qualificada
no mundo do trabalho enquanto complementa sua Educag¢dao Basica por meio
da Educac¢ao de Jovens e Adultos (EJA).

No quinto capitulo, APLICACAO E AVALIACAO DO ENPI
(ENSINO PROCESSUAL INTEGRATIVO) NA FORMACAO INICIAL
DE PROFESSORES, apresenta a experiéncia e os resultados decorrentes da
aplicagdo e avaliagdo de um curso de formagao docente concebido com base
na Metodologia do Ensino Processual Integrativo (EnPI), junto a uma turma do
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do Instituto Federal do Piaui —
Campus Urugui.

No sexto capitulo, OS USOS DE DOCUMENTOS ESCRITOS NAS
AULAS DE HISTORIA: CAMINHOS PARA CONSTRUCAO DO SABER
HISTORICO, como resultado da pesquisa, o autor parte da perspectiva de que o
saber escolar ndo ¢ autonomo e nem totalmente dependente em relacao ao saber
académico. Isso ¢ mais valido quando se trata dos usos de fontes escritas na
escola, pois se faz necessario que os professores saibam como os historiadores

académicos tratam as diversas fontes na producao do conhecimento historico

No sétimo capitulo, DA POLITICA NACIONAL DE RESIDUOS
SOLIDOS A REALIDADE LOCAL: O DESTINO FINAL DOS
RESIDUOS SOLIDOS EM ALTO ALEGRE DO PINDARE - MA,

possibilidades educacionais, a pesquisa apresenta um panorama da situagao



atual do descarte de residuos sélidos no municipio de Alto Alegre do Pindare,
Estado do Maranhao. Busca ainda, relacionar a realidade apresentada no estudo

com possibilidades de trabalhos no campo escolar.

O oitavo capitulo, ENSINO DE GEOGRAFIA E METODOLOGIAS
ATIVAS: INOVACOES, PRATICAS E POTENCIALIDADES, explora o
potencial da inser¢ao do uso das metodologias ativas no ensino de Geografia na
educacao basica, destacando como essas estratégias podem incentivar os alu-
nos a se tornarem agentes ativos de seu proprio aprendizado, promovendo uma

maior interagdo com o conteudo e estimulando a capacidade critica e criativa.

No capitulo final, ALEITURA DO MUNDO: UMA ANALISE DO PA-
PEL DA LEITURA NA OBRA “ANNE DE GREEN GABLES”, DE LUCY
MONTGOMERY, pesquisa contribui para o campo dos estudos literarios ao
oferecer uma nova perspectiva sobre a obra de Lucy Maud Montgomery, desta-

cando o papel da leitura como um elemento central na narrativa.

Agradecemos aos autores e autoras pelo envio de suas importantes con-

tribuigdes e a Arco Editores pela disseminag¢ao do conhecimento cientifico.

Desejamos a todos uma leitura reflexiva e emancipatoria!

Os Organizadores.
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CAPITULO 1

AS TEMATICAS FISICO-NATURAIS NO ENSINO DE
GEOGRAFIA NO CONTEXTO DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR (BNCC): REFLEXOES NECESSARIAS

Marcio Balbino Cavalcante
Adilson Tadeu Basquerote

Irecer Portela Figueirédo Santos
Doi: 10.48209/978-65-5417-511-0

INTRODUCAO

A Geografia, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), compode a
area das Ciéncias Humanas e Socias Aplicadas, juntamente com a Historia,
Sociologia e Filosofia. Esse documento estabelece que a drea supracitada deve
proporcionar aos estudantes a capacidade de interpretar o mundo por meio da
compreensao dos processos sociais, politicos e culturais, de atuar de forma
ética, responsavel e critica diante das interacdes sociais € naturais no espago
geografico (Brasil, 2017).

Por conseguinte, a Geografia possui uma importancia impar no curriculo
escolar e passou por inimeras mudangas nas ultimas décadas objetivando, cada
vez mais, uma forte aproximacao com a realidade dos estudantes. No entanto,
ainda € perceptivel nas escolas, tais contetidos serem ministrados de forma con-
teudista, fragmentada, fora de contexto e cobrados a partir do uso exacerbado
da memorizagdo, o que resulta na sua desvalorizagdo (Castrogiovanni, 2014).
Ademais, uma das razdes dessa incoeréncia ¢ o acumulo de contetdos que difi-
cultam as relagdes entre teoria e pratica (Cavalcante et. al., 2020). Nessa linha
de raciocinio, outra preocupagdo ¢ com a formagao dos professores, que preci-
sam conhecer ¢ estudar as mudancas no sistema educacional brasileiro, entre
elas, a elaboracdo da BNCC para a area de Geografia.

Apesar dos problemas apontados anteriormente, a Geografia tem um pa-
pel singular na formacao integral dos cidadaos, pois, ao abordar a relagdo entre
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a sociedade e a natureza e as transformagdes no espago geografico com suas
diversidades e especificidades (Tonini, 2014), ¢ também responsavel pela cons-
trucao da cidadania através da reflexdo constante sobre a produgdo do espago
em que ele vive e constréi (Carlos; Cruz, 2019; Gusmao, 2021).

Sendo assim, a BNCC, ao reestruturar o curriculo escolar, destaca que
o estudo da Geografia ¢ uma oportunidade para o estudante compreender o
mundo, possibilitando o protagonismo na perspectiva de melhores condigdes
de vida (Brasil, 2017). Com isso, entende-se que os temas relacionados aos
aspectos fisico-naturais da paisagem sao importantes para o entendimento da
dinamica natural do planeta, na compreensao da génese dos processos naturais
e das interven¢des humanas, o que € essencial para entender os problemas so-
cioambientais que afligem a sociedade (Callai, 2000).

Diante dessas questoes, o ensino das tematicas fisico-naturais, no ambito
da Geografia, deve ser planejado e ministrado de modo que favoreca a compre-
ensdo dos estudantes sobre a relagao indissocidvel entre a natureza e suas parti-
cularidades e a sociedade no contexto contemporaneo (Morais, 2011). Para que
esse ensino se efetive, o professor deve desenvolver estratégias que favorecam
essa compreensao em sua totalidade.

O presente este estudo, de natureza qualitativa (Bogdan; Biklen, 1994),
apresenta uma revisao bibliografica (Marconi; Lakatos, 2021) sobre a aborda-
gem das tematicas fisico-naturais no ensino de Geografia na Educacao Basica
no contexto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

AS TEMATICAS FiSICO-NATURAIS NA GEOGRAFIA ESCOLAR E A
BNCC

A Geografia Fisica enquanto sub-area da ciéncia geografica volta-se ao
estudo dos processos e das caracteristicas de formagao da Terra, incluindo as
atividades humanas que causam interferéncia no meio ambiente (Petersen;
Sack; Gabler, 2014). Na abordagem contemporanea da Geografia Fisica, “a
sociedade ¢ vista como produtora de acdes transformadoras do quadro natural
e ¢ incorporada aos estudos da Geografia Fisica e suas interfaces” (Mendonga,
2011, 2014). Nessa perspectiva, as tematicas fisico-naturais na Geografia es-

colar, estdo presentes, sobretudo, no estudo da “natureza” e seus conteudos e
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conceitos t€m por objetivo compreender a dindmica do planeta, destacando-se
as rochas, o relevo, o solo, o clima, a agua, a vegetacao e 0s processos que en-
volvem tais elementos.

Nesse contexto, os pressupostos de Freire (2005) sdo relevantes ao ensino
da Geografia fisica, ao defenderem a abordagem critica e dial6gica promoven-
do a participagdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem, pois, nesa
perspectiva, os professores ndo sdo meramente transmissores de informagdes
e sim facilitadores do aprendizado. Nessa direcao, contribuem para provocar
reflexdes acerca dos conteudos que fazem parte do cotidiano dos estudantes e

podem leva-los a construir novos conhecimentos.

Nessa perspectiva, Morais (2011) entende que o ensino deve se efetivar
a partir do par dialético: conhecimentos cotidianos e cientificos, o que eviden-
cia a necessidade de rompimento com praticas tradicionais de ensino, ainda
baseados em metodologias mnemdnicas € puramente memoristicas, que pouco
contribuem para a mobilizacdo de conhecimentos dos estudantes, a fim de que
resolvam problemas cotidianos da realidade em que vivem (Cavalcanti, 2014;
Kaercher, 2003; Tonini, 2014).

Em segunda analise, o professor deve valorizar os conhecimentos pre-
vios que os educandos trazem consigo para a escola, no tocante as tematicas
fisico-naturais, cabendo ao professor problematizar esses conteidos com base
em questoes sociais e seus reflexos no ambiente (Cavalcanti, 2016, 2014; Kaer-
cher, 2003; Castrogiovanni, 2014).

Ademais, a pratica docente, na perspectiva defendida por Morais (2011),
¢ capaz de conduzir para a constru¢ao de conhecimento que vislumbre a forma-
cao cidada, todavia, pressupde que o ele tenha clareza tedrico-metodolédgica do
que ensinar ¢ como ensinar (Pontuschka; Paganelli; Cacete, 2009; Castrogio-
vanni, 2014; Tonini, 2014). Nesse sentido, Shulman (2014), ao apresentar suas
ideias acerca do conhecimento do professor, destaca o conhecimento pedagogi-
co como sendo de especial interesse, porque identifica as distintas abordagens
para ministrar os conhecimentos necessarios para ensinar em determinada area

do curriculo escolar.
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Como observado por Cavalcanti (2016) e Callai (2005), a leitura do mun-
do vai além de apenas interpretar um mapa. Ler o mundo ¢ ler o mundo da vida,
principalmente percebendo que as paisagens resultam da vida em sociedade e
da busca do ser humano em satisfazer as suas necessidades (Kaercher, 2003).
Nessa dire¢do, Callai (2005), pontua que o ensino de Geografia deve considerar
as vivéncias dos jovens, os saberes que trazem consigo para a escola, ou seja,
aprender a ler o espaco vivido (Castrogiovanni, 2014). Logo, € preciso o enten-
dimento da Geografia escolar com e pelo mundo da vida para a emancipagao
dos estudantes (Carneiro, 2022).

Nesse sentido, Gusmao (2021) afirma ser fundamental que se tenha cla-
reza dos objetivos com o ensino de Geografia, das suas competéncias e habi-
lidades a serem desenvolvidas, para além da definicdo dos contetdos a serem
trabalhados. Ao contribuir com o debate, Cavalcanti (2013, p. 88) enfatiza que
“o0 ensino visa a aprendizagem ativa dos alunos, atribuindo-se grande importan-
cia a saberes, experiéncias, significados que os alunos ja trazem para a sala de
aula incluindo, obviamente, os conceitos cotidianos™.

Quanto a finalidade do ensino de Geografia, Cavalcanti (2013) acrescenta
que a finalidade ¢ colaborar com o processo de formacao do raciocinio geogra-
fico das criangas e jovens por meio de concepgdes mais articuladas e aprofun-
dadas a respeito do espaco, pois, [...] “trata-se de possibilitar aos discentes a
pratica de pensar os fatos e acontecimentos mediante varias explicagdes, de-
pendendo da conjugagdo desses determinantes, entre os quais se encontra o

espacial” (Cavalcanti, 2013, p. 24).

Igualmente, ndo conhecer o lugar de vivéncia dos estudantes pode gerar
um distanciamento do discurso do professor em relacdao as suas narrativas
e praticas sociais. Sendo assim, os conteudos e os conceitos relativos as te-
maticas fisico-ambientais, se trabalhados de modo a ndo dialogar com seus
espacos, continuara padecendo da fragmentagdo propria de uma abordagem
tradicional do ensino. Dessa forma, observa-se a importancia em analisar as
representacoes geograficas presentes na fala dos estudantes e professores,
posto que o ensino que visa a aprendizagem ativa dos primeiros deve consi-
derar os saberes, experiéncias e significados que esses trazem consigo para a
sala de aula (Kaercher, 2003).
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Nao obstante, as conexdes que podem ser feitas a partir do lugar dos
estudantes, os valorizam, ao mesmo tempo em que viabiliza uma leitura da ex-
tensao da espacialidade do que se percebe no seu cotidiano. Logo, € perceptivel
que o lugar ¢ a sintese das relagdes que o configuram e que por ele sdo confi-
guradas, constituindo-se no /ocus privilegiado a compreensao da complexidade
socioambiental colaborando, assim, para a proposta de educar no ambiente em
contribui¢do a construgdo do olhar geocientifico e cidadania, a partir do didlogo

entre ambiente e aprendizagem social (Santos, 2011).

Diante disso, em relacao ao ensino das tematicas fisico-naturais no am-
bito da Geografia, Costa e Alves (2020, p. 890) afirmam que ‘““valorizar o en-
sino-aprendizagem desses componentes € valorizar a capacidade de apreensao
que os discentes tém com relacdo a sua importancia deles para a transformacao
do espaco geografico”. Para as autoras, ao estudar os componentes fisico-natu-
rais ¢ permitido a ressignificacdo desses componentes, o que contribuira para
explicar os “fendmenos cotidianos da vida dos discentes” (Costa; Alves 2020,
p. 890). Todavia, as autoras asseguram que o debate acerca dos componentes
fisico-naturais nao exclui o componente social, mas que representa ‘“um olhar

especial para a dindmica da natureza” (2020, p. 890).

Para a Educagao Bésica, na perspectiva de Costa e Alves (2020, p. 890),
o ensino de Geografia deve ir “além das categorias e conceitos, temos que de-
monstrar os aspectos sociais diante da natureza de maneira sistémica para que
o aluno aprenda a lidar de maneira cidada e critica”. Por essa razao, as autoras
destacam que os professores devem ir além do espaco vivido do estudante para
que o conhecimento cientifico ocorra de maneira articulada com o conhecimen-

to do seu cotidiano.

Diante do cenario descrito, no quadro sdo apresentadas duas competén-
cias da BNCC: uma geral aplicdvel as Ciéncias Humanas e outra especifica do
componente Geografia. Ambas incluem a capacidade de propor ideias e agdes
que visam resolver problemas das relacdes que os seres humanos estabelecem

com 0 meio ambiente.
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Quadro 1 - Competéncias relativas as Ciéncias Humanas e as tematicas
fisico-naturais presentes no Ensino de Geografia na BNCC

COMPETENCIA GERAL RELATIVA AS
CIENCIAS HUMANAS

COMPETENCIAS ESPECIFICAS
DE GEOGRAFIA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

Identificar, comparar e explicar a intervencao
do ser humano na natureza e na sociedade,
exercitando a curiosidade e propondo ideias e
acoOes que contribuam para a transformacgao es-
pacial, social e cultural, de modo a participar
efetivamente das dindmicas da vida social.

Utilizar os conhecimentos geograficos para en-
tender a interacdo sociedade/ natureza e exerci-
tar o interesse e o espirito de investigacao e de
resolugdo de problemas.

Fonte: Brasil (2017).

E perceptivel que a BNCC apresenta a concepgdo de raciocinio

geografico para fundamentar e expressar a atribuigao de leitura de mundo

por meio do pensamento espacial. Assim, expressa em seu documento que a

grande contribui¢ao da Geografia na Educacgdo Basica é:

Desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio geografico
para representar e interpretar o mundo em permanente transformagao e re-
lacionando componentes da sociedade e da natureza. Para tanto, € necessa-
rio assegurar a apropriacdo de conceitos para o dominio do conhecimento
fatual (com destaque para os acontecimentos que podem ser observados e
localizados no tempo e no espago) e para o exercicio da cidadania (Brasil,

2017, p. 360).

Dessa forma, ao considerar o estudante como o centro do processo de

construcao do conhecimento e o professor como seu mediador, bem como en-

sinar os componentes fisico-naturais de maneira articulada com a realidade do

estudantes, a partir de suas vivéncias, criam-se condi¢Oes para que a aprendi-

zagem desses componentes, nos anos iniciais, ocorra de maneira significativa.

Alves e Queiroz (2019), ao refletirem sobre o ensino de Geografia, con-

sideram que, ao ensinar os componentes fisico-naturais, deve-se considerar a

realidade cotidiana dos educandos. As autoras propdem a articulacdo entre o

desenho e o conceito de paisagem como contributos para o ensino e aprendiza-

gem dos componentes fisico-naturais:
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A paisagem, por sua vez, pode ser entendida em Geografia como um dos
mediadores conceituais criados para pensar a realidade do espago geografi-
co [...] a paisagem se constitui como conceito ou expressao do espago, fun-
damental para a estruturacao das nossas problematizac¢des acerca do uso do
desenho, como linguagem e recurso didatico para as atividades de ensino
de contetidos geograficos, inclusive aqueles relacionados aos componentes
fisico-naturais do espaco (Alves; Queiroz, 2019, p. 219).

Nesse cenario, as autoras supracitadas compartilham da ideia de que, ao
ensinar Geografia deve-se considerar o ser e o estar dos estudantes, bem como
a dimensao do vivido, o que ampliara suas condigdes de conhecimento. O ser
e o estar das criangas no mundo incorpora uma grandeza geografica que nao
pode ser desconsiderada. A essas reflexdes acrescentamos o pensamento de que
considerar a dimensdo do vivido nas atividades pedagdgicas pode qualificar e
ampliar os conhecimentos das criancas em i1dade escolar sobre relevo, em ma-

cro e/ou microescalas.

Por outro lado, a valorizagcdo do conhecimento prévio dos discentes e a
conexao com suas experiéncias de vida sdo de extrema importancia no apren-
dizado, pois, ao relacionar os conceitos da Geografia fisica com a realidade
vivenciada pelos estudantes, o ensino se torna mais significativo e desperta o
interesse dos jovens pelo mundo ao seu redor, tornando-se uma estratégia para

o aprendizado, como ja demonstrado por Freire (2005).

Observa-se que a BNCC atual propde que o lugar da Geografia € ensinar
a compreender o mundo em que se vive. Dessa forma, o documento, ao apre-
sentar as orientagOes curriculares para a Educacao Basica, contextualiza que
a Geografia, articulada com a Histdria, precisa se basear na ideia de que o ser
humano produz o espaco em que vive, apropriando-se dele em determinada
circunstancia historica. O documento acrescenta ainda que cabe a Geografia
ensinar para “compreender o mundo em que se vive, na medida em que esse
componente curricular aborda as agdes humanas construidas nas distintas so-

ciedades existentes nas diversas regioes do planeta” (Deon; Callai, 2020).

Assim, € necessario também que os professores tenham clareza teori-
co-metodologica ao realizar seus planejamentos e atentar, na perspectiva das

autoras, para as seguintes questdes: para quem, para qué, o qué e como ensinar
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Geografia. Isso demanda uma boa preparacao pedagdgica, o que remete a ne-
cessidade de politicas de formagao continua, no sentido de instrumentalizar os

professores para tal empreitada (Pinheiro; Sanches Lopes, 2021).

Em vista disso, o ensino de Geografia, na perspectiva da BNCC, deve se
articular com a escola e precisa se basear na ideia de que o ser humano produz
0 espago em que vive. Nesse contexto, a fungdo social da escola tem o seu im-
portante papel educativo na sociedade ao inserir o aluno no seu contexto social,
levando-o a desenvolver suas capacidades, suas potencialidades na busca da

efetivacao de sua cidadania (Cavalcante et al., 2020).

Neste sentido, desenvolver a reflexdo sobre as questoes socioambientais
¢ uma consciéncia critica em relagao aos desafios que enfrentamos, como a de-
gradacdo ambiental e as mudancgas climaticas, sdo questdes de um aprendizado
refinado para pensar de forma holistica, pois, considerando as relagdes entre a
sociedade e o meio ambiente, os discentes sdao capacitados para tomar decisoes

informadas e responsaveis em relagdo ao uso dos recursos naturais.

Conforme Silva (2021), ao utilizar como aporte autores que sao refe-
réncias no campo do ensino de Geografia, o documento realiza uma discussao
acerca de um ensino capaz de desenvolver o pensamento espacial dos educan-
dos numa perspectiva critico-cidada, a partir dos conhecimentos geograficos a
serem apreendidos do cotidiano, do espaco vivido pelos educandos. Pois “ao
apresentar esse componente curricular, que o estudo da Geografia ¢ uma
oportunidade para se compreender o mundo em que se vive (Pinheiro; Sanches
Lopes, 2021, p. 12).

Portanto, na Educacdo Basica, nos niveis Fundamental ¢ Médio, o futuro
professor de Geografia, na realizagao do estagio, deve refletir sobre os concei-
tos e categorias geograficas e suas materialidades no cotidiano dos discentes;
discutir as questdes ambientais locais na perspectiva global; estudar a nogao de
escala espaco-temporal através da leitura e interpretacdo das paisagens, bem
como o0s conceitos basicos de cartografia, como espacialidade, localizagao, en-
tre outros. Isso considerando os aspectos conceituais aliados aos procedimen-

tais e atitudinais inerentes a ci€ncia geografica, bem como a formac¢ao humana.
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CONSIDERAGOES FINAIS

As tematicas fisico-naturais no ensino de Geografia podem contribuir, so-
bremaneira, para a formacao critica dos estudantes, de modo que esses possam
compreender as transformagdes que ocorrem na paisagem. Para tanto, o ensino
dessas tematicas deve ser fundamentado em critérios que potencializem a com-
preensdo desse conteudo como fator significativo para a leitura da realidade
vivida pelos sujeitos.

E necessario que os professores, de posse de diferentes materiais de
apoio pedagdgico-didatico e de metodologias diferenciadas, deem destaque, no
trabalho que realizam com as tematicas fisico-naturais, ao local em que vivem
seus discentes e eles proprios. Nao devem apresentar aos estudantes um con-
teudo desprovido de significado e sem correspondéncia na realidade em que es-
tao inseridos. Ter correspondéncia com a realidade nao significa se ater a escala
da casa, da escola e do bairro, mas analisar o espago geografico considerando
o didlogo entre as diversas escalas, entre um fendomeno local e sua expressdo

regional, nacional, global e entre as diferentes temporalidades.

Nesse contexto, vemos a necessidade de reforcar, na Geografia escolar, a
abordagem da dindmica dos elementos fisico-naturais do espaco geografico e
da relacdo entre eles, diante de sua importancia para a sociedade. E fundamen-
tal que os estudantes compreendam como fatores como relevo, clima, hidrogra-
fia, vegetacao e solo interagem de forma integrada, influenciando diretamente
as atividades humanas, as formas de ocupacao do territério ¢ as condigoes de
vida das populagdes. Além disso, essa compreensao contribui para o desenvol-
vimento de uma consciéncia critica e ambientalmente responsavel, permitindo
que os alunos percebam as consequéncias das agdes humanas sobre o meio
fisico, bem como a importancia da preservagdo e do uso sustentavel dos recur-
sos naturais. Ao integrar esses conhecimentos ao cotidiano, a Geografia escolar
cumpre seu papel de formar sujeitos capazes de interpretar, analisar e propor

solucoes para os desafios socioambientais contemporaneos.

Em suma, o ensino da Geografia dos elementos fisico-naturais na edu-

cac¢do basica, utilizando a metodologia da Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC) como estratégia pedagogica, ¢ de grande importancia para formar
cidaddos conscientes ¢ comprometidos com a preservagao € o uso sustenta-
vel do meio ambiente. Essa abordagem critica e participativa possibilita uma
compreensdo aprofundada das interagdes naturais e sociais, preparando os
discentes para enfrentar os desafios ambientais e contribuir para um futuro

mais sustentavel.
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CAPITULO 2

A INTERDISCIPLINARIDADE ENTRE CIENCIASE
MATEMATICA EM ATIVIDADES PRATICAS: UMA
ANALISE DE LIVROS DIDATICOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Emely Brasil dos Anjos

Mirian Marchezan Lopes
Mauricio Ramos Lutz

Doi: 10.48209/978-65-5417-511-2

INTRODUCAO

A Matematica ¢ um componente curricular fundamental, mas enfrenta
desafios significativos no processo de ensino e de aprendizagem. Apesar de sua
importancia, muitos estudantes apresentam baixo rendimento nessa disciplina,
conforme evidenciado nas principais avaliagdes educacionais do pais, como a
Prova Brasil, aplicada pelo Instituto Nacional de Educacao e Pesquisa (INEP),
e o Sistema de Avaliagao da Educacdo Béasica (SAEB).

Um dos principais obstaculos reside na abstragdo dos conceitos matema-
ticos, que muitas vezes se torna um impedimento para a compreensdo efetiva
dos contetidos. Nesse contexto, outros metodos de ensino, como a abordagem
interdisciplinar, emergem como estratégias promissoras para superar essas di-
ficuldades. Ao integrar a Matematica com outras disciplinas, € possivel criar
conexdes mais significativas e contextualizadas, facilitando a assimilag¢ao dos

conhecimentos e tornando a aprendizagem mais envolvente.

A interdisciplinaridade ¢ uma abordagem pedagdgica que enriquece o en-
sino e a aprendizagem, especialmente em areas como Matemadtica e Ciéncias.
Ao integrar esses campos do conhecimento, os educadores promovem experi-
éncias mais significativas e contextualizadas, aplicando conceitos matematicos
a situacoes praticas e reais. Por exemplo, ao estudar Fisica, os estudantes po-
dem usar formulas matematicas para calcular velocidade ou forg¢a, tornando o

aprendizado mais concreto € menos abstrato.
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Desta forma, a integracdo da Matematica com as Ciéncias ndo apenas
melhora o entendimento dos contetidos, mas também prepara os discentes para
enfrentar desafios complexos no mundo real, tornando-os mais aptos a aplicar o
que aprenderam de maneira pratica e criativa. Essa abordagem interdisciplinar
¢, portanto, um caminho promissor para transformar a experiéncia educacional

e elevar o desempenho dos estudantes em ambas as disciplinas.

O livro didatico € um recurso indispensavel para apoiar os docentes em
suas praticas pedagogicas. Além de fornecer conteudos estruturados e alinhados
ao curriculo, funciona como um guia para o planejamento de aulas, oferecendo
atividades e exemplos que facilitam a compreensdo de conceitos matematicos.
Para muitos professores, especialmente em contextos de recursos limitados,

esses materiais sao fundamentais para assegurar uma educacao de qualidade.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), uma conquista signi-
ficativa para a educacao brasileira, garante que escolas publicas tenham aces-
so a livros didaticos atualizados e de qualidade, contribuindo para a equidade
educacional. A oferta de materiais diversificados, que incorporam diferentes
abordagens pedagogicas e contextos culturais, ¢ um importante avango para
o ensino e a aprendizagem. No entanto, ¢ essencial que esses recursos sejam
inovadores, apresentem atividades contextualizadas e incentivem préaticas pe-

dagogicas atrativas.

Este estudo busca investigar como a integracdo entre Matematica e Cién-
cias se manifesta nos livros didaticos de Ciéncias adotados na rede publica de
ensino de Alegrete/RS, analisando quatro obras utilizadas no 9° ano do Ensino
Fundamental: um livro da rede municipal e trés da rede estadual. Os objetivos
incluem identificar a presenca e avaliar a qualidade das atividades praticas in-

terdisciplinares nesses materiais.

A IMPORTANCIA DA INTERDISCIPLINARIDADE

A interdisciplinaridade surgiu como um movimento na Franga e na Italia
durante a década de 1960, em resposta aos conflitos politicos, econdmicos e
sociais da €poca (Fazenda,1994). Percebeu-se que os problemas emergentes

exigiam solucoes que transcendiam os limites de uma tnica area do conheci-

23



Educacdo em Debate: Abordagens, Praticas Metodologicas e Reflexdes sobre Temas Atuais

mento. No campo educacional, essa abordagem busca promover uma aprendi-
zagem mais atrativa e contextualizada, conectando disciplinas e ampliando a

compreensao dos estudantes sobre o mundo.

De acordo com Piaget (1964), a inteligéncia se desenvolve ao longo da
vida organica, por meio da interagdao constante com o ambiente. Essa perspecti-
va destaca a importancia da troca entre o individuo e o meio em que esté inse-
rido para o processo de aprendizagem. No contexto educacional, isso € particu-
larmente relevante para as novas metodologias, que estao sendo incorporadas

nos livros didaticos mais atualizados.

Segundo Piaget (1964), ele apresenta duas teorias: interdisciplinaridade
e transdisciplinaridade. Ele afirma que esses conceitos sdo relacionados, sendo
possivel perceber similaridades entre as praticas. Na interdisciplinaridade, ha
uma tendéncia em escolher contetdos e temas de forma intencional para pro-
mover a interagao entre as areas selecionadas. Ja na transdisciplinaridade, sdo
levantadas questdes deliberadamente pensadas para transcender o ambito esco-
lar e o curriculo padrao. Enquanto a interdisciplinaridade visa trabalhar com os
conteudos das grades curriculares, a transdisciplinaridade se concentra em me-
ta-questdes que nao sao soluciondveis de maneira convencional, incentivando

uma reflexdo em respostas multidimensionais.

Japiassu (1976), apds participar de um curso com Piaget, desenvolveu um
interesse pela interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, sendo um dos pri-
meiros teoricos brasileiros a abordar a fragmenta¢do das disciplinas nos com-
ponentes curriculares da educacao. Ele argumenta que a fragmentacao das areas
do conhecimento resulta em uma ampla gama de especificacdes nos contetidos
abordados, proporcionando vastas oportunidades de exploragdao para aqueles
que as estudam. Ele também destaca que o excesso de informagao nao apenas

causa desinformag¢do, mas também distorce a realidade (Japiassu, 2006).

Para realizar a fragmentagdo das areas, ¢ essencial realizar estudos e
contextualizacdes adequadas. Esta teoria tem sido discutida desde o final do
século XX, enfrentando diversas barreiras relacionadas a sua implementagao
pratica. No contexto atual, a interdisciplinaridade ¢ exigida pela Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC), que busca “decidir sobre formas de organi-
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zagao interdisciplinar dos componentes curriculares e fortalecer a competén-
cia pedagdgica das equipes escolares para adotar estratégias mais dinamicas,
interativas e colaborativas em relacao a gestao do ensino e da aprendizagem”
(Brasil, 2017, p.16).

Segundo Japiassu (2006), para obter uma melhor execucdo da pratica
interdisciplinar, € necessario que toda a escola ou universidade esteja pronta
para realizar uma nova adaptacao, incorporando novos métodos de estudo e
revisando todo o seu Plano Politico Pedagdgico (PPP). Para efetivar a interdis-
ciplinaridade, ¢ necessario que as areas sejam fragmentadas e se interconectem,
pois a estrutura das disciplinas no ensino tradicional isola frequentemente os

objetos de estudo dos seus contextos, como se fosse possivel isolar partes de
um todo (Libaneo, 2011).

0S LIVROS DIDATICOS

Os livros didaticos surgiram da necessidade do ser humano de registrar
seus conhecimentos prévios, para que pudesse utiliza-los dias, meses e anos
depois (Bittencourt, 2008). Continuam sendo uma ferramenta essencial para o

estudo e desenvolvimento em todas as areas do conhecimento até os dias atuais.

A importancia do livro didatico estd em seu papel como guia de conteu-
do, mesmo em uma era onde a informacao esta facilmente acessivel por meio
da tecnologia. Ele oferece suporte confiavel para o estudo e a pesquisa, espe-
cialmente no caso dos materiais do PNLD, que passam por rigorosos processos
de revisdo. Esses livros garantem maior credibilidade, pois apresentam infor-

magoes fundamentadas em referéncias e autores reconhecidos.

Desde a década de 1940 até os dias atuais, os livros didaticos passaram
por diversas analises e reformulagdes visando incorporar novas formas de
aprendizagem e oferecer sugestdes inovadoras para os professores. Essas mu-
dangas visam promover métodos de ensino que vao além da simples repeticao

€ resposta.

As abordagens praticas adotadas buscam proporcionar experiéncias que
favoregam a interdisciplinaridade, especialmente em Matematica, e facilitar a

compreensdao de conceitos frequentemente desafiadores para os estudantes. A
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inclusdo de praticas interdisciplinares nas atividades de aprendizagem visa tor-
nar o ensino mais eficiente ¢ integrado, oferecendo solugdes que atendem as

necessidades dos estudantes de forma mais clara e acessivel.

Muitos livros didaticos incluem atividades praticas, ilustracdes e exem-
plos, atendendo a diferentes estilos de aprendizagem e promovendo a inclusao.
Além disso, funcionam como um recurso de consulta, permitindo que os estu-
dantes revisitem contetdos sempre que necessario. Tambeém ajudam a conectar
diferentes areas do conhecimento, promovendo uma abordagem interdiscipli-
nar que enriquece o aprendizado. Para os professores, os livros didaticos ofe-
recem uma base solida de conteudos, sugestdes de atividades e orientagdes pe-
dagdgicas. Esses recursos auxiliam na organizagao das aulas e contribuem para
tornar o ensino mais eficiente e estruturado. Segundo Libaneo (2001), a escola
deve integrar vivéncias do cotidiano com conhecimentos formais. O professor
¢ fundamental nesse processo, atuando como mediador entre os saberes escola-

res e a realidade do aluno.

Ao analisarmos o desempenho dos livros didaticos em sala de aula, jun-
tamente com a perspectiva de Libanéo (2001), notamos varias semelhangas.
Ambos enfatizam a importancia de oferecer conhecimento diversificado, pro-
movendo uma nova visao sobre o cotidiano dos discentes. Nao se trata ape-
nas de atividades mecanicas, mas de estimular o engajamento dos estudantes,
permitindo que fagam conexdes com o mundo que os cerca. Nesse processo, 0
professor desempenha um papel importante, unindo o contetido especifico ao

conhecimento prévio do discente, enriquecendo assim a experiéncia educativa.

A APRENDIZAGEM E A IMPORTANCIA DE ATIVIDADES PRATICAS

Segundo a teoria de Jean Piaget (1964), o desenvolvimento cognitivo
humano ¢ segmentado em quatro fases distintas: a fase sensério-motora, a fase

pré-operacional, a fase das operagdes concretas e a fase das operacdes formais.

Os estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, com idades variando
entre 13 e 14 anos, deveriam ter transcendido essas quatro fases do desenvol-
vimento cognitivo, chegando a fase das operagdes formais, caracterizada pela

capacidade de realizar raciocinios hipotético-dedutivos. No entanto, observa-se
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que nem todos os discentes atingem o mesmo nivel de desenvolvimento cog-
nitivo. Muitos chegam as séries finais enfrentando dificuldades significativas
para fazer a transi¢ao da fase das operagdes concretas para a fase das operacoes
formais. Essas dificuldades podem impactar a capacidade dos discentes de en-
gajar em raciocinios complexos e abstratos, fundamentais para o desenvolvi-

mento de habilidades avancadas de pensamento critico.

Jean Piaget concebe a inteligéncia como um processo de desenvolvi-
mento gradual, caracterizado pela assimilagao progressiva de experiéncias e
atividades ao longo da vida. Segundo Piaget (1964), esse desenvolvimento
intelectual estd intimamente relacionado as estruturas organicas do indivi-
duo, as quais interagem de maneira dindmica com o ambiente. Dessa forma,
a inteligéncia ¢ vista como um sistema em constante adaptacao e interagao,
refletindo a evolugdo das capacidades cognitivas a medida que o individuo se

envolve com seu entorno.

As atividades praticas sao reconhecidas por estimular uma variedade de
habilidades cognitivas, conforme discutido anteriormente. No entanto, ¢ im-
portante considerar que os individuos possuem diferentes estilos de aprendiza-
gem: alguns aprendem de forma mais eficaz por meio da audigdo, outros pela

observacao e outros ainda pelo toque.

Esse modelo permite que os estimulos oferecidos sejam adaptados as pre-
feréncias sensoriais individuais, potencializando o processo de aprendizagem
ao explorar as diversas formas pelas quais cada sentido pode contribuir para a
aquisi¢do e a reteng¢ao de conhecimento. A utilizagdo desses métodos propor-

ciona beneficios significativos tanto para o educador quanto para o discente.

Recursos multimodais beneficiam tanto professores, ao ampliar estraté-
gias pedagogicas, quanto alunos, ao facilitar a aprendizagem por meio de dife-
rentes estimulos sensoriais. A combinagdo desses métodos pode contribuir para
um desempenho académico mais amplo e eficaz, favorecendo a assimilagdo

dos conceitos e a aplicacao pratica do conhecimento adquirido.

De acordo com Vasconcelos e Dionisio (2023), os recursos multimodais
desempenham um papel importante na integracdo entre diferentes areas do co-

nhecimento, facilitando a transi¢cao e a interconexao entre elas. A utilizacao des-
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ses recursos permite uma abordagem mais abrangente e dindmica, contribuindo

para uma melhor compreensao e aplicacao interdisciplinar dos conteudos.

Nesse sentido, os autores destacam que, no ambiente educacional, os gé-
neros textuais com os quais professores e estudantes interagem em discipli-
nas como Fisica, Matematica, Biologia, Geografia e Historia apresentam uma
diversidade de recursos semioticos, incluindo desenhos, simbolos cientificos,
cores e graficos. Esses elementos desempenham um papel importante no pro-
cessamento da informagdo, uma vez que o uso exclusivo da linguagem verbal
pode ndo ser suficiente para atender as demandas cognitivas € comunicativas

das ciéncias.

Considerando que os recursos multimodais permeiam diversas discipli-
nas € que ha uma interconexao entre elas, € plausivel afirmar que a integragao
desses fatores pode resultar na combinacdo de contetidos de diferentes areas.
Assim, ao unir exemplos praticos presentes nos livros didaticos de ciéncias com
conteudos matematicos, ¢ possivel promover uma abordagem interdisciplinar
eficaz. Essa integragdo pode facilitar uma alianca entre a interdisciplinaridade,
os recursos multimodais e as praticas educacionais, enriquecendo o processo de

ensino e de aprendizagem.

Embora a integragdo da interdisciplinaridade, dos recursos multimodais e
das praticas educacionais possa promover um ambiente de aprendizagem mais
dinamico e permita que o estudante assuma um papel ativo em seu proprio pro-
cesso de aquisicdao de conhecimento, a intermediagdo do professor permanece
insubstituivel. O papel do educador ¢ fundamental na media¢ao do aprendiza-
do, proporcionando orientagdo, suporte e retorno essenciais para o desenvolvi-
mento cognitivo e a constru¢cdo do conhecimento, garantindo que a aprendiza-

gem seja efetiva e direcionada.

Nesse sentido, Castro (2016) destaca que o professor deve ir além do
papel tradicional de transmissor de conhecimento, sendo responsavel por criar
situagdes que incentivem a reflexao e a busca ativa por solucoes. Para isso, ele
deve apresentar desafios significativos aos discentes, além de promover estra-
tégias que os levem a confrontar diferentes possibilidades e aperfeicoar suas
respostas.
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Apesar do elevado nivel de interacao e da capacidade dos estudantes para
desenvolverem propostas de forma auténoma, a presenca da mediagao do pro-
fessor continua sendo essencial. O papel do educador transcende a mera trans-
missdo de conteudos, ele € necessario para estimular e orientar os estudantes
em dire¢ao aos objetivos finais do processo de aprendizagem. A mediacao do
professor permite que ele atue como facilitador e guia, promovendo um am-
biente em que tanto o professor quanto o discente possam alcancgar o sucesso, o
professor como mediador e estimulador e o estudante como protagonista ativo

de sua propria aprendizagem.

Essas teorias oferecem uma base solida para a investigacao das transfor-
macoes € aprimoramentos nas praticas de ensino ao longo dos anos, refletindo,
inclusive, nas abordagens inovadoras presentes nos livros didaticos. Elas reve-
lam como o ensino de conteudos cientificos tem evoluido para incorporar mé-
todos praticos e interdisciplinares, proporcionando novas oportunidades para

uma aprendizagem mais eficaz e integrada.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo teve como objetivo analisar a integracdo entre Matematica e
Ciéncias nos livros didaticos de Ciéncias adotados na rede publica de ensino de
Alegrete/RS, examinando quatro obras do 9° ano do Ensino Fundamental: um
livro da rede municipal e trés da rede estadual. A pesquisa visou identificar e
avaliar atividades praticas interdisciplinares, organizando-as para facilitar seu

uso pelos professores.

A metodologia adotada ¢ de carater exploratorio, a partir de pesquisa do-
cumental, com andalises quantitativa e qualitativa dos livros didaticos. De forma
quantitativa, foram revisados os livros de Ciéncias do 9° ano para identificar e
catalogar as atividades interdisciplinares. A analise qualitativa foi empregada
para avaliar a aplicabilidade dessas atividades em sala de aula.

A andlise dos livros didaticos foi conduzida com base em critérios como:
Tipo de Atividade, que envolve a identificacdao de atividades praticas ou expe-
rimentais; Viabilidade de Implementagdo, que avalia a possibilidade de desen-

volver as atividades em sala de aula com materiais simples e acessiveis, como
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materiais reciclaveis, materiais fornecidos pela escola ou materiais que os es-
tudantes possam ter em casa para descarte, avaliando também as condi¢des da
sala de aula e do espago escolar para desenvolver a pratica; e Interdisciplina-
ridade, que analisa o potencial de integracao da atividade com a disciplina de
Matematica.

A pesquisa concentrou-se na analise dos livros didaticos utilizados nas
escolas do municipio de Alegrete/RS. Para isso, fo1 necessario distinguir entre

os materiais adotados pela rede municipal e pela rede estadual de ensino.

A rede municipal de Alegrete/RS adota uma politica centralizada na es-
colha de livros didaticos, com uma sele¢do Unica para todas as escolas. Em
contraste, as escolas da rede estadual possuem autonomia para escolher seus
proprios livros, o que permite maior diversidade de materiais.

Foram selecionados o livro adotado pela rede municipal e os trés livros
mais utilizados nas escolas da rede estadual, com base em informac¢des obtidas
diretamente na Secretaria Municipal de Educacao e Cultura (SMEC) e na 10*
Coordenadoria Regional de Educacao (10* CRE). Na rede estadual, sdo dispo-
nibilizados doze livros de ciéncias para as escolas, mas, para a analise, foram
escolhidos apenas trés. A pesquisa foi realizada no sitio eletronico do Sistema
de Material Didatico (SIMAD), em que foram preenchidos os campos obriga-
torios, como ano do programa, programa, esfera, tipo de entidade, localizacao
(se area urbana, rural ou ambas), estado e municipio. Com essas informagdes,
foram identificadas 19 escolas, tanto urbanas quanto rurais, e os livros escolhi-
dos por elas.

Com base nesse levantamento, foi possivel ranquear os livros conforme a
frequéncia com que foram selecionados. Dessa forma, os trés livros que mais se
repetiram foram escolhidos para a andlise, refletindo os materiais mais utiliza-
dos nas escolas da rede estadual. A pesquisa forneceu dados que possibilitaram
uma visdo mais clara sobre os livros adotados pelas escolas.

Desta forma, a analise incluiu quatro livros didaticos especificos, que sao:
Arariba Conecta 9° ano (Brockelmann, 2022), adotado pela rede municipal, e
A Conquista Ciéncias 9° ano (Hiranaka e Hortencio, 2022), Telaris Essencial:
Ciéncias 9° ano (Gewandsznajder e Pacca, 2022) e Sou Mais Ciéncias 9° ano
(Artuso et al., 2022), todos adotados pela rede estadual.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise dos livros didaticos revelou a incorporagao de diversas ativi-
dades que promovem a interdisciplinaridade, com diferengas significativas em
relagdo ao tema investigado, tanto no numero de atividades quanto nas caracte-

risticas da interdisciplinaridade.

No livro Arariba Conecta 9° ano (Brockelmann, 2022), foi encontrado
apods cada contetido abordado, uma se¢do experimental que facilita a integragao
entre as ciéncias € a matematica. Isso demonstra uma tendéncia crescente na

exploracao da interdisciplinaridade entre essas areas do conhecimento.

Especificamente, das dezessete atividades praticas e experimentais anali-
sadas nessa obra, apenas sete nao apresentavam elementos de interdisciplinari-
dade com a matematica. Esse resultado evidencia um esforco significativo para
conectar os conceitos cientificos € matematicos, promovendo uma abordagem

mais integrada e colaborativa no processo de ensino e de aprendizagem.

A interdisciplinaridade presente no livro Arariba Conecta 9° ano reflete
um movimento educacional que busca superar a fragmentacao do conhecimen-
to, um aspecto amplamente discutido por Japiassu (1976, 2006). Segundo o
autor, a divisao excessiva das areas do saber gera um aprofundamento tematico,
mas também exige estratégias que possibilitem conexdes entre os diferentes
campos do conhecimento. Nesse sentido, a integracdo entre ciéncias € matema-
tica nas atividades praticas analisadas demonstra uma tentativa de aproximar as
disciplinas, favorecendo uma abordagem mais ampla e significativa do apren-

dizado.

Para Libaneo (2001), o ensino interdisciplinar favorece a compreensao
dos contetidos ao relaciona-los com a realidade, promovendo um aprendizado

mais reflexivo e significativo.

O Quadro 1 apresenta as categorias analisadas, destacando a integracao
entre as ciéncias € a matematica. Essa organizacao permite uma visualizacao
clara das abordagens utilizadas, evidenciando como as atividades praticas ex-
ploram a interdisciplinaridade e promovem uma conexao efetiva entre diferen-

tes areas do conhecimento.
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Quadro 1 — Categoria analisadas do livro: Arariba conecta 9° ano

Pagi . Interdisciplinaridad .
agind Contetido do Aplicagdo em et 1sc1p Ama.rl ace Ligacdo com qual
do ) o entre ciéncias , L.
) livro de ciéncias sala de aula . conteudo matematico
Livro € matematica
Propriedades .
De méd . .
21 especificas da © ‘me ~1a Sim Numeros Racionais
. aplicacdo
materia
Estado fisico d De facil .
24 stado I,SI,CO a e. aci Nao Nao existe
matéria aplicagao
Mud do estad De dificil
28 Y ang:as. 0 estado e' ! 1(:‘1 Sim Grandezas e medidas
fisico aplicacao
. De facil ) o
41 Modelos atomicos L Sim Formas geométricas
aplicagao
. ) De facil .
57 Ligagdes quimicas e. aci Nao Nao existe
aplicagao
. De dificil ) .
69 Reacgdes quimicas e‘ ! IEI Sim Grandezas e medidas
aplicacdo
. De médi )
71 Reacdes quimicas © .me ~1a Sim Porcentagem
aplicagdo
94 Indicadores de acido De .méd~ia Nio Nio existe
base aplicacao
97 Indicadores de acido De. fécil Nio Niio existe
base aplicagdo
. . De facil . .
134 Material genético e. aci Sim Numeros racionais
aplicagdo
De facil
164 O som © e Nio Nio existe
aplicagao
De facil . )
175 Aluz e, aci Sim Formas geométricas
aplicagdo
De facil
177 Aluz e. aci Nao N3do existe
aplicagdo
De médi Analise de grafi
187 Terra e universo © ‘me ~1a Sim ratise e grancos @
aplicagdo tabelas
Oficinas: Mud De facil .
211 cinas: M ?nga ef aci Sim Porcentagem
de estado fisico aplicagdo
Oficina: Testand De facil
214 cina: festando o e. aci Nao Nao existe
pH do solo aplicacao
Oficina: Caracteristi- L Formas geométricas e
. De média ) .
217 | cas da transferéncia C . Sim grandezas, medidas,
aplicagdo

de energia luminosa

analise grafica

Fonte: os autores (2024).
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O Quadro 2 apresenta a analise do livro A Conquista Ciéncias 9° ano
(Hiranaka e Hortencio, 2022), evidenciando a presenca de atividades praticas.
No entanto, observa-se que a quantidade dessas atividades ¢ menor em
comparag¢ao ao livro Arariba Conecta 9° ano. Das treze atividades praticas
identificadas, apenas seis estabelecem uma conexdo interdisciplinar com a
Matematica, indicando um nivel mais limitado de integracao entre as areas do
conhecimento. A menor presenca de atividades interdisciplinares pode refletir
desafios estruturais no ensino, reforcando a necessidade de abordagens que
favorecam a conexao entre ciéncia ¢ matematica de maneira mais efetiva.

Quadro 2 — Categorias analisadas do livro: A conquista ciéncias 9° ano

Pagina Conteudo do livro Aplicacdo em Interd1smp}1nqr1dade Ligagao com qual
do n entre ciéncia e , o
. de ciéncias sala de aula - contetdo matematico
Livro matematica
54 As transfor,rn'ac;oes De ‘med~1a Sim Grandezas ¢ medidas
da matéria aplicacao
56 As transfoqn.agoes De ‘med~1a Nio Niio existe
da matéria aplicacao
90 Hereditariedade De' facil Nao Nao existe
aplicagao
120 Blodlversu}ade e Dg facil Nio Niio existe
evolucao aplicagao
12y | Biodiversidadee De ficil Sim Probabilidade
evolugado aplicacao
152 C(')nse':rvac;‘ao da De ‘med~1a Nao Nao existe
Biodiversidade aplicacgao
182 Luz e som De m ed~1a Nao Nao existe
aplicacdo
184 Luz e som De' facil Sim Porcentage,m e formas
aplicagao geométricas
185 Luz e som De m ed~13 Sim Angulos
aplicagao
187 Luz e sim De 'd1ﬁ<~:11 Nao Nao existe
aplicacao
214 Aplicagdo das De dificil Nio Niio existe
radiagdes aplicacgao
Aplicagdo das De média . Grandezas e medidas
215 - L Sim A
radiacoes aplicacao e angulos
Sistema solar De média . AGrandezas med1~das,
249 . N Sim angulos, proporgoes, €
€ universo aplicagao oo
formas geométrica

Fonte: os autores (2024).
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A interdisciplinaridade no ensino das ciéncias e da matematica exige
uma abordagem que va além da simples justaposi¢ao de contetidos, promo-
vendo conexdes significativas entre as areas do conhecimento. No entanto,
como aponta Libaneo (2011), a organizagdo tradicional das disciplinas tende
a fragmentar os objetos de estudo, dificultando uma visdo mais ampla e con-
textualizada. Esse isolamento pode comprometer a compreensao dos estudan-
tes, tornando essencial a adogao de estratégias pedagdgicas que incentivem a
articulagao entre os diferentes campos do saber.

Ao analisar o livro Telaris Essencial: Ciéncias 9° ano (Gewandsznajder e
Pacca, 2022), observa-se um numero reduzido de atividades praticas em com-
paragdo a outras obras. Das sete atividades propostas, apenas uma estabelece
uma relacao interdisciplinar com a Matematica, evidenciando uma integragao
limitada entre essas areas do conhecimento.

Essa baixa conexao sugere uma oportunidade pouco explorada de for-
talecer a relacdo entre os conceitos cientificos e matematicos, o que poderia
contribuir para um aprendizado mais dindmico e instigador. O Quadro 3 apre-
senta as categorias analisadas no livro, destacando a abordagem adotada e suas
implicacdes para o ensino interdisciplinar.

Quadro 3 — Categorias analisadas do livro: Teldris Essencial Ciéncias 9° ano

. : ) Interdisciplinaridade | Ligaca
Pagina | Conteudo do livro de | Aplicagdo em sala ferdiseipTaticade 18a5a0 com

. n entre ciéncias qual conteudo
do Livro ciéncias de aula . .
e matematica matematico
Gengética, evolugdo e . L. ) Probabilidade e
35 ’ _ De facil aplicagio Sim ~
conservagao proporgao

Evolugao: origem da
99 vida e formagao De facil aplicagao Nao Nao existe
de espécies
Atomos e elementos

153 . De facil aplicagao Nao Nao existe
quimicos
Ligacd imi . . .
172 1Bagoes quimicas e De facil aplicacao Nao Nao existe
mudangas de estado
Transf 0 . .
197 rans ,or@agoes De fAcil aplicacao Nao Nao existe
quimicas
225 Radiagdes De fAcil aplicacao Nao Nao existe
De médi .
246 Luz e cores © m © ~1a Nao Nao existe
aplicacao

Fonte: os autores (2024).
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Para que a interdisciplinaridade seja efetiva, Japiassu (2006) destaca a
necessidade de uma adaptacgao estrutural nas institui¢cdes de ensino, incluindo a
revisao de metodologias e do Plano Politico Pedagogico (PPP). A implementa-
cao de praticas interdisciplinares exige planejamento € um compromisso coleti-
vo da escola, a fim de integrar os conteudos de maneira mais coesa e significati-
va. Esse desafio pode impactar diretamente os materiais didaticos, refletindo-se

na quantidade e na qualidade das atividades propostas para os estudantes.

A andlise do livro Sou Mais Ciéncias 9° ano (Artuso et al., 2022) revela
uma quantidade reduzida de atividades praticas, totalizando apenas quatro ao
longo do texto. Dentre elas, apenas uma estabelece uma relagdo interdisciplinar
com a Matematica, evidenciando uma caréncia tanto em propostas experimen-

tais quanto em conexodes entre areas do conhecimento.

A limitacao de atividades praticas pode comprometer o engajamento dos
estudantes, enquanto a auséncia de uma abordagem interdisciplinar reduz as
oportunidades de articular conceitos cientificos e matematicos de forma inte-
grada. Como consequéncia, essa abordagem restrita pode impactar negativa-
mente o desenvolvimento de habilidades essenciais para uma aprendizagem
mais aplicada e contextualizada. O Quadro 4 apresenta as categorias analisadas

no livro, destacando essa tendéncia e suas implicagdes para o ensino.

Quadro 4 — Categorias analisadas do livro: Telaris Essencial Ciéncias 9° ano

. : ) Interdisciplinaridad Ligacga
Péagina | Conteudo do livro | Aplicagdo em sala de e 1s01p Ama‘n ace 184680 C(,)m
i e entre ciéncias qual contetido
do Livro de ciéncias aula L. L.
€ matematica matematico
Evolucao )
De facil
20 biologi D Na Na ist
i0 ogrgl‘ca e aplicabilidade ao ao existe
genctica
C icdo d De médi
105 omposrl (;‘ao a ‘e m‘e‘ 1 Nao Nao existe
matéria aplicabilidade
De facil
156 Ondas ; © .a ,Cl Nao Nao existe
aplicabilidade
De médi . .
190 Luz e cores ‘e rn‘e‘ @ Sim Probabilidade
aplicabilidade

Fonte: os autores (2024).
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Para compreender as limitagdes observadas no livro Sou Mais Ciéncias
9° ano (Artuso et al., 2022) em termos de atividades praticas e interdisciplina-
ridade, ¢ possivel recorrer a reflexdo de Vasconcelos e Dionisio (2023), que
destacam a importancia dos recursos multimodais na integracao de diferentes
areas do conhecimento. Segundo os autores, esses recursos facilitam a transi-
¢do e a interconexao entre disciplinas, permitindo que os estudantes percebam
as relagdes entre os conceitos de maneira integrada. Nesse contexto, a auséncia
de propostas experimentais € a escassa conexao entre ciéncias € matematica
no livro analisado podem ser interpretadas como uma falta de estratégias que
favoregam essa integracao interdisciplinar, o que limita a compreensao dos es-

tudantes sobre a aplicabilidade dos contetidos.

Outro aspecto interessante das atividades praticas ¢ a autonomia que
proporcionam aos estudantes. Esse processo permite que eles enfrentem de-
safios e compreendam que a primeira tentativa nem sempre serd bem-suce-
dida. A experimentacdo ¢ o método de tentativa e erro sdo fundamentais,
pois estimulam a criatividade na busca por solugdes para os problemas que
surgem ao longo da atividade. Além disso, ao lidar com essas dificuldades,
os educandos desenvolvem habilidades essenciais, como resiliéncia e adapta-
cdo, indispensaveis para um aprendizado efetivo e para a aplicagdo pratica do
conhecimento adquirido.

Como destaca Rosito (2008, p. 195), “assim, atividades praticas in-
vestigativas conseguem integrar a parte experimental aos aspectos tedricos
necessarios a sua compreensao”. A analise dos livros didaticos revelou que
todos incluem um segmento voltado as atividades praticas. No entanto, con-
forme demonstrado nos quadros, hd uma variacao significativa na quantidade
dessas atividades entre os livros analisados. Enquanto alguns apresentam um
numero expressivo de propostas experimentais, outros trazem um volume

mais restrito, o que pode limitar a exploracao do aprendizado interdisciplinar.

Os livros com maior quantidade de atividades praticas conseguem ex-
plorar de forma mais ampla outras areas do conhecimento, como a Matema-
tica. Isso indica que a diversidade e a frequéncia dessas experiéncias favore-

cem a interconexao entre diferentes campos do saber. Como consequéncia,
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os estudantes sdo incentivados a estudar e compreender novas areas relacio-
nadas, aprimorando tanto seu desempenho nas atividades praticas quanto seu

desenvolvimento académico e interdisciplinar.

Ao exigir uma postura investigativa do estudante, as atividades praticas
favorecem o contato com os fenomenos, possibilitando que ele formule hipo-
teses, realize experimentos, cometa erros, interaja com os colegas e apresente
suas opinides, a fim de avaliar a pertinéncia e a validade das conclusdes que tira
durante essas experiéncias (Zanon e Freitas, 2007).

Para que as atividades praticas descritas nos livros didaticos se tornem
realmente efetivas no processo de aprendizagem, ¢ fundamental que os profes-
sores adotem uma abordagem colaborativa em sala de aula. Mais do que sim-
ples exercicios, essas atividades devem estimular a curiosidade dos estudantes,
incentivando-os a explorar nao apenas o contetido especifico abordado, mas

também outras areas do conhecimento.

O objetivo € que essas praticas se tornem experiéncias valiosas, ultrapas-
sando a simples memorizacao e funcionando como verdadeiros experimentos
de vida. Ao integrar os conteudos e promover um aprendizado mais engajador,
os professores contribuem para o desenvolvimento de uma compreensao mais
profunda e duradoura. Dessa forma, a aprendizagem transcende os limites da

sala de aula, impactando a formagao pessoal e académica dos estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo analisar livros didaticos destinados ao
9° ano das escolas municipais e estaduais do municipio de Alegrete\RS, com
um foco particular na presenga e qualidade das atividades préaticas e sua inter-
disciplinaridade. A analise revelou importantes compreensdes sobre a aborda-

gem dos livros examinados em relagdo as praticas pedagogicas.

Entre os livros avaliados, constatou-se que apenas dois deles, sendo um
do municipio e um do estado, dedicavam uma secao significativa as atividades
praticas com um enfoque interdisciplinar, especialmente integrando ciéncias e
matematica. Esses livros se destacaram por oferecer atividades que nao apenas

engajavam os estudantes em experiéncias praticas, mas também promoviam a
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conexdo entre diferentes dreas do conhecimento, facilitando uma compreensao

mais ampla e interligada dos conteudos.

Em contraste, os outros dois livros do estado no qual foram analisados
apresentaram lacunas significativas no que diz respeito as atividades praticas e
sua integracao interdisciplinar. A auséncia de atividades que conecte diferentes
disciplinas pode limitar a capacidade dos estudantes de aplicar o conhecimento
de forma contextualizada e integrada, reduzindo o potencial de enriquecimento

do aprendizado.

A observacgao de que o livro com mais atividades praticas também ofere-
ceu uma abordagem mais eficaz de interdisciplinaridade refor¢a a importancia
de incluir atividades que promovam a interacao entre diferentes areas do saber.
Tais atividades ndo apenas enriquecem a experiéncia educacional, mas também
incentivam a curiosidade e a motivagdo dos discentes, contribuindo para um

aprendizado mais motivador e instigador.

Portanto, as conclusoes deste estudo destacam a necessidade de uma revi-
sao e aprimoramento dos livros didaticos adotados nas escolas, visando a inclu-
sdo de atividades praticas mais diversificadas e interdisciplinares. Essa aborda-
gem pode potencializar a formacao dos estudantes, preparando-os melhor para
enfrentar desafios académicos e praticos, € promovendo um aprendizado que
transcende o conteudo especifico, preparando-os para uma compreensao mais

ampla e aplicada do conhecimento.
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CAPITULO 3

GESTAO E INCLUSAO NO CONTEXTO ESCOLAR:
REFLEXAO SOBRE PRATICAS DE GESTAO
EDUCACIONAL PARA A INCLUSAO DE ESTUDANTES
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Priscila Barrozo Manzoni
Graziela Frainer Knoll
Doi: 10.48209/978-65-5417-511-3

INTRODUCAO

Dentre os espacos ocupados pelas criangas, a escola ¢ o que melhor
se destaca no que se refere as oportunidades relacionais e de convivio, cria-
cdo de vinculos e aprendizagem. No processo de escolarizacdo do aluno com
transtorno do espectro autista, a gestdo educacional colabora com o desenvol-
vimento de estratégias que assegurem a inclusdo e permanéncia do estudante,
mediante a implementacao de objetivos, acdes de mobilizacdo entre as partes

envolvidas, como na mediagao familia-escola-estudante.

Para fins legais, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) caracteriza-se
como deficiéncia, sendo assegurados direitos e garantias as pessoas com au-
tismo em todas as etapas do desenvolvimento. Alguns marcos legais como o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lein.® 13146/2015) e a Lein.® 12764/12,
também conhecida como Lei Berenice Piana, tratando exclusivamente dos
direitos das pessoas com Transtorno do Espectro Autista. Considerando o
desenvolvimento atipico dos alunos com TEA e a inclusdo escolar, pensar em
acessbilidade ¢ essencial, de modo que todos os espacos escolares tornem-se
acessiveis ¢ acolhedores para os alunos com autismo. Um ambiente acessivel
¢ aquele onde o aluno com Transtorno do Espectro Autista terd as mesmas
oportunidades que os demais colegas, sendo este adaptado de acordo com

suas necessidades.
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Entendida como um direito humano, a acessibilidade ¢ garantia de acesso
ao meio fisico, ao transporte, a informagdo e a comunicagao, inclusive aos
sistemas e as tecnologias de informacao e comunica¢do, bem como a ou-
tros servicos e instalagdes abertos ao publico ou de uso publico, seja nos
investimentos em infraestrutura e mobilidade urbana, nos aparelhos publi-
cos ou nos espacos habitacionais (Ribeiro, 2015, p.138).

A gestao escolar, por meio de suas praticas e mediacao dentro da escola,
exerce uma importante funcdo no que se refere a permanéncia e promogao da
autonomia do aluno com TEA, seja mediante as adaptacdes de métodos e recur-
sos, flexibilizagdo curricular e espagos, sendo ela também a responsével pelo
dialogo e interlocucao entre todos os envolvidos, incluindo a implementagdo

dos recursos necessarios para a inclusao do individuo com TEA.

Um dos maiores desafios aos professores das redes de ensino tem sido
o aporte tedrico escasso sobre educagdo inclusiva em suas formacgoes iniciais,
necessitando adaptar, flexibilizar e criar estratégias para os alunos com desen-
volvimento atipico em sala, somado ao pouco suporte para intervir em situ-
acOes onde € preciso um maior engajamento de toda equipe, em especial da
gestdo escolar. Para Libaneo (2009), uma boa formacgao profissional, condi¢des
estaveis de trabalho somado a formacao profissional em servigo, sao elementos

essenciais para a promog¢ao e sucesso de toda a escola.

Nesse sentido, o objetivo geral deste capitulo' € investigar qual o papel da
gestdo educacional no cenario escolar frente as demandas trazidas por alunos
com Transtorno do Espectro Autista. Como objetivos especificos, pretende-se:
verificar que estratégias podem ser utilizadas para a inclusdo dos alunos com
Transtorno do Espectro Autista no contexto educacional a partir das funcoes da
gestdo escolar; discutir sobre a importancia da gestdo educacional no cenario
escolar e o impacto no processo de inclusao de alunos com Transtorno do Es-

pectro Autista.

O estudo se justifica por pensar que as adaptagdes na escola para os
alunos com Transtorno do Espectro Autista, exigem o envolvimento nao so-

mente do profissional da educagao especial e professor regente, mas de toda

1 A pesquisa foi desenvolvida e defendida como artigo monografico de um curso de especializagao
da primeira autora, sob orienta¢do da segunda.
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a equipe escolar, contribuindo na promoc¢ao de uma aprendizagem inclusiva
para esses alunos. A pesquisa também tem relevancia pelo crescente nimero
de alunos com TEA matriculados na rede de ensino, os quais geralmente ne-
cessitam de adaptagdes curriculares, sendo necessarias praticas envolvendo
a gestao na perspectiva de uma educacao inclusiva quer no sentido de dire-
cionar avangos, bem como no proposito de divulgar boas praticas, inspirando

aqueles que precisam.

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O Transtorno do Espectro Autista passou por modificagdes ao longo das
décadas, ndo somente no que se refere aos critérios diagnosticos, como também
a sua terminologia, inicialmente fazendo parte da categoria da esquizofrenia,
sendo caracterizado como esquizofrenia infantil no primeiro Manual Diagnds-
tico e Estatistico de Disturbios Mentais (DSM-1) publicado na década de 50,
sendo o transtorno percebido como uma falha no desenvolvimento infantil e
identificado pelo mesmo nome devido aos padroes comportamentais atipicos
restritos e repetitivos apresentados por algumas criangas e ndo compreendidos
a época. Ao longo das décadas, algumas modificagdes foram realizadas no que
se refere ao espectro, fazendo parte dos Transtornos Globais do Desenvolvi-
mento e por fim, a partir do DSM - 5, devido a sua variabilidade multigénica
compreende-se que

O Transtorno do Espectro Autista caracteriza-se por déficits persistentes
na comunicagdo social e na interagdo social em multiplos contextos,
incluindo déficits na reciprocidade social, em comportamentos ndo verbais

de comunicacdo usados para interacdo social e em habilidades para
desenvolver, manter e compreender relacionamentos (APA, 2014).

Segundo pesquisas recentes, mais de 2 milhdes de brasileiros estao dentro
do espectro autista, tendo um evidente crescimento se comparado ha uma déca-
da (Martins; Peres; Varella, 2023). O Transtorno do Espectro Autista comega a
ser percebido e questionado devido aos padrdoes comportamentais observados
em algumas criangas, inicialmente diagnosticadas com transtornos mentais,

originando a expressao: “pensamentos autistas”, um termo cunhado pelo psi-
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quiatra Eugen Bleuler para associar comportamentos e padroes de pensamentos
de seus pacientes com esquizofrenia (Donvan; Zucker, 2017).

Estudos indicam que os primeiros relatos sobre autismo aconteceram so-
mente vinte anos apds, onde um menino chamado Donald, institucionalizado
pela familia, manifestava comportamentos inadequados e peculiares se compa-
rados a outras criancgas, tais comportamentos caracterizavam-se por categorizar
as pessoas por cores em potes de vidro “o que ele chamava de seus vidros de
tinta ndo teria importado muito para ninguém, a nao ser para ele proprio (...)”
(Donavan; Zucker, 2017, p.19).

A historia do Autismo ¢ carregada de duvidas, inconstancias, erros médi-
cos e enganos clinicos, culminando em mortes precoces de criancas que apre-
sentavam comportamentos inadequados a sociedade, sem chance para expe-
renciar o contexto educacional, por vezes experimentando apenas instituicoes
de reparacdo como seus lares. Atualmente, entende-se que tais caracteriticas
denotam a um nome, conhecido como Transtorno do Espectro Autista caracte-
rizado por déficits persistentes na comunicacgdo e interacao social (APA, 2013),
seguido por niveis de suporte.

A escolarizagdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista, enfrenta
desafios ainda pertinentes no cenario atual, o acesso aos espagos por vezes ¢
comprometido pelas dificuldades de comunicagdo, sensorial e de habilidades
de interag¢do, culminando em reacdes comportamentais do aluno com autismo
aos espacgos da escola. Segundo Bertazzo (2014, p. 9), “as interagcdes seriam,
portanto, comprometidas pela dificuldade na comunicacao, além de terem in-
fluéncia de outras caracteristicas como falha na aten¢do compartilhada quanto
a experiéncias sociais € emocionais com outrem”. Em termos legais, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao n.° 9394/96, aponta para a formacao de profes-
sores, como para a igualdade de condicdes e permanéncia de todos na escola
(Brasil, 1996), sendo o investimento efetivo nos profissionais necessario, po-

rém ainda nefralgico a ser destacado.

Somado a formacdes efetivas, entender o funcionamento neurobiologico
do aluno com Trasntorno do Espectro Autista, como a importancia das intera-

cOes com seus pares, promove o desenvolvimento de habilidades e amplia o
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repertorio social desse publico, sendo a escola um lugar com diversas possibili-
dades para o processo de desenvolvimento dos sujeitos. A interagdo entre pares
em ambientes educacionais de criangas gera o desenvolvimento de competén-
cias, a solucao de conflitos e problemas, compartilhamento de ideias e ativida-
des” (Mendonga, 2023, p. 8).

Para isso, a formagao dos profissionais, nao somente dos professores,
mas de todos os agentes envolvidos, funcionarios, secretaria, porteiro, co-
munidade escolar ¢ demais colaboradores se faz urgente, pois quando nos
referimos a educacao inclusiva, a escola deve estar preparada para receber o
aluno e nao o contrario” (Oliveira, 2020), uma vez que existe a necessidade
de adequagdes no que se refere as questoes sensoriais, comportamentos in-
flexiveis e disfuncdes que, na auséncia de estruturagdo eficaz do ambiente,
tera forte impacto na aprendizagem e permanéncia dos alunos com Autismo.
No ano de 2012, surge no Brasil a Lei n.° 12.764, mais conhecida como lei
Berenice Piana, que institui a Politica Nacional dos Direitos da Pessoa com

Transtorno do Espectro Autista.

Art. 3° Sdo direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

I - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca e o lazer; II - a prote¢do contra qualquer forma
de abuso e exploragao; III

- 0 acesso a agdes e servigos de saude, com vistas a atengdo integral as
suas necessidades de saude, incluindo:

a) o diagndstico precoce, ainda que nao definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

¢) a nutri¢do adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informagdes que auxiliem no diagnostico e no tratamento; IV - o aces-
SO:

a) a educacdo e ao ensino profissionalizante;

b) a moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social. (Brasil, 2012, p. 2).

Dessa forma, estabelece diretrizes que garantem a execu¢ao, acesso €
permanéncia nas areas da saude e educacao, desde a infancia até a inser¢ao e no
mercado de trabalho, uma vez que alguns desafios apresentados por este publi-

co sdo permanentes, causando prejuizos importantes ao longo da vida.

A



Educacdo em Debate: Abordagens, Praticas Metodologicas e Reflexdes sobre Temas Atuais

Contribuindo para o desenvolvimento de praticas inclusivas, as a¢des de
articulacao da gestao escolar juntamente com os profissionais da educagao es-
pecial e demais professores, ¢ uma relagao que deve ser permanente ¢ alicerca-
da a partir de elementos norteadores, tendo como agente principal o aluno com
Autismo, retirando a exclusividade, ainda persistente, do servigo de Educagao
Especial ser a inica via de acesso para a permanéncia dos alunos com Trans-
torno do Espectro Autista no cenario escolar, sendo este um dever e responsa-
bilidade também do estado, sociedade, Instituicdes de Ensino e familia. Sobre
a funcdo do profissional da educacdo especial diante dos alunos publico da
Educagdo Especial,

O Atendimento Educacional Especializado tem como fun¢do complementar
ou suplementar a formacao do aluno por meio de servigos, recursos de habi-

lidades e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagao na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem (Brasil, 2009, p.1).

Assim, a gestdo escolar, ao atuar na orientagao de professores, no mape-
amento de estratégias efetivas que contribuam para o ensino-aprendizagem e
para a permanéncia dos alunos, como também para a acessibilidade, entre outras
acoes que garantam a efetiva inclusao, promovendo processos significativos de

aprendizagem, socializagdo e desenvolvimento dos alunos com Autismo.

GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA

O cenario brasileiro ¢ marcado por mudangas ndo somente no que se
refere as terminologias utilizadas, mas também no significado de gestdo no
contexto escolar, com uma visao escolar voltada a administracao. Na década de
30 acreditava-se na neutralidade que tinha a administracdo geral, podendo ser
aplicada no contexto escolar. Draback e Souza (2014) o que foi perdendo forca
pela necessidade da inser¢ao de estudos cientificos, desmistificando as crengas
e opinides de senso comum. A partir das décadas de 70 e 80, desvincula-se e
torna-se cada vez mais distante o bindmio escola € administra¢io ¢ insere-se a
ideia de uma escola voltada para a gestao baseada nos estudos da época. Ainda
no que se refere ao carater administrativo, Draback e Souza (2014, p. 221) res-

saltam que:
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Em relagdo a educagdo, a critica se dava essencialmente no carater cen-
tralizador, hierarquico, verticalizado e burocratico que orientava a gestao
educacional, produzindo um enfraquecimento da autonomia escolar e limi-
tando a participagdo dos profissionais que atuam na escola, nos processos
de decisao.

Percebe-se importante discussao entre o direito de participacao de todos
por meio de uma gestao onde priorizava a busca por uma sociedade democratica
e a restruturagdo da organizagao escolar, por outro lado, manifestava-se o grupo
defensor dos direitos privados. A proposta de uma gestdo democratica ganhou
forgas a partir da Constitui¢ao Federal (1988) e da Lei n.° 9394 (1996) - Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. De acordo com Amaro, Schunk e
D’"Angelo (2004, p. 1), “gestao escolar ndo € um conceito de facil compreensao.
A dificuldade reside na associacao conceitual entre dois termos pertencentes a
campos aparentemente antagonicos - gestdo e democracia. Enquanto o primei-

ro esta associado as questdes técnicas, o segundo relaciona-se a politica”.

Ainda que o processo de democratizagao escolar tenha avancado, os de-
safios enfrentados pela gestdo escolar na perspectiva democratica ainda sao per-
sistentes, as propostas de qualificacio profissional sdo inferiores as demandas
cada vez mais crescentes. Para Libaneo (2012), a gestdo democratica implica a
pratica coletiva, onde os agentes tém objetivos em comum, em contrapartida,

ela dependera de responsabilidades individuais e uma ag¢do coordenada.

Desse modo, a gestao democratica promove o engajamento de todos os
membros da escola, contribuindo para a reducao das taxas de evasdo escolar,
uma vez que prioriza a participacdo dos alunos como agentes principais no seu
processo formativo, primando pela autonomia e valorizagao dos sujeitos, pro-
movendo as relagdes sociais, alicercando objetivos e mudancas na realidade
escolar. A gestdo democratica tem suas bases alicercada no coletivo, com o dia-
logo e a negociacao como base (Vieira, 2007), sendo uma forca propulsora dos
movimentos participativos, uma vez que promove avangos nas relagoes entre a
escola e comunidade.

Para Libaneo (2009), as préaticas institucionais e as praticas pedagogi-

cas proveem as condi¢des motivacionais e as condigdes intelectuais dos pro-
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cessos de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos. Certamente, a gestao
democratica perpassa os portdes da escola, entender o cendrio escolar como
sendo apenas um dos espagos em que a gestdo democratica atua, amplia o
olhar sobre a constitui¢cao do sistema escolar ¢ o fazer educacional, na busca
por resultados concretos consoante as diretrizes norteadoras para uma socie-

dade democratica.

METODOLOGIA

A partir do tema em estudo, optou-se pela pesquisa qualitativa do tipo
exploratoria, com método de levantamento bibliografico. Os critérios de in-
clusao foram: disertacdes ou teses dos anos de 2022 a 2024, com os descri-
tores “gestdao educacional e transtorno do espectro autista”. As plataformas
utilizadas para a localizag¢ao dos trabalhos foram Google Académico e Scielo,
selecionadas por carater de visibilidade e por permitirem, nos mecanismos
de busca, as delimitacdes de idioma, ano de publicacdo e acesso gratuito ao

artigo integralmente.

Com a busca nas plataformas, foram encontrados 9.720 estudos. A fim
de delimitar e aproximar mais o levantamento de artigos da tematica proposta,
foi realizada uma nova busca com as palavras-chave: gestdao escolar, Trans-
torno do Espectro Autista, adaptacdo curricular e inclusdo, restringindo-se a
busca por dissertagdes e teses. A partir disso, 98 estudos foram localizados.
A partir da pré-leitura dos titulos e resumos, dessa amostra de 98 trabalhos,
foram escolhidos cinco trabalhos que contemplavam com maior proximidade
o tema proposto nesta pesquisa. Esse recorte foi feito ndo somente pelo foco,
mas também devido a limita¢ao de tempo para o estudo qualitativo dos traba-
lhos (Quadro 1).
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Quadro 1 — Coleta

Titulo Autor(a)

Préticas Pedagdgicas para alunos com Transtorno do Espectro

) . Carla Markus L
Autista: Processos Inclusivos no Contexto Escolar (2022) atla Markus Lopes

Transtorno do Espectro Autista na Educacao Infantil: Desafios e

Ketlin  Fernada Olivei
Possibilidades da Gestdo Educacional (2022) el Terhada LHvetra

Gestao Educacional e Autismo: uma analise sobre a producao de Amanda Spindola Leal
conhecimento (2023) Ferreira

Participacdo da Gestao Escolar no Processo de Inclusdo do Aluno

L M. C. Li
Autista: Um relato de Experiéncia (2023) vana ima

Gestao Democratica na Educacdo Infantil para criancas com

. L Paz Mend
Transtorno do Espectro Autista (2023) Hana Faz viendoned

Fonte: as autoras.

ApoOs a selegdo dos trabalhos, foi feita uma leitura aprofundada, com a

determinacdo de eixos de analise, explicitados na proxima secao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise qualitativa dos dados coletados permitiu a constru¢ao de qua-
tro eixos tematicos que orientaram a interpretagao dos resultados: sintese da
pesquisa, adaptacoes de ambientes, praticas pedagogicas inclusivas relatadas e
o papel da gestao escolar. Esses eixos foram fundamentais para compreender
como a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem se
materializado no contexto escolar, evidenciando tanto os avancos quanto os de-
safios enfrentados pelas instituigdes ou pelos professores. A seguir, os resulta-
dos sdo apresentados de acordo com esses eixos, buscando oferecer uma visao

do processo educativo inclusivo.

A primeira pesquisa analisada foi a tese intitulada. “Praticas pedagogicas
para alunos com Transtorno do Espectro Autista: processos inclusivos no con-
texto escolar”. Nela, Lopes (2022) realiza a conexao entre os processos de en-
sino aprendizagem, acolhida e permanéncia dos alunos com Transtrono do Es-

pectro Autista, a gestao escolar e as contribuigdes dos docentes no processo de

48



Educacdo em Debate: Abordagens, Praticas Metodologicas e Reflexdes sobre Temas Atuais

inclusdo desse publico. O cenario do estudo foi uma escola da rede municipal
com alunos com autismo que frequentam a pré-escola e o ensino fundamental.

Lopes (2022) ressalta a importancia de recursos ambientais, como sa-
las com menos estimulos visuais e auditivos € a preparagao do ambiente para
acolher o aluno com TEA, repensando as aulas a partir das caracteristicas do
aluno. A autora também conclui sobre a necessidade de espagos formativos
para o dialogo e troca entre os professores, pois favorecem o desenvolvimento
de acdes inclusivas no acolhimento das criangas com TEA, propondo que a
escola invista em espacos em que sejam possiveis rodas de conversas, reflexao
e dialogo entre os docentes, sendo imprescindiveis para o desenvolvimento de
acoes inclusivas.

O estudo de Oliveira (2022), “ Transtorno do Espectro Autista na educa-
cao infantil: desafios e possibilidades da gestao educacional”, reafirma a impor-
tancia de analisar e repensar as praticas de gestdo baseadas nas caracteristicas e
a identificacdo das necessidades do aluno com Transtorno do Espectro Autista,
assim como a necessidade do didlogo com a familia. Oliveira busca por meio
de um plano de acdo, articular a participagdao dos atores envolvidos na gestao
escolar e seus colaboradores, incluindo a formacao de professores e a aborda-
gem do Transtorno do Espectro Autista. Para a acessibilidade e permanéncia do
aluno com TEA, ¢ necessaria a colaboracdo ativa de todos os profissionais que

fazem parte da escola.

No estudo “ Participagdo da gestdo escolar no processo de inclusao do
aluno autista: um relato de experiéncia”, também com foco na educacdo in-
fantil da rede municipal, Lima (2023) analisa a formacao continuada e as es-
tratégias de métodos e recursos utilizados e promovidos pela gestao escolar.
A autora mediou uma roda de conversa entre os profissionais da escola, para
compartilhamento de experiéncias. Com o didlogo entre professores e gestao
escolar, bem como a importancia da formagao da equipe escolar para criar es-
tratégias eficientes em sala de aula, o estudo argumenta sobre a necessidade
da participagdo ativa da gestdo escolar, estando este setor mais atuante apos a

realizagdo do estudo.
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Diferente dos demais, o estudo de Ferreira (2023) aborda a perspecti-
va de producao de conhecimento da gestao educacional e a condigao do TEA
por meio do levantamento bibliografico. Primeiro, a autora aborda o papel da
gestdo escolar na inclusdo do aluno com TEA, mencionando a importancia da
implementagao de praticas inclusivas. A autora ressalta a importancia da gestao
escolar estar articulada com os demais colaboradores, incluindo o professor de
educacao especial e demais professores, a participagdo familiar, assim como o
protagonismo dos alunos como compromisso € processo de inclusdo. Segundo
a autora observa, ha uma escassez de estudos que conectem gestao educacional

e autismo.

Ja Mendonga (2023), em “Gestao democratica na educagao infantil para
criancgas com transtorno do espectro autista”, relaciona o TEA com a estrutura-
cao das praticas voltadas para esses alunos na educacao infantil, trazendo para
o cenario escolar a relevancia de uma gestdo democratica atuante. Com relacao
a escola, a autora cita a fun¢ao de cada profissional, assim como suas condi¢des
de trabalho que compdem a organizacao escolar, reassaltando a necessidade do
Plano Educacional Especializado (PEI) para a adaptacao curricular adequada.

Com base nas pesquisas analisadas, as adaptagdes dos ambientes esco-
lares revelam-se fundamentais para o processo de inclusdo dos alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Lopes (2022) destaca a importancia de
ambientes com menor estimulo visual e auditivo, ressaltando a necessidade de
considerar as especificidades sensoriais desses alunos ao organizar os espagos
escolares. Assim, a adaptagao dos ambientes vai além da estrutura fisica, exi-
gindo um olhar atento as necessidades individuais e a criacdo de espagos que

promovam conforto, seguranca e bem-estar.

As praticas pedagdgicas inclusivas, por sua vez, surgem como elemento
essencial para o acolhimento e a efetiva aprendizagem dos alunos com TEA.
Lopes (2022) propde o investimento em espacos formativos que promovam o
didlogo e a troca entre professores, favorecendo a construgao coletiva de estra-
tégias pedagdgicas adequadas. A experiéncia relatada por Lima (2023) reforca
essa necessidade ao evidenciar lacunas na formagao docente e a importancia de

rodas de conversa como espaco de escuta ¢ construgao colaborativa. O estudo

50



Educacdo em Debate: Abordagens, Praticas Metodologicas e Reflexdes sobre Temas Atuais

revela que a auséncia de formagao continuada compromete o desenvolvimen-
to de praticas pedagodgicas eficazes, exigindo acdes institucionais voltadas a
qualificacao dos profissionais e a consolidacao de uma cultura de inclusao nas
escolas.

No que se refere ao papel da gestao escolar, os estudos apontam sua cen-
tralidade na articulacao de agdes inclusivas. Oliveira (2022) e Ferreira (2023)
reforcam a importancia da gestdo estar ativamente envolvida no planejamento
¢ execugao de praticas que garantam a participacao e permanéncia dos alunos
com TEA. Destaca-se ainda a necessidade de uma gestdo democratica, como
propoe Mendonga (2023), que valorize a participagdo de todos os envolvidos
no processo educativo, promovendo a construgao coletiva de solu¢des. No en-
tanto, os dados evidenciam que, embora haja esfor¢os e reconhecimento da
importancia da atuagdo da gestao escolar, ainda persistem desafios estruturais,
como a escassez de recursos, formacdo adequada e integragcdo entre teoria e
pratica, indicando a urgéncia de politicas institucionais mais efetivas para asse-

gurar a inclusdo plena desses alunos.

CONSIDERAGOES FINAIS

As pesquisas analisadas estabelecem uma relagao critica entre a im-
portancia ¢ a necessidade da formacdo dos professores no que se refere as
praticas pedagogicas envolvendo as especificidades dos alunos com TEA, a
articulagdo com a gestdo da escola e a necessidade iminente de considerar
os aspectos especificos do autista, como aspectos sensoriais, de comunica-
cao e habilidades sociais, provocando reagdes diretas no comportamento dos
alunos autistas quando sdo estruturadas e articuladas de maneira inadequada
na escola. Adaptar implica conhecer e para entender sobre os aspectos que
envolvem o publico com Transtorno do Espectro Autista € necessario a cons-
tancia no dialogo entre a gestdo escolar e os professores, formagdes que en-
volvam a tematica, a flexibilizacdo de praticas, a acessibilidade dos espacos,
a adaptacao curricular e metodoldgica para pensar de um planejamento que

contemple as caracteristicas desses alunos.
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Os estudos ressaltam a importancia de direcionamentos efetivos, assim
como a integracdo de todos os atores envolvidos na escola, além da familia e
da propria comunidade para a promog¢ao de um ambiente inclusivo. Para além
de um local de estudos, a escola € um lugar fértil no que se refere as trocas
sociais, no estabelecimento de vinculos e ampliacao de repertorio, areas do

desenvolvimento comprometidas nos alunos com TEA.

A literatura evidencia que individuos com TEA possuem uma relacao
com os estimulos ambientais distinta dos demais. Nesse sentido, a gestdo
escolar desempenha um papel importante no processo ensino-aprendizagem
dos estudantes, seja pela interlocucao entre os pares, seja pelas oportunidades
de formag¢des necessarias aos profissionais envolvidos, além do alinhamento

de estratégias de acordo com a realidade da escola.

Para que a inclusdao de fato acontega, ¢ preciso que a gestao e demais
profissionais da escola, visualizem a diversidade humana como potencial de
enriquecimento educacional e social. As formacdes iniciais de professores
ainda sao inadequadas no que se refere ao conhecimento de adaptacdes ade-
quadas, assim como as especificidades da condigao, ¢ de estratégias eficazes
em sala de aula, culminando, muitas vezes, em acodes de exclusdo ou segrega-
cao deste publico. O processo de inclusao estabelecido por meio de documen-
tos legais se d4 ndo somente na sala de aula, mas em todo o gerenciamento
escolar, desde a adequagdao do ambiente pensando nas questdes sensoriais,
sendo muitas vezes percebidas de maneira diferente pelos sujeitos que estao
no espectro, até a adequagao e elaboracao de planos e estratégias direcionadas
do processo inclusivo para os alunos com TEA por parte da gestdo escolar,
tanto para direcionar avancos, como para divulgar boas praticas, inspirando
aqueles que de alguma forma estdo envolvidos no processo de acesso e per-

manéncia dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista.

A falta de formagao adequada dos professores, a escassez de recursos
e o desconhecimento da comunidade escolar comprometem as praticas de
inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista. Apesar do niime-

ro reduzido de estudos analisados, destacam-se iniciativas que favorecem a
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inclusdo, como o dialogo entre a equipe, formagdes continuadas, o envol-
vimento da familia e o trabalho multidisciplinar, aspectos essenciais para o

desenvolvimento integral desses alunos.

Ressalta-se que ndo se pretende esgotar o asusnto delineado por meio
desta pesquisa, necessitando de mais abordagens e praticas no contexto edu-
cacional envolvendo este publico e a gestdo escolar, uma vez que o potencial
dos alunos com Transtrono do Espectro Autista ¢ evidente. A inclusao dos
alunos com TEA deve, sobretudo, almejar o desenvolvimento de habilidades
necessarias, oportunizando o desenvolvimento de suas potencialidades em

todos os espagos na sociedade.
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CAPITULO &

EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT)
PARA A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA):
ANALISE DAS RELACOES PRETERITAS PARA APORTES
A INOVACAO FUTURA - ESTUDO DE CASO NO CENTRO
DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DA ASA SUL
(CESAS), EM BRASILIA, DISTRITO FEDERAL

Nathan Belcavello de Oliveira
Doi: 10.48209/978-65-5417-511-4

INTRODUGAO

Se desafios e satisfagdo fazem parte do exercicio da docéncia, isso ¢
ainda mais valido no contexto da Educa¢dao de Jovens ¢ Adultos (EJA) ou
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos. Desafios oriundos da prépria forma-
cdo docente que — em muitos cursos de Pedagogia e na quase totalidade das
licenciaturas plenas especificas — negligencia as peculiaridades do processo
de ensino-aprendizagem de faixas etarias que superam o transcurso formati-
vo das “idades préoprias” do Ensino Infantil (no caso da Pedagogia), do En-
sino Fundamental e do Ensino Médio (em especial nas demais licenciaturas
plenas), que ofertam o instrumental conceitual e pratico que considera tal
processo ¢ as didaticas para criangas, adolescentes e jovens, do nascimento
aos 17 anos de idade, inseridos nas etapas sequenciais da Educacao Basica,
conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB — Brasil,
2023a).

Por sua vez, com relagdo a EJA, quando muito citam sua existéncia na
estrutura organizacional da Educacao Basica, ndo tratam dos elementos concei-
tuais e didaticos da Pedagogia para estudantes que apresentam defasagem entre
idade e etapa da Educagdo Basica, muito menos da Andragogia, conceituado
por aquele que ¢ considerado seu criador, Malcolm Knowles como “a arte ¢ a
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ciéncia destinada a auxiliar os adultos a aprender e compreender o processo de
aprendizagem dos adultos” (Santos, 2010, p. 2).

Apesar de o debate acerca da Andragogia estar no horizonte de contribui-
coes deste texto, ndo se configura como seu foco principal. Abordar-se-a, por
outro lado, como a Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) pode incenti-
var o trabalhador-estudante a retomar os estudos, oferecendo uma alternativa
que vise inseri-lo de maneira mais qualificada no mundo do trabalho enquanto
complementa sua Educa¢ao Basica por meio da EJA. Nesse sentido, € necessa-
rio qualificar esse trabalhador-estudante como aponta Miguel Gonzalez Arroyo
(2017, p. 43), ndo somente como estudante com alguma defasagem que precisa
ser suprida, pois ser trabalhador “¢ sua condi¢ao e identidade social. Politica”
(Ibid., p. 44). Também, como aponta Marialice Mencarini Foracchi (1977, p.
49), “diversa € a situacao do trabalhador que estuda pois, nesse caso, o acidente
nao ¢ o trabalho, mas o estudo. [...] O estudo aparece [...] como contingéncia”.

Como consequéncias, € necessario:

[...] organizar os tempos, as turmas, os horarios, tendo como referente as
possibilidades e limitacdes que lhes impde sua condigdo de trabalhado-
res [...] [e] assumir suas experiéncias sociais e coletivas de trabalho como
estruturantes da proposta curricular, dos conhecimentos, dos valores, da
cultura a serem trabalhados. [...] Se o trabalho ¢ estruturante de seu viver-
-sobreviver, de sua identidade social, de classe, ndo devera o trabalho ser
estruturante do curriculo, da proposta pedagdgica? (Arroyo, 2017, p. 45).

Nesse contexto se insere o Centro de Educacao de Jovens e Adultos da
Asa Sul (CESAS), localizado em Brasilia, Distrito Federal. Unidade escolar
especializada na EJA desde a época que esta modalidade da Educagao Basi-
ca era conhecida como o Supletivo, completando 50 anos de funcionamento
em 2023. Oferta nos trés turnos de funcionamento (matutino, vespertino e
noturno) os segmentos divididos em etapas semestrais equivalentes aos Anos
Iniciais (1° Segmento, com alfabetizagdo, em 4 Etapas) e aos Anos Finais (2°
Segmento, em 4 Etapas) do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio (3° Seg-
mento, em 3 Etapas).

A EJA em Brasilia vem passando pelo desafio relacionado a evasao
discente, principalmente, durante e apds a pandemia de Covid-19, mas que
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se iniciou a partir da crise econdomica de 2008, como pode ser observado na
Tabela 1 e Figura 1.

Tabela 1 — Institui¢cdes, Turmas e Matriculas da EJA, destaque para o CESAS,

de 2007 a 2022
Ano Instituicoes Turmas Matriculas
Publicas Privadas Total CESAS Total CESAS

2007 121 19 1.569 84 62.835 2.712
2008 152 25 1.730 106 71.914 3.527
2009 145 19 1.597 75 59.465 2.904
2010 121 17 1.490 60 54.584 2.596
2011 123 19 1.564 59 55.338 2.472
2012 121 14 1.479 63 52.651 2.631
2013 122 13 1.416 63 50.468 2.570
2014 136 12 1.451 68 48.557 2.475
2015 137 17 1.455 74 51.384 3.283
2016 127 17 1.453 67 53.707 4.690
2017 119 15 1.474 75 52.943 4.586
2018 117 20 1.442 68 50.426 2.125
2019 118 20 1.402 76 46.902 1.962
2020 120 19 1.308 76 42.225 1.704
2021 116 22 1.255 72 36.946 1.844
2022 109 22 1.242 74 33.794 1.619

Fonte: Elaboracgao propria a partir de dados do INEP (2023).

Figura 1 — Matriculas e Institui¢des da EJA em Brasilia, Distrito Federal,
de 2007 a 2022

Fonte: Elaboracdo propria a partir de dados do INEP (2023).
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Da série de 2007 a 2022, o ano de 2008 desponta como aquele com a
maior quantidade de instituicdes publicas e privadas, turmas e matriculas para
o conjunto de Brasilia. De 2008 até 2014 ha uma queda acentuada no total de
matriculas da EJA, especialmente acentuada em 2009, momento em que a crise
econdmica gerada pela bolha imobiliaria nos Estados Unidos comega a gerar
efeitos no Brasil. O total de matriculas volta a apresentar um aumento até 2016,
quando a tendéncia volta a ser decrescente, com uma acentuacdo entre 2020 e
2021, apice da pandemia de Covid-19, quando as aulas passaram a ser remotas'
e muitos estudantes nao conseguiram se adaptar.

Para enfrentar a evasdo, a direcao e equipe docente do CESAS buscaram
alternativas para facilitar o acesso durante o periodo de aulas remotas, como
destaca Nathan Belcavello de Oliveira e Claudio Rodrigues dos Passos (2021,
p. 6-7):

A primeira observacgdo a destacar ¢ que o WhatsApp, aplicativo de comu-
nica¢ao mais difundido no Brasil, mostrou-se como a alternativa mais efi-
cientes de contato com os estudantes [...].

Observou-se haver aumento do acesso dos estudantes aos contetidos e ati-
vidades disponibilizados diretamente no WhatsApp por meio de seus links,
eliminando as etapas de acesso ao Google Sala de Aula, a entrada na turma
de cada disciplina especifica e posterior navegacao as abas mural e ativida-
des. Além da eliminacdo de etapas, o WhatsApp facilitou também porque
[...] a maioria absoluta dos estudantes usa o celular como equipamento de
acesso.

Além disso, principalmente apds a pandemia, por meio da busca ativa e,
também, da EPT, ofertando cursos de Qualificagdo Profissional de Assistente

Administrativo, Auxiliar de Cozinha e Operador de Computador.

Considerando o relativo éxito dos cursos de Qualificacao Profissional,
que conseguiram ter turmas completas em todos os semestres desde 2022, vis-
lumbrou-se a necessidade de elaboracao e tramitacao para aprovagao de Cur-
sos Técnicos de Nivel Médio, a serem ofertados nas formas concomitante ao
3° Segmento da EJA ou subsequente como estratégia de atragdo de estudantes
para o CESAS.

1 “E importante salientar que, além do uso da tecnologia informacional, no caso da EJA, a rede
publica em Brasilia, Distrito Federal, adotou a oferta de material impresso, elaborado e corrigido
pelos docentes e distribuido e recolhido pela equipe gestora escolar em cronograma pactuado e
divulgado por cada escola” (Oliveira; Passos, 2021, p. 4).
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Aqui sera analisado o processo de elaboragdo do Plano de Curso Técnico
de Nivel Médio em Secretariado, coincidente com a participagdo na Pos-Gra-
duagdo Lato Sensu em Docéncia para a Educacao Profissional e Tecnologica,
ofertada pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia
(IFB), como relato de experiéncia de projeto interventivo. Para tal, sera feita
uma breve apresentacdo historica do Centro de Educagdo de Jovens e Adultos
da Asa Sul (CESAS), consideragdes acerca dos apontamentos institucionais da
relacdo entre a EJA e a EPT e relatando a experiéncia no processo de elabora-
c¢do e analisando aspectos fundamentais relativos ao Plano de Curso Técnico de
Nivel Médio em Secretariado proposto para implementagdao no CESAS, bem

como consideracgoes finais.

A TRAJETORIA DO CENTRO DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
DA ASA SUL (CESAS): ANALISE DA RELAGAO PRETERITA ENTRE
EJAEEPT

Figura 2 — Destaque para noticia de designacao do professor Paulo Nunes Freitas
como primeiro Diretor do Colégio da Asa Sul

Fonte: Diario Oficial do Distrito Federal (1973, p. 1).
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O registro mais antigo que se tem acesso sobre a criagdo do entdo Co-
légio da Asa Sul ¢ a Resolugao n° 09/73-CD, de 29 de junho de 1973 (FEDF,
1973a), do Conselho Diretor (CD) da Fundagdao Educacional do Distrito Fede-
ral (FEDF). Tal resolu¢ado inclui na Tabela de Empregos em Comissdo (TEC)
cargos comissionados referentes a Direcdo da unidade escolar recém-criada,
conforme noticia o Diario Oficial do Distrito Federal, informando a designacao
do professor Paulo Nunes Freitas como primeiro diretor (vide Figura 2), feita
pela Instrugdo de 26 de junho de 1973 do Presidente da FEDF (1973b, p. 10).

O Parecer n° 059/73-Camara 2° Grau, de 8 de outubro de 1973, do Con-
selho de Educagao do Distrito Federal (CEDF), autoriza o funcionamento do
Centro de Ensino Supletivo da FEDF no Colégio da Asa Sul (CEDF, 1973, p.
4). Ja a Resolucao n° 42/75-CD, de 14 de agosto de 1975, do Conselho Diretor
(FEDF, 1975a, p. 6), € a Instrugdo n° 29, de 29 de outubro de 1975, do Presiden-
te da FEDF (1975b, p. 9), respectivamente, muda a denominagao do Colégio da
Asa Sul e cria o Centro de Estudos Supletivos da Asa Sul (CESAS).

Por sua vez, a Portaria n° 129, de 18 de julho de 2000 (SEEDF, 2000, p.
13), da Secretaria de Estado de Educagdao do Distrito Federal (SEEDF), com
base na Resolucao n° 6.854, de 9 de maio de 2000, do Conselho Diretor da
FEDF (2000, p. 9), e orientada no Parecer n° 34/2000-CEDF, de 23 de feverei-
ro de 2000, do CEDF (2000a), que aprova o novo Regimento Escolar (CEDF,
2000b), altera a denominagao para Centro de Educacdo de Jovens e Adultos da
Asa Sul, mantendo a sigla CESAS.

Atualmente, a unidade escolar funciona ofertando a EJA nos trés Seg-
mentos (1° Segmento, equivalente aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
tratando-se da Alfabetizacdo; 2° Segmento, equivalente aos Anos Finais do En-
sino Fundamental; e 3° Segmento, equivalente ao Ensino Médio) no Matutino,

Vespertino e Noturno.

Desde o inicio, 0 CESAS apresenta intima rela¢do entre os Estudos Su-
pletivos (a Educagao de Jovens e Adultos — EJA) e a Formagao Profissionali-
zante (Educacgdo Profissional e Tecnoldgica — EPT), como demonstra noticia de
28 de novembro de 1974 sobre inscrigdo em supléncia profissionalizante (vide

Figura 3).
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O Parecer n° 41/75-CEDF, de 21 de julho de 1975 (CEDF, 1975, p. 22),
aprova Plano de Curso na area de Saude, provavelmente em Enfermagem, ja
que ¢ elaborado e seria executado em convénio entre 0 CESAS e a Escola de
Enfermagem de Brasilia. O Parecer n° 68/77-CEDF, de 10 de agosto de 1977
(Brasilia, 9 set. 1977, p. 7), aprova o Plano de Curso de Habilitagao Profissional
em Secretario Escolar, ofertado pelo CESAS.

Figura 3 — Destaque noticia sobre inscri¢do em supléncia profissionalizante
do Colégio da Asa Sul

Fonte: Diario Oficial do Distrito Federal (1974, p. 1).

Contudo, principalmente no final da década de 1990 e inicio de 2000, a
unidade escolar se distancia da EPT, talvez influenciada pelas alteragdes pro-
movidas pela LDB (Brasil, 2023a) e pelo Regimento Escolar aprovado pelo
Parecer n° 34/2000-CEDF, de 23 de fevereiro de 2000 (CEDF, 2000), que faz
uma cisdo e distingdo, respectivamente, entre as modalidades de ensino® e as

unidades escolares. Tal situagdo voltaria a se reverter a partir de 2015 quan-

2 A Lein® 11.741, de 16 de julho de 2008, faz alteragdes na LDB que retoma a articulagdo entre
EJA e EPT: “§ 3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a
educacdo profissional, na forma do regulamento” (Brasil, 2023a, art. 37).
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do, por meio do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC), o CESAS i1nicia a oferta de cursos de Formacao Inicial e Con-
tinuada (FIC) com Planos de Curso do Centro de Educagao Profissional Escola
Técnica de Planaltina (CEP ETP) como unidade remota (CESAS, 2023).

A partir do segundo semestre de 2018, o CESAS passou a fazer parte do ca-
dastro do Ministério da Educagdo (MEC) pelo Sistema SISTEC e se tornou
unidade ofertante de Cursos de Qualificacdo Profissional, cujos Planos de
Cursos foram aprovados pela SEEDF, sendo possivel, inclusive, a oferta de
tais cursos por meio de Unidades Remotas (CESAS, 2023, p. 15).

Desde entdo, a unidade escolar possui os seguintes cursos de Qualifica-
¢ao Profissional com Planos de Curso aprovados (CESAS, 2023):

* Assistente Administrativo (semestral — 200 horas);
» Auxiliar de Cozinha (semestral — 220 horas);

* Cervejeiro (semestral — 200 horas);

* Cozinheiro (anual — 400 horas);

* Cuidador de Idoso (semestral — 200 horas);

* Cuidador Infantil (semestral — 200 horas);

» Jardineiro (semestral — 200 horas);

» Massagista (semestral — 240 horas); e

» Operador de Computador (semestral — 200 horas).

Desses cursos, os de Assistente Administrativo, de Auxiliar de Cozinha e
de Operador de Computador t€m sido ofertados regularmente desde 2021, mes-
mo de maneira remota, durante a pandemia de Covid-19. Tal reaproximagao da
EJA a EPT no CESAS estd ligada a um movimento institucional maior a nivel
nacional, conforme sera visto a seguir.

EDUCAGAO _ PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT) PARA
A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA): INDICATIVOS
INSTITUCIONAIS

Prevista como modalidade da Educagao Basica “destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e mé-
dio na idade propria” (art. 37) pela Lei n® 9.394, de 1996 (Brasil, 2023a), a EJA
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possui relagdo intrinseca com a EPT. Sao as modalidades preferenciais das es-
tratégias das Metas 8 ¢ 9 do Plano Nacional de Educa¢ao (PNE), instituido por
meio da Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014 (Brasil, 2023b):
Meta 8: elevar a escolaridade média da populacao de 18 (dezoito) a 29 (vin-
te e nove) anos, de modo a alcangar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo
no ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as populagdes do campo, da
regido de menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento)

mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros € nao negros de-
clarados a Fundagao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.

[...]

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizagdo da populagdo com 15 (quinze) anos
ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento)
até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo
absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo
funcional.

Mais que isso, a interagdo entre EJA e EPT ¢ o objetivo da Meta 10:
“oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educa-
cdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada

a educacgao profissional” (Brasil, 2023b).

Tais metas se refletiram no Plano Distrital de Educacao 2015-2024
(PDE — SEEDF, 2015). A EJA esta como objeto da estratégia de estabele-
cimento de “parcerias que promovam as praticas de formag¢do integral no
mundo do trabalho e que promovam a inser¢ao das comunidades e dos grupos
historicamente excluidos” (/bid., p. 38) da Meta 11, que propde “triplicar as
matriculas da educacao profissional técnica de nivel médio, assegurando a
qualidade da oferta em pelo menos 75% da expansdo na rede publica, prio-
rizando a educag¢do integrada ao ensino meédio” (/bid., p. 38). Além disso, o
PDE apresenta como estruturante a oferta da EJA de forma integrada a EPT
(Ibid., p. 50).

Pautado em tais premissas e atendendo a demanda de sua comunidade
escolar, 0o CESAS se prop0s a ampliar a oferta da EPT, por meio da oferta de

Cursos Técnicos de Nivel Médio.
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APORTES A INOVAGAO FUTURA: RELATO DE EXPERIENCIA DO
PROCESSO DE ELABORAGAO DE PLANOS DE CURSOS TECNICOS DE
NiVEL MEDIO NO CESAS

Conciliando com um processo ja anteriormente iniciado de elaboragdo do
Plano de Curso Técnico em Gastronomia, a procura permanente, a intensidade
de matriculas ¢ a média de estudantes concluintes dos cursos de Qualificagao
Profissional de Assistente Administrativo e de Operador de Computador, levou
a atual equipe da EPT do CESAS a considerar a oferta de Cursos Técnicos de
Nivel Médio no eixo tecnologico de Gestdo e Negocios (CNE, 2020 ¢ MEC,
2020), especificamente os em Administracdo, em Condominio e em Secre-
tariado. Além disso, a localizagdo e a expressiva quantidade entre os 54% de
estudantes que declararam trabalhar em pesquisa amostral realizada no inicio
de 2023 e apresentada no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do CESAS (2023)

influenciaram na decisao de escolha dos cursos.

Considerando as peculiaridades da EJA, principalmente com relagao a
sua estratégia de matricula, que ¢ continua durante cada semestre, ¢ de oferta,
em que o estudante se matricula por disciplina, a EPT tem que adaptar a oferta
de um Curso Técnico de Nivel Médio. Também o perfil do corpo discente da
EJA, em grande medida caracterizado por trabalhador-estudante, faz com que
alguns detalhes sejam considerados. Entre eles, a necessidade de oferta do cur-

so de EPT no mesmo turno da EJA.

Nesse sentido, para atender a flexibilidade necessaria, a oferta dos Cur-
sos Técnicos de Nivel Médio propostos foi nas formas concomitante, quando o
estudante participa do curso ao mesmo tempo que cumpre as disciplinas do 3°
Segmento da EJA no CESAS, e subsequente, quando o estudante participa do
curso ja tendo concluido o 3° Segmento da EJA ou o equivalente Ensino Médio.

Perceba que a forma subsequente abre oportunidade para estudantes que
nao participam da EJA, desde que tenham o Ensino Médio completo e a idade
minima de 18 anos. Desse modo, vislumbra-se que havera uma média susten-
tavel de estudantes matriculados nos Cursos Técnicos, mesmo que, porventura,

haja uma procura baixa entre os estudantes da EJA.
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Ja a forma concomitante foi a solugdo encontrada para possibilitar que
os estudantes do CESAS possam participar da EJA e da EPT sem que uma
modalidade implique em atrasos ou repeténcia para a outra. Isso ndo aconte-
ceria caso a forma de oferta fosse a integrada, pois acarretaria numa neces-
saria vinculacdao curricular. Quer dizer, na eventualidade do estudante nao
conseguir meédia suficiente em determinada unidade curricular ou optar ndo
dar continuidade no Curso Técnico escolhido, por exemplo, automaticamente
a pessoa perderia o que conseguiu cumprir, uma vez que o Modulo semestral
seria unico. Na forma de oferta concomitante, por sua vez, a Etapa da EJA e

o Modulo do Curso Técnico sdo independentes.

Ainda considerando a flexibilidade e atendendo as diretrizes da EPT
(CNE, 2021), cada Mddulo dos Cursos Técnicos constituem saidas interme-
diarias equivalentes a Cursos de Qualificagdo Profissional. Isso permite que o
estudante ja tenha uma qualificacdo mesmo que, eventualmente, ndo consiga

concluir o Curso Técnico.

Mais que isso, com a previsao de aproveitamento de conhecimentos e
formagdes, os Cursos Técnicos sdo concebidos para aproveitamento dos Cur-
sos de Qualificagdo Profissional que continuardo a ser ofertados pelo CESAS.
Desse modo, os estudantes terdo mais uma alternativa de formacao conjunta

com a complementacao da Educagao Basica na EJA.

Cada Modulo totaliza 200 horas, sendo os trés primeiros compostos por
unidades curriculares que somam 160 horas de atividades presenciais e 40 ho-
ras ndo-presenciais. As atividades ndo-presenciais serdo ser ofertadas por meio
de Ambiente Virtual de Aprendizado (AVA). Essa possibilidade esta apresenta-
da no Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos (MEC, 2020) e pela Resolucao
CNE/CPn°® 1, de 5 de janeiro de 2021 (CNE, 2021)°. Conciliado com a previsao
de oferta de até 30% da carga horaria da EJA por meio de atividades ndo-pre-

3 “Art. 26. A carga horaria minima dos cursos técnicos ¢ estabelecida no CNCT ou por instrumento
correspondente a vir substitui-lo, de acordo com a singularidade de cada habilitacao profissional
técnica. |[...]

§ 5° Respeitados os minimos previstos de duragdo e carga horaria, o plano de curso técnico, ofer-
tado na modalidade presencial, pode prever carga horaria na modalidade a distancia, até o li-
mite indicado no CNCT, ou em outro instrumento que venha a substitui-lo, desde que haja suporte
tecnoldgico e seja garantido o atendimento por docentes e tutores” (CNE, 2021 — grifo nosso).
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senciais prevista pela Resolug¢do n° 02, de 12 de dezembro de 2023, do CEDF
(2023)*, possibilita que a EJA e a EPT sejam ofertadas em um mesmo turno,
permitindo ao trabalhador-estudante manter sua atividade remunerada.

Com relagdo a organizacao pedagogica, a perspectiva € de aproveitamen-
to de boa parte da estrutura e corpo docente existentes e empregados nos Cur-
sos de Qualificacao Profissional de Assistente Administrativo e de Operador de
Computador. Além disso, a estratégia dos Cursos Técnicos consiste em ofertar
as unidades curriculares no mesmo turno das disciplinas para os estudantes que
o fardo de forma concomitante ao 3° Segmento da EJA. Isso € possivel por con-
ta da carga horaria ndo-presencial combinada com a previsao de carga horaria
de projetos e programas para o 3° Segmento da EJA, de maneira similar aos

itinerarios formativos do Novo Ensino Médio.

CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia envolta no processo de elaboracdo dos Planos de Curso
Técnico de Nivel Médio foram desafiadoras desde o inicio. A defini¢do de quais
Cursos Técnicos ofertar foi um processo de didlogo e anélise com os estudantes
dos Cursos de Qualificagao Profissional, em especial os de Assistente Adminis-
trativo e de Operador de Computador, e da EJA. O perfil dos trabalhadores-es-
tudantes, em sua maioria empregados em fungdes de limpeza ou servigos gerais
em escritorios ou 0rgdos publicos localizados nas proximidades do CESAS, in-
dicaram o eixo tecnoldgico de Gestdo e Negocios como aquele a ser explorado.
A escolha pelos Cursos Técnicos do referido eixo tecnologico foi uma aposta
ponderada pela demanda crescente que, empiricamente, foi possivel observar
atuando ha mais de 10 anos em 6rgao publico do Governo Federal.

Espera-se que a oferta dos Cursos Técnicos, para além de fomentar o
regresso discente ao CESAS, sirva como possibilidade real de melhoria de in-
ser¢ao dos trabalhadores-estudantes no mundo do trabalho. Isso por meio de

4 “Art. 83.[...]

Paragrafo tnico. Podem ser previstas atividades a distancia, com ou sem suporte de ambiente
virtual de aprendizagem, até 30% das horas do ano ou da série correspondente, preferencial-
mente, nos Itinerarios Formativos, quando se tratar do 3° Segmento, desde que a institui¢do educa-
cional garanta suporte tecnologico, atendimento ao docente e o devido registro nos seus documen-
tos organizacionais” (CEDF, 2023 — grifo nosso).
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uma formagdo que reconheca os conhecimentos e experiéncias de cada pessoa,
agregados a teoria e pratica combinadas no processo de ensino-aprendizagem
que amplie os horizontes das pessoas envolvidas e do CESAS, firmando-se
como centro de referéncia e exceléncia em EJA em Brasilia e (por que nao?)
no Brasil.
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CAPITULOS

APLICACAO E AVALIACAO DO ENPI
(ENSINO PROCESSUAL INTEGRATIVO) NA
FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES

Alcemir Horacio Rosa
Doi: 10.48209/978-65-5417-511-5

INTRODUCAO

Este trabalho apresenta a experiéncia e os resultados decorrentes da apli-
cacdo e avaliacdo de um curso' de formacdo docente concebido com base na
Metodologia do EnPI - Ensino Processual Integrativo, desenvolvida no escopo
de uma pesquisa de doutorado em Ensino Tecnologico, vinculada ao Instituto
Federal do Amazonas (IFAM). A proposta formativa teve como objetivo central
“fomentar a compreensao do Ensino Processual Integrativo (EnPI) como estra-
tégia para a aprendizagem da docéncia na formagao inicial de professores” e foi
aplicada junto a uma turma do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do
Instituto Federal do Piaui — Campus Urugui.

Inicialmente ¢ valioso destacar que a formagao docente inicial depara-se,
de modo recorrente, com a ruptura entre os aspectos formativos teoricos € o
exercicio pratico, bem como com a caréncia de experiéncias vivenciais no con-
texto formativo (Gatti, 2010; Imberndn, 2011). Para enfrentar tal problematica,
concebemos e executamos uma acao formativa baseada no Ensino Processual
Integrativo (EnPI) — abordagem que conjuga, de maneira indissociavel, quatro
dimensodes estruturantes: Teoria, Pratica, Vivéncia e Socializa¢ao. Assim, apre-
sentaremos a trajetoria de aplicacao e avaliacao, destacando também a concep-
¢ao do EnPL.

1 O curso de formagdo EnPI, fenomeno analisado neste trabalho, configurase como um produto
educacional, atendendo as exigéncias do Programa de PosGraduag¢ao em Ensino Tecnoldgico do
IFAM, no ambito do doutorado. Intitulado “Curso de Formag¢ao: o Ensino Processual Integrativo
(EnPI) como estratégia para a aprendizagem da docéncia na formacao inicial de professores”; e em
termos de tipologia, enquadrase na categoria de Curso de Formagao Profissional.
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A proposta concretizou-se por meio do curso “Ensino Processual Inte-
grativo (EnPI) como estratégia para a aprendizagem da docéncia na forma-
cao inicial de professores”, concebido para auxiliar na superagdo da tradicional
compartimentacao das etapas formativas e articular, em um Uinico percurso, 0s
quatro elementos supracitados.

O desenho metodoldgico do EnPI foi fundamentado em uma extensa re-
visao de literatura, com recorte temporal de 10 anos (2014-2023) que identi-
ficou 49 experiéncias exitosas de formacdo docente. A analise desses estudos
evidenciou a recorréncia de quatro pilares em programas bem-sucedidos: (I)
solido embasamento teorico; (II) pratica contextualizada; (III) vivéncia signifi-
cativa em situagdes reais de ensino; e (IV) socializacao de saberes entre pares.
A reorganizacao sistémica desses eixos constituiu a estrutura base para a pro-
positura do EnPI.

O curso estruturou-se em 21 horas distribuidas ao longo de dez dias, com-
preendendo trés momentos essenciais: A) sete encontros mediados, B) dois pe-
riodos de estudo autonomo orientado e C) um encontro integrador final. Cada
fase foi desenhada com roteiros de aprendizagem, objetivos, metodologias dia-
logicas e espacos de reflexdo colaborativa, desvelando em sua organizacao a
logica processual e integrativa da propria metodologia.

Destinado a licenciandos, que optamos por chamar de professores em
formacdo inicial, o programa teve como finalidade promover a compreensao
acerca do EnPI como estratégia inovadora para o desenvolvimento da aprendi-
zagem da docéncia. Para tal, ofereceu-se uma combinacao de atividades intera-
tivas, estudos dirigidos, trocas de experiéncias e simulagdes praticas, buscan-
do proporcionar aos participantes uma imersao abrangente nos fundamentos e
aplicagdes do modelo.

Os resultados obtidos revelaram evidéncias significativas de que a ado-
¢ao do EnPI proporcionou uma articulagao mais consistente e integrada entre
os saberes que compdem a pratica docente e que a formagao ancorada na re-
ferida metodologia promoveu avangos qualitativos no processo de aprendiza-
gem dos docentes em formacgdo, especialmente no que se refere a ampliagcao
da autonomia, ao estimulo a reflexao critica e a efetiva contextualizacao dos
saberes pedagogicos, tais dados serdo explorados com mais profundidade nas
etapas a seguir.
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FUNDAMENTOS E CONSTITUIGAO DO ENPI

O curso de formacao foi parte indissociavel de uma investigagao?® de
doutoramento desenvolvida no ambito do Programa de Pds-Graduacao em
Ensino Tecnoldgico do IFAM. Fundamentando-se em um referencial teori-
co que congrega, entre outros, Freire (1996), Garcia (1999), Novoa (2022),
Imbernon (2011), Gatti (2010; 2022) e Tardif (2014), autores que problema-
tizam a historica ruptura entre teoria e pratica nos programas de formacao do-
cente e assinalam seus impactos adversos sobre a aprendizagem da docéncia.

O Ensino Processual Integrativo (EnPI) emergiu de um mapeamento
bibliografico conduzido entre 2014 e 2023, cujo objetivo foi identificar carac-
teristicas recorrentes em experiéncias bem-sucedidas na formagdo inicial de
professores. Foram examinados 574 estudos obtidos por meio de trés bases
de dados — Catalogo de Teses e Dissertacoes da CAPES, Biblioteca de Te-
ses e Dissertacdes (BDTD) e Google Académico — dos quais 49 atenderam
a critérios de qualidade estabelecidos para uma analise em profundidade. As
questodes investigativas indagavam: “o que esta por tras dos casos bem-suce-
didos na formacgao inicial de professores? Qual os elementos e as caracteristi-
cas que fizeram dar certo? O que experiéncias anteriores de formacao inicial
podem nos revelar?”.

Foram necessarios dois descritores principais: “Experiéncia na formagao
de professores” e “Resultados”. De forma que 49 estudos foram identificados
como experiéncias bem-sucedidas e sendo objeto de uma andlise minuciosa
(Araujo, Silva e Aranha, 2016; Melo, Oliveira e Aragjo, 2019; Rocas, 2012;
Flores dos Santos e Silveira, 2019; Oliveira Silva et al., 2017; Araujo, Silva e
Aranha, 2016; Farias e Beltran, 2021; Correia, 2017; Ribeiro, Oliveira, Silva
¢ Mendonga, 2020; Oliveira, Pimenta ¢ Vaz, 2018; Goi e Santos, 2019; Silva,
2018; Silva, 2017; Kundlatsch, 2019; Matos et al. 2020; Martins et al., 2022;
Silva, Silva, Garcia e Silva, 2020; Silva, 2021; Andrade e Bastos, 2017; Silva,
Pereira, Brugnera e Pereira, 2021; Santos, 2018; Marques e Santana, 2022;
Tejera, Martin ¢ Munoz Penton, 2018; Rodrigues et al., 2021; Alves e Rogas,
2017; Paizan, 2020; Silva, Rodrigues, Barbosa e Ribeiro, 2021; Teixeira et al.,

2 A pesquisa teve autorizagdo prévia da Diretoria Geral (DG) do campus Urugui, além da aprova-
¢do do Comité de Etica em Pesquisa do IFAM (CEP), formalizada por meio do parecer consubs-
tanciado n® 6.652.551.
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2018; Costa, 2022; Palmeira-Mello e Chacon, 2022; Jesus, 2017; Oliveira et al.,
2017; Sousa, 2020; Lima, 2022; Sales, 2019; Costa, 2022; Menon, Bernardelli
e Passos, 2022; Lourenco, 2019; Santos, 2019; Antoniuk, 2015; Albuquerque,
2016; Alves, 2015; Oliveira Junior, 2016; Luz, 2020; Menin, 2021; Peruffo,
2021; Junior, 2020; Barro, 2021; Souza, 2021).

A sintese dos achados revelou a presenga de quatro dimensdes estru-
turantes: (1) fundamentacdo teorica; (2) pratica pedagogica contextualizada;
(3) vivéncias em situacoes de ensino; e (4) socializagdao sistematica de sabe-
res entre pares. A manifestacdo interdependente desses componentes — Teo-
ria, Pratica, Vivéncia e Socializacao — evidenciou uma logica: que esse pro-
cesso formativo precisa ser desenvolvido de forma processual e integrativa,
favorecendo a aprendizagem.

Em virtude desses resultados, o EnPI foi concebido como uma sistema-
tizacao das melhores praticas documentadas na literatura. A consolidacao des-
sas dimensdes em um unico arcaboug¢o metodoldgico possibilitou delinear um
percurso formativo que contempla, de maneira articulada, aspectos conceituais
(Teoria), pragmaticos (Pratica), vivenciais (Vicéncia) e de compartilhamento
reflexivo (Socializa¢do), contribuindo para o aprimoramento da aprendizagem
da docéncia em sua totalidade. A figura a seguir apresenta um esquema que de-

senvolvemos para uma melhor visualizacao da metodologia EnPI.

Figura 1 — Sintese do Ensino Processual Integrativo

Fonte: Desenvolvido pelo autor (2023).
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Assim, o Ensino Processual Integrativo (EnPI) emerge como uma meto-
dologia de formagdo docente concebida a partir da articulacao de quatro dimen-
soes indissociaveis do processo formativo: Teoria, Pratica, Vivéncia e Sociali-
za¢do. Fundamentado em uma abordagem processual e integrativa.

Com isso, o EnPI se apresenta como uma alternativa na superagdo da
fragmentacao historicamente observada na formacao inicial de professores, ao
propor um percurso que valoriza tanto a construgdo teorica quanto a experién-
cia concreta em contextos educativos, além de valorizar a vivéncia e as trocas
entre sujeitos.

J4 a sua estrutura metodoldgica promove a imersao dos sujeitos em si-
tuagoOes reais de ensino-aprendizagem, a0 mesmo tempo em que estimula a
reflexdo critica e o compartilhamento de saberes entre pares. Assim, o EnPI
configura-se como um modelo formativo que busca desenvolver uma compre-
ensdao ampliada e contextualizada da aprendizagem da docéncia, fortalecendo
a autonomia e a capacidade de ressignificar praticas a partir de uma estrutura
processual e integrativa.

Estrutura do curso EnPI

O curso foi estruturado com carga hordria total de 21 horas, distribuidas
ao longo de um periodo de dez dias. Sua organizagdo compreendeu sete
encontros formativos mediados, dois momentos destinados a estudos autonomos
orientados e uma atividade final de integragao/Encontro Integrador. No quadro
a seguir, uma sintese da estrutura do curso.

Quadro 1: Estrutura do curso EnPI

CURSO DE FORMACAO

O Ensino Processual Integrativo (EnPI) como estratégia para a aprendizagem da
docéncia na formagao inicial de professores

Titulo:

Publico-Alvo: | Professores em Formagao Inicial

21 horas - O curso sera realizado em um periodo de 10 dias de formagao, da

seguinte forma:

- 7 dias/encontros formativos dedicados a mediagdo, com encontros de 1h30m
Carga hora didria (totalizando 10h30 horas).

Horaria: | - 2 dias/ estudos auténomos com atividades realizadas de forma autonoma pelos

participantes, com carga horaria de 4 horas diarias (totalizando 8 horas).

- 1 dia/encontro formativo dedicado ao Encontro Integrador, com carga horaria

de 2h30 horas.
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Introducdo aos fundamentos tedricos do Ensino Processual Integrativo (EnPI);
articulagdo entre o EnPI, a aprendizagem da docéncia e a formagao inicial de
professores. Abordagem da tematica do Ensino Processual Integrativo (EnPI)
Ementa: como contribui¢do na aprendizagem da docéncia na formagdo inicial de
professores; os quatro elementos do EnPI: Teoria, Pratica, Vivéncia e Socializagao
articulados de forma processual e integrativo para a melhoria do processo de
aprendizagem docente.

Fomentar a compreensdio do Ensino Processual Integrativo (EnPI) como

Objetivo: , . . A R
estratégia para a aprendizagem da docéncia na formacgao inicial de professores.

Fonte: desenvolvido pelo autor (2024).

A proposta curricular do curso abarcou a apresentagdo introdutoria
do Ensino Processual Integrativo (EnPI), incluindo seus fundamentos e
possibilidades de aplicagdo no contexto da formagao inicial de professores.
Todas as etapas foram minuciosamente delineadas com o apoio de roteiros de
aprendizagem, definicdo precisa de objetivos, selecao criteriosa de recursos
didaticos e adogao de metodologias coerentes com a abordagem proposta.

ASPECTOS METODOLOGICOS

A estratégia metodoldgica adotada para a execucdo do curso® funda-
mentou-se integralmente na propria logica do Ensino Processual Integrativo
(EnPI), estruturando-se a partir da articulacdo continua e inseparavel de seus
quatro pilares constitutivos: Teoria, Pratica, Vivéncia e Socializagdo. Esses ele-
mentos estiveram presentes de forma integrada em todas as etapas do percurso
formativo. Com carga horéria total de 21 horas, distribuidas ao longo de dez
dias consecutivos, a proposta formativa foi composta por sete encontros media-
dos com dura¢ao de 1h30 cada, dois momentos de estudo autonomo orientado
com 4 horas cada, e um encontro integrador final com 2h30 de duracao.

Todo o processo foi concebido segundo uma logica didatica processual
e integrativa, garantindo coeréncia entre os fundamentos metodoldgicos e a

pratica pedagogica do curso. Optamos por desenvolver a figura a seguir com

3 Todo o processo de concepgao, implementagdo e avaliacdo do curso EnPI foi devidamente siste-
matizado em um relatério técnico-pedagdgico, submetido e aprovado pelo Programa de Pos-Gra-
duacdo em Ensino Tecnolégico do IFAM (PPGET). O referido documento apresenta, de forma de-
talhada, registros fotograficos, planejamento didatico, descrigdes das etapas executadas, resultados
obtidos e analises reflexivas que evidenciam a efetividade da proposta formativa.
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um desenho do desenvolvimento do curso, que também foi apresentado aos

participantes do curso.

Figura 2: Desenho de desenvolvimento do curso

Fonte: desenvolvido pelo autor (2024).

Conforme se observa na figura acima, pode se observar como cada jorna-
da formativa foi minuciosamente concebida. Todas a partir de objetivos peda-
gbgicos, conteudos previamente delimitados e estratégias didaticas coerentes
com a logica do EnPI, acompanhadas de instrumentos especificos de mediagao
e avaliagdo.

As sessOes presenciais pautaram-se em uma dinadmica dialogica e reflexi-
va, estimulando a participacao ativa dos participantes por meio de exposicoes
tematicas, debates orientados e retomadas sistematicas dos topicos ja trabalha-
dos. Os periodos de estudo autobnomo foram norteados por roteiros de aprendi-
zagem, contendo atividades direcionadas que favoreceram a investigacao indi-

vidual e a elabora¢ao de textos reflexivos.

No ultimo dia de formagdo, o Encontro Integrador proporcionou a apli-

cacgao pratica do EnPI, uma vez que os participantes planejaram e simularam
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aulas ancoradas na metodologia, socializando posteriormente suas experiéncias
em ambiente colaborativo. Todo o processo contou com materiais de apoio —
planos de aula, roteiros pedagdgicos e recursos visuais (quadros, esquemas, fi-
guras € modelos) — que conferiram maior clareza ao percurso formativo. Soma-
ram-se a 1sso canais permanentes de comunicagao entre mediador e cursistas,
por exemplo: a criacao de um grupo de Whatsapp disponibilizado, além de uma
sala de aula virtual pelo Classroom; assegurando acompanhamento continuo,
suporte oportuno e escuta ativa. Em conjunto, tais elementos configuraram uma
experiéncia de aprendizagem que privilegiou a integragdo de saberes, o prota-
gonismo dos futuros docentes e a vivéncia concreta dos principios correlatos ao

Ensino Processual Integrativo.

Os participantes, aplica¢ao e avaliacao do curso

No total, 19 estudantes manifestaram interesse em participar da expe-
riéncia, com inscrigdo no curso € assinatura dos documentos de participagao.
Destes, 15 mantiveram participacao assidua e efetiva ao longo de todas as eta-
pas do curso. A adesdo ao processo formativo ocorreu de forma voluntaria,
mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
conforme os principios €ticos da pesquisa com seres humanos, sendo o projeto
previamente aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal
do Amazonas (IFAM), sob parecer consubstanciado n® 6.652.551.

A aplicacao da proposta formativa baseada no Ensino Processual In-
tegrativo (EnPI) se deu entre os dias 10 e 23 de dezembro de 2024, e ocor-
reu no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal do
Piaui (IFPI) — Campus Urugui, tendo como publico-alvo os 19 discentes do
V periodo, em fase de consolida¢do de sua formagao inicial para a docéncia.
Esse cenario foi estrategicamente selecionado por representar um momento
crucial no percurso formativo dos licenciandos, no qual as articulagdes entre
teoria, pratica e experiéncias vivenciadas em campo tornam-se decisivas para

a constituicao da identidade docente.

A avaliagdo do curso fundamentado no EnPI foi conduzida de forma sis-

tematica, visando captar tanto os efeitos formativos quanto as percepgdes dos
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participantes ao longo do processo. Para isso, foram empregados instrumentos
qualitativos e quantitativos, com destaque para: (I) questionarios estruturados,
aplicados ao final das atividades formativas, com foco na avaliagcdo da estrutu-
ra, conteudo e metodologias do curso; (II) entrevistas semiestruturadas, realiza-
das apds o Encontro Integrador, que buscaram aprofundar a compreensao sobre
o impacto da metodologia na formagao dos licenciandos; e (III) momentos de
escuta ativa e analise coletiva, promovidos ao final de cada encontro, com o

intuito de verificar a aderéncia dos contetidos aos objetivos propostos.

A anélise dos dados coletados foi orientada pela abordagem da Analise
Textual Discursiva (ATD), permitindo a emergéncia de categorias interpreta-
tivas que evidenciaram, de forma consistente, o potencial transformador do
EnPI. Os participantes relataram ganhos expressivos na compreensao da do-
céncia como pratica processual e integrativa, destacando que o EnPI contribuiu
para a melhoria da aprendizagem da docéncia e ampliar a consciéncia sobre os
processos de ensino e aprendizagem. A metodologia foi reconhecida como uma
alternativa vidvel frente a fragmentacao tradicional da formagao docente, espe-
cialmente por promover a integracao dos saberes e o exercicio real da pratica

pedagdgica em contextos de formacgao inicial.

O DESENVOLVIMENTO DO CURSO

A execucao do curso foi cuidadosamente estruturada em uma sequéncia
didatica distribuida ao longo de dez dias consecutivos, de 10 a 23 de dezembro
de 2024. Todas as etapas foram fundamentadas nos principios metodoldgicos
do Ensino Processual Integrativo (EnPI), o que implicou em uma abordagem
formativa pautada na articulagdo organica entre Teoria, Pratica, Vivéncia e So-
cializagdo. O planejamento teve como foco a construcao progressiva da apren-

dizagem docente, respeitando o processo € a integracao das etapas.

O 1° Encontro Formativo, realizado em 10/12/2024, teve como objetivo
introduzir os participantes ao curso, apresentar os fundamentos conceituais do
EnPI e discutir os principais desafios enfrentados na aprendizagem da docén-
cia no contexto da formacao inicial. Esse momento inicial buscou criar um

espaco de acolhimento e de escuta, estimulando a autorreflexdo sobre o papel
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do professor em formagdo e sobre as lacunas percebidas no proprio percurso
formativo.

No 2° Encontro Formativo, realizado em 11/12/2024, aprofundaram-se
os fundamentos tedricos e epistemoldgicos do EnPI. Foram exploradas as ba-
ses conceituais que sustentam a metodologia, com énfase na origem dos quatro
pilares constitutivos — Teoria, Pratica, Vivéncia e Socializagdo — a partir de
uma revisao critica da literatura. Este encontro também favoreceu o didlogo so-
bre os principios integradores da metodologia e suas implicagdes pedagogicas.

No 3° dia, 12/12/2024, os participantes dedicaram-se ao 1° Estudo Aut6-
nomo, orientado por um roteiro detalhado de aprendizagem. A proposta exigiu
uma investigacao individual sobre o EnPI como estratégia formativa, culmi-
nando na producao de um texto dissertativo-argumentativo, no qual os estudan-
tes refletiram criticamente sobre os pressupostos e aplicabilidades do modelo

EnPI em contextos de formacao docente.

O 3° Encontro Formativo, realizado em 13/12/2024, retomou-se a me-
diacdo com foco na articulagdo entre o EnPI e o processo de aprendizagem da
docéncia. Discutiu-se como os quatro elementos da metodologia se integram na
formacao inicial, além de serem compartilhadas experiéncias, percepgdes ¢ de-

safios enfrentados pelos proprios participantes ao longo da trajetoria formativa.

Nos encontros subsequentes, o curso aprofundou-se no estudo individua-

lizado de cada pilar do EnPI.

O 4° Encontro Formativo, realizado em 16/12/2024, tratou-se da dimen-
sdao Tedrica, compreendida como fundamento estruturante € necessario a con-
solidacao da identidade docente. Foram analisadas as relacdes entre teoria e
pratica, problematizando o distanciamento ainda recorrente entre o conheci-

mento académico e a realidade escolar.

O 5° Encontro Formativo, realizado em 17/12/2024, teve-se como foco a
Pratica pedagogica, abordando a agdo docente como espago de experimentagdo
e reflexdo critica. Os participantes debateram estratégias metodologicas, instru-
mentos didaticos e os desafios concretos do fazer pedagogico, sempre a luz de

uma pratica processual e integrativa.
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O 6° dia, 18/12/2024, foi reservado ao 2° Estudo Autonomo, cujo obje-
tivo foi analisar as inter-relagdes entre teoria e pratica na formacao docente.
A atividade conduziu os participantes a problematizarem os limites da pratica
pedagdgica desvinculada da vivéncia e da socializacao, promovendo assim um

exercicio de sintese reflexiva entre os elementos da metodologia.

O 6° Encontro Formativo, realizado em 19/12/2024, abordou a Vivéncia
como dimensdo formativa central. Foram promovidas discussdes sobre a im-
portancia da experiéncia concreta e significativa como mediadora da aprendi-
zagem da docéncia. Nesse momento, destacou-se a subjetividade dos sujeitos

em formacao e o papel da experiéncia vivida na constitui¢ao do saber docente.

O 7° Encontro Formativo, realizado em 20/12/2024, encerrou-se o ciclo
de aprofundamento dos pilares do EnPI com o estudo da Socializagdo, compre-
endida como processo dialogico de partilha de saberes, mediacdes e praticas, €
retroalimentacao de novas aprendizagens por meio de trocas. A atividade evi-
denciou a importancia da construgdo coletiva do conhecimento pedagogico e

das interagdes colaborativas na formacao inicial de professores.

Por fim, no 10° dia, que foi em 23/12/2024, foi realizado o Encontro Inte-
grador, etapa culminante da experiéncia. Os participantes planejaram, apresen-
taram e refletiram criticamente sobre propostas de aulas elaboradas com base
no EnPlI, vivenciando de forma plena os quatro elementos da metodologia. Essa
etapa final proporcionou ndo apenas a aplicagdo pratica dos conhecimentos
construidos, mas também a socializa¢do das aprendizagens e o fortalecimento

da autonomia profissional dos futuros docentes.

Em sintese, o Encontro Integrador, foi o momento de cada participante
construir um plano de aula a partir do proprio EnPI, em seguida simular tal aula,
e assim, analisarem por si € em conjunto a viabilidade de aplica¢do dessa meto-
dologia. A seguir, optamos pela construcao de um Quadro, com a possibilidade
de se analisar todos os detalhes dos encontros, como data, temas e objetivos.
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Quadro 2* — Cronograma, estrutura e os componentes de aplica¢do do curso de

formagao

PLANEJAMENTO DO CRONOGRAMA, ESTRUTURA E OS COMPONENTES

Evento formativo

Data

C.H

Tema

Objetivo

1° Encontro
Formativo

10/12/2024

1h30

Introducao ao
curso: reflexao
sobre os desafios
da aprendizagem
da docéncia na
formagao inicial
de professores

Refletir sobre os desafios do
processo de aprendizagem
docente na formagao inicial,
a luz do referencial tedrico
adotado, compreendendo-se
como o Ensino Processual
Integrativo (EnPI) emerge
como estratégia para aprimorar
a efetividade do processo
formativo.

2° Encontro
Formativo

11/12/2024

1h30

Ensino Processual
Integrativo (EnPI):
Conceitos e etapas

Compreender o conceito de
Ensino Processual Integrativo
(EnPI) e entender seus
fundamentos e etapas.

1? Estudo Autonomo

12/12/2024

4hs

Problematizando o
Ensino Processual
Integrativo (EnPI)
como estratégia de
aprendizagem na
formagao inicial
de professores

Analisar o Ensino Processual
Integrativo (EnPI) como uma
estratégia de desenvolvimento
da aprendizagem da docéncia
na formacao inicial de
professores.

3° Encontro
Formativo

13/12/2024

1h30

Articulagdo entre
Ensino Processual
Integrativo,
aprendizagem
da docéncia e a
formacao inicial
de professores

Compreender a articulagao
entre o Ensino Processual
Integrativo, a aprendizagem da
docéncia e a formacao inicial
de professores.

4° Encontro
Formativo

16/12/2024

1h30

Etapas do EnPI:
Teoria (articulada
a Pratica, Vivéncia

e Socializagdo)

Perceber a Teoria como
elemento do Ensino Processual
Integrativo, indissociavel para a

aprendizagem da docéncia.

5° Encontro
Formativo

17/12/2024

1h30

Etapas do EnPI:
Pratica (articulada
a Teoria, Vivéncia

e Socializagao)

Identificar a Pratica como
elemento do Ensino Processual
Integrativo, indissociavel para a

aprendizagem da docéncia.

4 As cores do quadro remetem a divisao dos encontros: em azul os 07 Encontros Formativos, em
amarelo os 02 Estudos Autonomos e em verde o Encontro Integrador.
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Perceber que na perspetiva do

Problematizando a : .
) . EnPI, a Teoria e a Pratica sao
Teoria e a Pratica | . . e
. indissociaveis, importantes na
na formacgao

2° Estudo Auténomo | 18/12/2024 | 4hs aprendizagem da docéncia,

inicial de . .
mas nao suficientes para a
professores )
aprendizagem no processo
formativo.
Etapas do

A Identificar a Vivéncia como
EnPI: Vivéncia

6° Encontro 19/12/2024 | 1130 (articulada & elemento do Ensino Processual

Formativo ) .
Teoria, Pratica e

Integrativo, indissocidvel para a

e aprendizagem da docéncia.
Socializagao) &

Etapas do EnPI:
Socializagao

20/12/2024 | 1h30 (articulada a

Teoria, Pratica e

Identificar a Socializagdo como
7° Encontro elemento do Ensino Processual
Formativo Integrativo, indissociavel para a

e A aprendizagem da docéncia.
Vivéncia) P g

Uma experiéncia

Al sl &, @ @ Desenvolver uma aula

Encontro Integrador | 23/12/2024 | 2h30 i experimental com a utilizagao
Ensino Processual 4o Enpl

Integrativo

Fonte: desenvolvido pelo autor (2024)°.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A avaliacao do curso “O Ensino Processual Integrativo (EnPI) como es-
tratégia para a aprendizagem da docéncia na formagao inicial de professores”
foi conduzida por meio de um conjunto articulado de instrumentos com o intui-
to de promover uma analise qualitativa do processo vivenciado. A triangulagao
de dados permitiu ndo apenas acompanhar o desenvolvimento da proposta, mas
também compreender, com profundidade, os efeitos da metodologia sobre os

sujeitos em formagao.

Dois instrumentos principais foram utilizados: (1) uma entrevista estru-
turada, aplicada imediatamente apos o Encontro Integrador, voltada a identi-
ficacdo das percep¢des dos participantes sobre as contribuicdes pedagdgicas,
metodologicas e formativas do curso; e (2) um questionario estruturado, que

buscou avaliar aspectos relativos a organizagdo, coeréncia interna, aplicabili-

5 Retirado na integra da Tese.
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dade e efetividade da proposta. Complementarmente, (3) ao final de cada en-
contro formativo, foram realizados momentos de escuta coletiva, nos quais os
participantes puderam expressar impressoes, sugerir ajustes e refletir sobre o
percurso em tempo real, o que possibilitou um acompanhamento continuo do

alcance dos objetivos previstos.

A andlise dos dados obtidos foi fundamentada na Analise Textual Discur-
siva (ATD), abordagem que permitiu identificar sentidos construidos a partir
dos discursos dos participantes e categorizar os principais achados. Dentre os
resultados, emergiram as categorias: “1) uma proposta formativa sustentada no
Ensino Processual Integrativo (EnPI) contribui na aprendizagem da docéncia
na formagdo inicial de professores. 2) Com a participa¢do no curso de for-
macao, os professores compreenderam e perceberam o EnPI como estratégico
para o desenvolvimento da aprendizagem docente. E, 3) O curso de formagado
sustentado no Ensino Processual Integrativo (EnPI) contribuiu para a aprendi-
zagem dos professores em formacgao inicial nos aspectos relativos a autonomia,

reflexdo e contextualizag¢ao da aprendizagem docente’.

Os resultados apontaram em sintese o reconhecimento do EnPI como
uma proposta metodologica efetiva, capaz de contribuir de forma significativa
para a aprendizagem da docéncia na formacao inicial. Os participantes enfati-
zaram que o EnPI possibilitou um reposicionamento em relagao ao proprio pro-
cesso de aprender a ensinar, ao estimular a autonomia intelectual, o pensamento

critico e a contextualizacao das praticas pedagogicas.

Os dados também revelaram que o curso supriu lacunas recorrentes da
formagao tradicional, especialmente aquelas decorrentes da fragmentacao en-
tre teoria e pratica. Os relatos dos licenciandos convergiram com as criticas
presentes na literatura especializada, como as formuladas por Gatti (2010), ao
evidenciarem a auséncia de propostas formativas processuais, integradoras e
dialogicas em seus percursos anteriores. Nesse sentido, o EnPI se destacou por

promover uma experiéncia de aprendizagem mais processual e integrativa.

6 Entre aspas, o resultado copiado diretamente da tese, mas sem referéncia uma vez que a mesma
ainda ndo foi publicada.

84



Educacdo em Debate: Abordagens, Praticas Metodologicas e Reflexdes sobre Temas Atuais

CONSIDERAGOES FINAIS

Ainda que preliminares, os resultados obtidos indicam a consisténcia pe-
dagdgica do EnPI e sua viabilidade como alternativa as praticas formativas
convencionais. As andlises mais aprofundadas, que serdo apresentadas na tese
de doutorado, incluirdo os meta-textos produzidos pelos participantes e per-
mitirdo ampliar a compreensao sobre os impactos da metodologia. Contudo,
os dados ja coletados oferecem indicios robustos de sua validade e relevancia
enquanto produto educacional inovador voltado ao fortalecimento da formagao
de professores.

Ao integrar, de maneira coerente e indissociavel, os pilares da Teoria,
Pratica, Vivéncia e Socializacao, o EnPI revelou-se uma alternativa formativa
alinhada as demandas formativas, promovendo aprendizagens mais significa-
tivas, contextualizadas e reflexivas. Os participantes evidenciaram que a ex-
periéncia formativa, sustentada pelo EnPI, contribuiu substancialmente para o
desenvolvimento da autonomia, da capacidade de reflexdo critica e da apropria-
¢do consciente dos processos formativos que constituem a docéncia.

Também cabe destacar que alguns desafios emergiram ao longo da imple-
mentagao do curso. A participacgado parcial de alguns membros do publico-alvo
e a necessidade de adaptar o formato originalmente presencial para a modalida-
de remota exigiram readequagdes. Tais ajustes, entretanto, foram incorporados
de maneira estratégica e ndo comprometeram a efetividade da proposta. Um
exemplo foi a reestruturacao do Encontro Integrador, inicialmente previsto para
ocorrer em 2 horas e 30 minutos, mas que, diante das demandas formativas e da
intensidade das atividades, precisou ser estendido para 4 horas. Essa ampliacao
visou preservar a qualidade da experiéncia sem sobrecarregar os participantes,
garantindo, assim, um ambiente mais equilibrado e propicio a melhor vivéncia
das etapas do EnPlI.
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CAPITULO 6

0S USOS DE DOCUMENTOS ESCRITOS NAS
AULAS DE HISTORIA: CAMINHOS PARA
CONSTRUCAO DO SABER HISTORICO

Bruno Rafael Machado Nascimento
Doi: 10.48209/978-65-5417-511-6

INTRODUCAO

O ensino de Historia, ao longo do tempo, tem sofrido criticas e transfor-
magoes. Procuram-se varios caminhos para torna-lo mais prazeroso e significa-
tivo aos alunos. Uma das possiveis alternativas sdao os usos de documentos ou
fontes escritas na educacio basica. A luz de Paulo Knauss (2001), compreende-
-se que o uso de fontes escritas em sala de aula ¢ importante para a problemati-
zacao e construcao do conhecimento histérico; neste sentido a sala torna-se um
espaco de pesquisa, na qual, além do professor, os alunos também se tornam
investigadores. Abandona-se aquela dimensao em que o professor ¢ o detentor
do conhecimento (ja pronto) e os estudantes meros receptores. Relagdo essa

que tem feito o ensino de historia ndo ser significativo.

Docentes ja perceberam que apenas a énfase nos contetidos, necessidade
de decorar amontado de datas, nomes e fatos tem tornado o ensino enfadonho.
Na perspectiva de Paulo Freire (1985), essa ¢ uma das caracteristicas do que ele
designou de educagdo bancaria, isto ¢, o discente ¢ tratado como mero depd-
sito em que o professor deposita os conhecimentos que devem ser assimilados
passivelmente e, preferencialmente, sem a minima contestagdao ou problemati-
zacdo. E uma forma de educar dissertadora de contetidos em que os professores

tendem a narrar algo quase morto (Freire, 1985).

Emergem atualmente propostas que tentam romper com a logica de que
o educador ¢ o transmissor do conhecimento ¢ o aluno aquele que somente

assimila. Pensa-se no educando como ser que possui saberes acumulados ao
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longo da sua existéncia e que, por isso, deve ser sujeito ativo na construgao do
conhecimento. Uma das grandes contribui¢cdes dos usos de documentos his-
toricos escritos no ensino de Histoéria € justamente tornar o discente sujeito
do conhecimento. André Pereira Neto (2001, p. 144) defende que o uso deste:
“recurso didatico tem condigdes de estimular a curiosidade investigativa e o
desejo pelo conhecimento, transformando a sala de aula em um lugar de produ-
¢ao de conhecimento escolar” e Paulo Kanauss (2001) corrobora essa assertiva
quando afirma:

Nao s6 a atividade discente e a sala de aula se tornam lugar de exercicio de

pesquisa, mas igualmente o professor se vé envolvido na tarefa de investi-

gador, voltado para o exercicio didatico, rompendo a ldgica normatizadora
autoritaria (Knauss, 2001, p.41).

Para que 1sso ocorra, a fonte historica ndo pode ser utilizada apenas como
prova comprobatoria do discurso do professor. Cabe a este profissional a ade-
quada preparacao para o uso didatico do documento, isto ¢, ndo tem sentido
disponibilizar para os estudantes materiais escritos sem que eles sejam proble-

matizados.

Circe Bittencourt (2009) assevera que as fontes para o historiador tém
uma func¢do e que na escola elas adquirem outra. Assim, o professor deve ter
o cuidado ao transformar as fontes em materiais didaticos (Bittencourt, 2009).
Seguindo essa perspectiva, a problematica que norteia este capitulo é: como
utilizar documentos escritos no ensino de Historia para os anos Finais do Ensi-
no Fundamental e Médio? Para isso, serdo apresentadas algumas propostas de

como os professores podem utilizar as fontes escritas.

Na educacao basica o saber historico escolar € considerado diferente do
saber académico, parece uma afirmativa 6bvia, contudo, a falta de clareza em
relacdo a isso pode comprometer as aprendizagens dos discentes. Segundo Ana
Monteiro (2007, p. 123):

A histéria escolar ¢ uma configuragdo propria da cultura escolar, oriunda
de processos com dinamica e expressoes diferenciadas, mantendo na atua-
lidade, relagdes e dialogos com o conhecimento histdrico stricto sensu e
com a historia viva, o contexto das praticas e representacdes sociais. Fonte
de saberes e legitimagdo o conhecimento histérico “académico” permanece
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como a referéncia daquilo que ¢ dito na escola, embora sua producao siga
trajetorias bem especificas, com uma dindmica que responde a interesses
e demandas do campo cientifico e que sao diferentes daquelas oriundas da
escola, onde a dimensdo educativa expressa as mediagdes com o contexto
social.

Como exposto, entende-se a Histéria escolar ndo como vulgarizadora
dos conhecimentos produzidos no mundo académico, mas como um saber
diferenciado que estabelece relagdes com a ciéncia de referéncia, neste caso,
com a Historia. Dialogo esse que ndo significa total dependéncia, pois o saber
escolar tem suas logicas, intengdes e objetivos que lhes sdo proprios. A escola
produz um conhecimento peculiar que nao pode ser considerado inferior em
relacdo ao académico. E nesse sentido que os usos de documentos historicos
nas aulas tornam-se fundamentais para, de fato, educar os alunos na perspec-

tiva do pensar historicamente.

Para Ana Monteiro (2003), a visdo que compreende o ensino escolar
como lugar de aplicacdo dos métodos cientificos para uma pratica pedagdgica
eficiente vem sofrendo criticas. Questiona-se a ideia de que a o saber escolar
¢ inferior ao conhecimento cientifico, pois nao leva em conta a especificidade
da cultura e do saber elaborado na escola. Corrobora-se com ela quando afirma
que a elaboragdo do saber escolar estabelece relacao com os saberes produzidos
pela ciéncia de referéncia, “mas também com outros saberes presentes e que

circulam no contexto socio-cultural de referéncia” (Monteiro, 2003, p.11).

A perspectiva adotada nesta pesquisa € de que o saber escolar nao ¢
autonomo e nem totalmente dependente em relagdo ao saber académico. Isso
¢ mais valido quando se trata dos usos de fontes escritas na escola, pois se faz
necessario que os professores saibam como os historiadores académicos tratam
as diversas fontes na produ¢ao do conhecimento histérico. Ressalta-se que nao
¢ meramente uma transposicdo de técnicas de um lugar para outro, mas uma
orientacdo em que os educadores seguindo objetivos, dindmicas e saberes pro-

prios da escola utilizardo em sala.
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A HISTORIA DOS USOS DE FONTES HISTORICAS PELOS
HISTORIADORES

A construcao do saber historico, necessariamente, passa pelo uso das
fontes que sdo uma espécie de matéria-prima para o historiador. Segundo
Paul Veyne: “a Historia €, em esséncia, conhecimento por meio de docu-
mentos” (Veyne, 1998, p. 18). Assim percebe-se a relagdo intrinseca entre o
historiador e as suas fontes. O referido autor adverte que a narrativa historica
esta além dos documentos, ou seja, as fontes nao sdo o evento em si, “nao
mostra o passado ao vivo ‘como se vocé estivesse 14’ (Veyne, 1998, p. 19),
ou seja, os eventos sao construidos pelos historiadores que buscam responder

questdes do seu tempo.

No fim do século XIX e inicio do século XX, quando a Histdria bus-
cou o status de ciéncia, os documentos foram vistos como provas fidedig-
nas da realidade. Foi a chamada Histéria Metodica abusivamente intitulada
de positivista (Bourd¢; Martin, 1983). Portanto, “esse documento assumia
o peso de prova histdrica e a objetividade era garantida pela fidelidade ao
mesmo” (Vieira; Peixoto; Khoury, 2007, p.13). Para Bourdé e Martin (1983)
essa “escola” historiografica visava eliminar toda especulacdo filoséfica da
investigacao historica, bem como, através da aplicacao de técnicas rigorosas
em relacdo as fontes buscava-se chegar a objetividade. Assim, cabia ao his-
toriador ler os textos escritos, preferencialmente, de 6rgaos oficiais e extrair
os fatos historicos contidos neles, criticar os documentos e organizar crono-

logicamente a narrativa.

Procurava-se a mesma objetividade das ci€ncias naturais, dessa forma,
os documentos escritos eram revestidos de certa sacralidade. O métier do
historiador consistia em investigar as possiveis falsificacoes e verdades dos
documentos, trabalhar metodologicamente tentando evitar todas as formas
o “demodnio” da subjetividade para que o relato objetivo dos fatos ndo fosse
maculado. Portanto, confundia-se a realidade com o documento ¢ “[...] s6
consideravam relevantes para historia aquilo que estava documentado e dai

a importancia dos fatos da politica institucional: atos do governo, atuagao de
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grandes personalidades, questdes de politica internacional etc.” (Vieira; Pei-
xoto; Khoury, 2007, p.14).

Essa perspectiva foi aprimorada com o livro, introducdo aos estudos
historicos, de Charles-Victor Langlois e Charles Seignobos, lan¢cado em 1898,
na Franca. Segundo Bourdé¢ e Martin (1983), este manual orientou a forma-
cao profissional dos historiadores na Franca até a década de 1930. Francgois
Dosse (1992) assevera que os dois autores propdem quatros passos ou etapas
da pesquisa histérica:

Em primeiro lugar, o historiador deve reunir os documentos e classifica-los.
No segundo momento, procede a critica interna dos mesmos. Depois, por de-

dugdo, analogia, esfor¢a-se para encadear os fatos, para preencher as lacunas,
enfim organiza os fatos em uma construcao logica (Dosse, 1992, p. 40).

Na dita escola “positivista” o documento triunfa e “a partir de entdo, todo
o historiador que trate da historiografia ou do mister do historiador recordara
que ¢ indispensavel o recurso do documento (Le Goff, 1996, p. 540). Resumi-
damente pode-se afirmar que as principais ideias da escola metddica foram: 1°
nao dao importancia as questdes postas pelos historiadores ao documento, mui-
to pelo contrario defendem o apagamento do historiador por detras do texto; 2°
sO se aceita como fonte os documentos escritos, pois seriam vestigios deixados
voluntariamente, por exemplo, correspondéncias, cartas, diversos manuscritos
(Bourdé¢, Martin, 1983).

Ressalta-se que essa visao reducionista em relagdo aos documentos histo-
ricos, ao limitar tdo somente aos escritos € oficiais, limita a pratica dos historia-
dores a determinadas questoes e sujeitos especificos, ou seja, os reis e grandes
autoridades. Contudo, o zelo pelas fontes e seu tratamento deve ser ressaltado.
Essa maneira de producdo do conhecimento historico influenciou o ensino de

Historia nao s6 na Franca, mas em diversos paises.

No Brasil a maneira de ensinar o Componente Curricular nas escolas até
recentemente foi determinada pela corrente historiografica metodica, pois se
valorizou a biografia dos grandes “hero6is” nacionais, a Historia baseada nos
fatos politicos, a memorizagdo sem sentido e o esquecimento de grupos sociais

que também constituem o pais, por exemplo, indigenas, negros ¢ mulheres.
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No ano de 1929 fundou-se a revista Annales d’Histoire Economique
et sociale com Marc Bloch e Lucien Febvre, assim corporificou-se na revista
francesa uma nova corrente historiografica, a escola dos Annales, que faz uma
dura critica a escola metddica e inaugurou uma nova maneira de producgado do
conhecimento. Em torno da revista agregaram-se diferentes pesquisadores com

perspectivas particulares, mas com um nucleo comum (Reis, 2000).

A partir da critica a Historia tradicional que era essencialmente narrativa,
os membros dos Annales propuseram a “historia-problema” em que a pesquisa
inicia a partir de uma problematica posta pelo historiador que elenca hipdteses
para verificacdo. A partir do problema, o historiador selecionard suas fontes.
Logo, foi com os Annales que o conceito de fontes ou documentos histéricos
foi ampliado para qualquer vestigio deixado pela a humanidade num determi-

nado tempo e espaco (Le Goff, 1996).

Segundo José Carlos Reis (2000), essa foi uma inovag¢ao que proporcio-
nou a ampliag¢ao de diversos temas trabalhados pelo historiador, agora ndo sé a
Historia politica, mas também a das mulheres, da alimentacao, da vestimenta.
Jacques Le Goft (1996) afirma que nao foi apenas uma ampliagdo quantitativa,

mas também qualitativa.

O historiador ndo deve perder de vista que os documentos foram produ-
zidos por uma determinada sociedade que o elaborou segundo determinados
interesses. Nesse sentido, cabe a ele fazer a critica aos documentos, pois essa €
o seu principal dever (Le Goft, 1996). Assim, esses historiadores procuravam

serem ativos diante das fontes e ndo sacraliza-las como fizeram os metoddicos.

Apesar dos avancos no campo historiografico seja com a diversificagao
das tematicas, seja com a multiplicacdo dos métodos de analises, sobretudo,
com a interdisciplinaridade proposta pelos Annales, no ensino de Histéria ainda
ha praticas que remontam a Historia tradicional. Seria injusto ndo fazer refe-
réncia as inimeras propostas e praticas pedagogicas que vem ocorrendo e que
procuram melhorar o ensino e aprendizagem. Uma delas sao os usos dos docu-
mentos historicos escritos em sala de aula sob uma nova perspectiva, metodo-

logia que valoriza os estudantes como sujeitos e construtores de saberes.
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0 SABER ESCOLAR E A MEDIAGAO DIDATICA

Dentro da escola circulam diversos saberes que nem sempre sdo reco-
nhecidos e valorizados. A instituigdo escolar também produz seus saberes.
Compreende-se este saber como um conhecimento diferente em relagao ao
conhecimento historiografico, isso nao significa afirmar que ele nio mantém
relacdo com a ciéncia de referéncia, mas segue outras logicas e objetivos. O
ensino de histéria ndo ¢ meramente uma transposi¢cdo de conhecimentos do
universo académico para o escolar, mas ele se constitui numa relacao dialogi-

ca em que saberes se entrecruzam e problematizam-se.

Segundo Alice Lopes (1997, p. 106), ocorre na escola a mediagao didati-
ca que ¢€: “um processo de constituigdo de uma realidade através de mediagdes
contraditorias, de relacdes complexas, ndo imediatas, com um profundo senso
de dialogia”. Neste sentido, a pratica docente deve ser guiada pelo didlogo
entre os saberes € ndo uma mera reproducdo. Ana Monteiro (2007) assevera
que o saber escolar € uma categoria que:

Designa um conhecimento que com configurag@o cognitiva propria, relacio-
nado mas diferente do saber cientifico de referéncia, e que € criado a partir
das necessidades e injun¢des do processo educativo, envolvendo questdes re-
lativas a transposi¢ao didatica e as mediagdes entre conhecimento cientifico

e conhecimento cotidiano, bem como as dimensdes historica e sociocultural
numa perspectiva pluralista (Monteiro, 2007, p. 14).

Jean-Claude Forquin (1992), apesar de reconhecer a existéncia da cultura
escolar, ndo a considera totalmente independente em relagdo aos saberes e ma-
teriais culturais disponiveis numa determinada sociedade em dado momento.
Cabe a escola tornar o saber erudito assimilavel aos jovens e isso exige um
longo e dificil trabalho de: “reorganizagdo, de reestruturacao, de ‘transposicao
didatica’. E que a ciéncia do erudito ndo é comunicéavel diretamente ao aluno,
tanto quanto a obra de um escritor ou o pensamento do teorico” (Forquin, 1992,
p. 32). Ele entende a transposicao didatica ndo como uma adaptagao superficial
do saber de referéncia para a escola, mas como uma media¢do em que se leva
em conta além do estado do conhecimento, as capacidades mentais dos alunos.

Isso significa que o objetivo ¢ muito mais além do fazer compreender ¢, sobre-
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tudo, fazer aprender, ou seja, “fazer de forma que o saber se incorpore ao indi-
viduo sob a forma de esquemas operatdrios ou habitus” (Forquin, 1992, p. 33).

Assim, os saberes escolares t€ém suas caracteristicas influenciadas pela
organizagdo do tempo, das s€ries ou anos, a duracao das aulas, o ritmo dos
exercicios. Portanto:

A cultura escolar apresenta-se assim como uma “cultura segunda” com re-
lagdo a cultura de criagdo ou de invengao, uma cultura derivada e transpos-
ta, subordinada inteiramente pelos imperativos que decorrem desta fungao,
como se vé através destes produtos e destes instrumentos caracteristicos
constituidos pelos programas e instrugdes oficiais, manuais € materiais di-

daticos, temas de deveres ¢ de exercicios, controles, notas, classificagdes ¢

outras formas propriamente escolares de recompensas e de sangdes (For-
quin, 1992, p. 33-34).

Nas analises sobre o ensino de Histéria ou especialmente em propostas
metodologicas devem-se levar em consideragdo as especificidades da cultura
escolar, pois se corre o risco de ao desconsidera-la incorrer no fracasso. A esco-

la tem uma dinamica propria que precisa ser conhecida.

André Chervel (1990) critica a ideia comum de que a escola ensina as ci-
éncias e, portanto, aquilo que foi comprovado fora da institui¢do escolar. Assim
os equivocos seriam frutos da necessidade de vulgarizar o conhecimento para
os alunos. Ao professor caberia aplicar métodos que apenas facilitassem ab-

sor¢ao pelos educandos de maior quantidade possivel desses saberes. Segundo
André Chervel (1990, p. 182):

A concepgdo de escola como puro e simples agente de transmissao de sa-
beres elaborados fora dela esta na origem da idéia, muito amplamente par-
tilhada no mundo das ciéncias humanas e entre o grande publico, segundo
o qual ela ¢, por exceléncia, o lugar do conservadorismo, da inércia, da
rotina. Por mais que ela se esforce, raramente pode-se vé-la seguir, etapa
por etapa, nos seus ensinos, o progresso das ciéncias que se supde ela deva
difundir.

Ele defende a autonomia das disciplinas escolares em relagdo as ciéncias,
visto que, sdo criagdes originais do sistema escolar e, portanto, compreende
esse sistema como um espago de criatividade (Chervel, 1990). Concorda-se

com o autor quando afirma que a finalidade da escola ndo ¢ somente exercitar
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as disciplinas, mas vai além dos contetidos programados e dos ensinamentos

explicitos. A escola tem suas proprias finalidades e objetivos.

Outro autor que defende a existéncia de saber escolar € Dominique Julia

(2001) e para ele a cultura escolar ¢:

[...] como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar
e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a trans-
missdo desses conhecimentos € a incorporagdo desses comportamentos;
normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo
as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de so-
cializagdo). Normas e praticas ndo podem ser analisadas sem se levar em
conta o corpo profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer as
ordens e, portanto a utilizar dispositivos pedagogicos encarregados de
facilitar sua aplicacdo, a saber, os professores primarios e os demais pro-
fessores (Julia, 2001, p.10-11).

E evidente que para o autor a instituicdo escolar tem suas particularidades
que sao manifestadas em suas praticas e normas. Nesse sentido, compreende-
se que as disciplinas escolares ndo sdo mera vulgarizagdo ou adaptagdo do
conhecimento académico que serve de referéncia, “mas um produto especifico
da escola, que pdoe em evidéncia o carater eminentemente criativo do sistema
escolar” (Julia, 2001, p.33). Ao enfatizar as normas ¢ praticas, entendia a cultura
escolar como sempre dindmica e, por conseguinte, valoriza as rupturas por me-
nores que fossem. Neste sentido, a escola deixa ser vista como um lugar estatico
e passa a ser um ambiente de producao de conhecimentos historicos proprios, de
acoes que ultrapassam os curriculos oficiais, ou seja, escola como lugar de trans-
formacao.

Concorda-se com Alice Lopes (1997) quando afirma que a transposicao
didatica ndo da conta dos processos que ocorrem na escola e que este conceito
denota a transposi¢do de saberes de um lugar para o outro. Defende-se a media-
cao didatica que também nao ¢ uma simples intermediagao de saberes, mas um
processo dialético, ndo imediato e de relagdes complexas (Lopes, 1997), porém
ao contrario de Alice Lopes (1997), ndo se acredita que essa mediacao seja
uma deturpacdo do conhecimento na escola. Logo, o saber historico escolar ¢
compreendido como inserido na cultura escolar e possui especificidades para

atender determinadas demandas e objetivos que sao diferentes do saber acadé-
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mico. Contudo, ele ndo € totalmente independente em relagdo ao conhecimento
cientifico e com esse saber estabelece relagdes nao hierarquizadas. Dessa forma
¢ que serdo analisadas as propostas para os usos dos documentos historicos no

ambiente escolar.

UTILIZAGAO DE DOCUMENTOS ESCRITOS NAS AULAS DE HISTORIA

J& nos inicios dos anos 2000, o historiador André Pereira Neto (2001)
revelava a crescente pratica dos usos dos documentos escritos em sala da aula.
Dizia ainda que, para atender a demanda, os livros didaticos traziam atividades
com uso desses materiais. No entanto, apontava a falta de obras que disponi-
bilizassem formas de usos pelos professores de historia. Alias, a despeito do
avanco sobre essa questao ainda permanece em diversos livros didaticos a li-
mitada exploracao dos documentos historicos. Mas, o propdsito nao € condenar
esses materiais que apesar das limitacdes em muitas ocasides sao 0s Unicos ins-
trumentos didaticos disponiveis aos professores e alunos. Entdo, como utilizar

os documentos escritos em sala de aula?

Selva Guimaraes (2012) afirma que os documentos nao podem ser usa-
dos tdo somente como complemento ou como mera ilustracao, mas ela indica
o caminho da problematizac¢ao para produgao de saber, pois rompe-se a logica
de que o conhecimento estd pronto e a acabado. Essa perspectiva dialogica ¢
fundamental na constituicao do processo de ensino-aprendizagem do espirito
critico e autonomo dos alunos. Dessa forma, a pesquisa e o debate sao inseridos

nas salas de aula.

André Pereira Neto (2001) analisa a famosa carta de Caminha e sugere
alguns passos: 1° identificar o emissor e o receptor que o documento se refere.
“Ou seja, cabe identificar as condi¢des de produgdo do documento™ (Perei-
ra Neto, 2001, p.155). Cabe ao professor levar os alunos a reflexdo por meio
de questionamentos. Quem escreveu? Para quem escreveu? Por que escreveu?
Sera que falou somente a verdade? Qual a sua intencao? O 2° passo ¢ a relagao
entre contetido disciplinar e o documento. Neste ponto, ele propde a contex-
tualizacdo, pois todo “documento historico, guarda intima e direta relacdo com

o contexto histérico em que o produziu” (Pereira Neto, 2001, p.156). Aqui os

102



Educacdo em Debate: Abordagens, Praticas Metodologicas e Reflexdes sobre Temas Atuais

alunos podem identificar tragos nos documentos que indiquem uma determina-
da época. O 3° ponto ¢ a transferéncia no tempo e no espaco. Aqui ele chama
atenc¢ao para o risco do anacronismo. Faz-se necessario analisar os documentos
como filhos do seu préprio tempo. O 4° item € observar o homem concreto.
“O professor deve selecionar um documento em que a narrativa seja repleta de
detalhes que permitam ao estudante apreender a atmosfera da €época em que
aquele acontecimento foi produzido” (Pereira Neto, 2001, p. 160). Por fim,
0 5° ponto ¢ estimular a pesquisa. De acordo com o documento escolhido, o
professor deve propor pesquisas para o aprofundamento sobre determinadas

tematicas.

Circe Bittencourt (2009) alerta para a escolha da fonte a ser trabalhada
na escola. Os textos devem ser motivadores a tal ponto de produzir interesse e
curiosidade. Assim, o professor deve escolher aqueles que fornecam informa-
coes claras e de acordo com os conceitos trabalhados na sala de aula. Aqui tam-
bém o educador pode anteriormente realizar uma explanagao motivadora sobre
a importancia da analise do material para provocar os alunos. Segundo Circe
Bittencourt (2009, p. 330-331), “a ma sele¢do deles compromete os objetivos
iniciais propostos no plano de aula, ao passo que sua complexidade e extensao

podem criar uma rejeicao pelo tema ou pelo préoprio tipo de material”.

Circe Bittencourt (2009) sugere alguns caminhos para analise das fontes
escritas na sala de aula. Primeiramente deve-se descrever o documento, ou seja,
indicar as informagdes que ele contém. Depois, mobilizar os saberes e conheci-
mentos prévios dos educandos. A partir disso, pode-se identificar a natureza do
documento e explorar as caracteristicas que lhes sdo proprias, dessa forma, fa-
Z-se necessaria a contextualizagdo para a melhor compreensao possivel e asso-
ciar as informagodes contidas na fonte aos saberes anteriores. SO a partir destes
procedimentos anteriores que se pode criticar o documento, ou seja, identificar
seus limites e interesses.

Analisar-se-a detalhadamente duas propostas que podem ser aplicaveis
nas salas de aula. Enfatiza-se que sdo propostas e que o professor pode adaptar,
modificar e criar formas de usos a partir delas. Isso significa que nao sdo recei-
tas prontas e acabadas, mas sugestoes que podem ser analisadas.
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Katia Abud, André Silva e Ronaldo Alves (2010) indicam os seguintes

procedimentos de analise de fontes escritas:

1°- Contextualizacio historica: analise ampla do contexto de producao
do documento. As perguntas sdo essenciais. Por exemplo, quem escreveu? (au-
toria) Quando foi escrito? (datagao), onde foi escrito? (localizacao) e a quem se

destinava? (destinatario).

2°- Objetivo: pode-se discutir a intencionalidade ou finalidade da fonte.
A qual grupo socioecondmico o autor ou autores pertencem? O documento ¢
de natureza pessoal ou institucional? A quais pessoas ou grupos sociais o docu-

mento se refere?

3°- Aspectos materiais: trabalha-se com as hipoteses a respeito da forma
de escrita. Foi feito manualmente ou com uso de alguma maquina? Suporte de

escrita? (papel, papiro), medidas? (tamanho: largura x comprimento).

4°- Descricao do documento: neste ponto as informagdes sdo extraidas e
elas poderao indicar a finalidade da fonte. Qual o assunto central? Quais frases
resumem a intencao? Quais as necessidades ou possibilidades de solugao de
algum problema s3o apresentadas? Quais argumentos? Como a argumentacao
foi construida? . Essa € uma etapa de analise importante, pois se faz necessa-
rio “levar em consideracao as especificidades do contexto historico no qual
o documento foi concebido” (Abud; Silva; Alves, 2010, p. 18). Por exemplo,
expressoes desconhecidas, unidades de medida que podem estar relacionadas

ao contexto regional.

5°- Interpretacao: Neste momento as hipoteses podem ser levantadas,
pois os alunos descobrirdo que nao ¢ possivel extrair todos os dados da fonte. O
cruzamento de informagdes entre diferentes fontes de um mesmo periodo para

chegar a uma interpretacao mais consistente.

O professor é fundamental neste processo, pois ele orientara os alunos. E
ele que deve ajudé-los a fazer as perguntas, ou seja, fara a mediagdo para que
seja uma atividade conduzida. Aqui ele planejard as atividades para alcancar
determinados objetivos. Contudo, o educador devera exercitar a paciéncia para
ajuda-los a encontrar os caminhos e ndo ser ele o caminho. Cabe ao profes-

sor fazer uma explanacao de determinada tematica, em aulas anteriores, para
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depois aplicar as atividades didaticas com uso dos documentos escritos. Isso

facilitara as analises feitas pelos estudantes.

Outra proposta de utilizagdo dos documentos escritos nas aulas de histo-
ria ¢ a de Maria Auxiliadora Schimidt e Marlene Cainelli (2004). Partindo do

principio de que a utilizacdo deles como método de ensino proporciona,

O didlogo do aluno com realidades passadas e desenvolve o sentido de ana-
lise histoérica. O contato com as fontes histéricas facilita a familiarizagao
do aluno com formas de representacao das realidades do passado e do pre-
sente, habituando-o a associar o conceito historico a analise que o origina
e fortalecendo sua capacidade de raciocinar baseado em uma situagao dada
(Schimidt; Cainelli, 2004, p. 94).

As autoras citadas propdem uma sugestao que esta dividida em: identifica-
¢ao do documento, explicacdo do documento e comentario sobre ele. Observe:

1°- Identificar qual tipo de fonte é o0 documento: ¢ importante fazer
com que os alunos descubram se a fonte ¢ primaria ou secundaria e como ela
se apresenta, ou seja, se € escrita, iconografica, oral. Na identificagdo ¢ impor-
tante fazer com que eles formulem alguns questionamentos ao documento, por
exemplo, o que ele informa? Até que ponto pode-se acreditar no que ele diz?
Qual outra fonte pode-se utilizar para complementar ou confirmar? Também ¢
necessario que o professor esclareca algumas palavras ou frases mal compreen-
didas. Cabe a ele fazer uma espécie de preambulo do texto. Além disso, deve-se
identificar a natureza da fonte, pois “... conforme a natureza do documento, sera
obtido um tipo de informagao e estabelecida uma forma de usa-la” (Schimidt;
Cainelli, 2004, p.98). Nao se pode deixar de datar a fonte, pois dessa forma
os educandos poderao situa-la em um determinado contexto. Por fim, deve-se
motiva-los a identificar o autor para tentar compreender as suas intengdes ao
elaborar o documento.

2°- Explicacao do documento: Neste ponto os estudantes devem con-
frontar seus saberes com os elementos do documento. Para que isso ocorra €
imprescindivel a contextualizagdo que “€ situd-lo no tempo e espaco, procuran-
do realizar uma reconstitui¢do, a mais razoavel possivel, dos elementos € acon-
tecimentos que possibilitem esclarecé-lo” (Schimidt; Cainelli, 2004, p.100).
E nesse momento que se deve realizar a critica, ou seja, identificar os temas e

argumentos de acordo com as questdes problematizadas.
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3°- Comentario do documento: Os educandos fazem a apresentacao das

suas analises. Nessa etapa a exposicdo escrita deve conter introducao, desen-

volvimento ¢ conclusdo. Na introdu¢ao cabe a analise dos dados obtidos na

identificacdo do documento, ou seja, a natureza da fonte, as problematicas e o

autor. No desenvolvimento explicita-se a explicacao ou critica do documento.
Maria Schimidt e Marlene Cainelli (2004, p.102) sugerem que:

Essa explicitagdo pode ser feita em ordem cronoldgica ou tematica. Implica

retorno sistematico ao documento, seja com breves comentarios explicati-

vos, seja com citagdes de expressoes, entre aspas do documento, seja com

referéncias a dados, como autor, datas e fator. O retorno ao documento ¢é
uma forma de o aluno aprender a dar apoio a suas argumentagoes.

Na conclusao solicitam-se aos alunos as principais respostas as proble-
matizacoes apresentadas, sua importancia € seu grau de interesse pelo docu-
mento. Portanto, para Maria Schimidt e Marlene Cainelli (2004, p.102): “a fase
do comentario implica redigir texto com explicagdo sobre o conteudo do docu-

mento, relacionando-a com o objetivo de responder as questoes mais gerais”.

Destacam-se as semelhancgas entre as propostas apresentadas, umas mais
simples e outras um pouco mais elaboradas. Todas propoem o uso dos docu-
mentos de forma problematizada e de acordo com os objetivos escolares. Ob-
serva-se que os questionamentos em relagdo aos documentos € que orientam as
analises. Eles ndo sdao percebidos como comprovacao do discurso do professor

e muito menos a realidade em si.

O professor passa a ser um mediador, mas ndo um mediador qualquer. Ele
¢ aquele que orienta os alunos a elaborarem as perguntas adequadas e a con-
textualizar as fontes. Porém, a relacdao professor e aluno deixa ser “bancaria”
e autoritaria, e passa a ser dialogica na constru¢dao do saber escolar. Saber esse
que, diferente dos saberes produzidos nas universidades, alimentam-se deles,
mas sem serem dependentes. Saberes que vao além da assimilacao mecanica de

conteudos, mas inserem os estudantes na dinamica o saber-fazer.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Durante muito tempo os professores foram vistos como meros transmis-
sores de conhecimentos e os alunos receptaculos passivos. Aos professores ca-
biam vulgarizar aquele conhecimento produzido nas universidades e aos alunos
absorver o que seus professores transmitiam. O educador deveria dominar bons
métodos para “passar” o contetido de forma adequada. Nao se levava em consi-
deragdo experiéncias outras dos educandos, seus conhecimentos historicos ad-
quiridos em outros ambientes que ndo a escola. O bom aluno era aquele repetia,

preferencialmente, com as mesmas palavras do professor.

No debate atual sobre o ensino de historia emergem diversas propostas
de renovacdo. E consenso entre os pesquisadores que a sala de aula deve ser
um local privilegiado de produ¢do de conhecimento, ou seja, o saber historico
escolar nao ¢ mais visto como algo pronto ¢ acabado. Ele esta sempre em cons-

trucao e passa a ser ressignificado e reelaborado pelos alunos e professores.

Essas propostas metodologicas apresentadas configuram-se em sugestoes
para a utilizagdo de fontes escritas nas aulas de histéria. O conhecimento ¢ a
experiéncia do professor determinara a melhor forma de utilizagdo. Cabe a esse
profissional a preparacdo das aulas de acordo com a tematica selecionada, as
condi¢des intelectuais dos estudantes e as condi¢oes de trabalho. Entretanto,
a despeito de todas as dificuldades enfrentadas pelos educadores, como por
exemplo, elevada carga-horaria, muitas turmas, salas lotadas, falta de estru-
turas. Ainda sim, sdo propostas viaveis de serem implementadas. Sem duvida
a proposta de usar os documentos escritos em sala de aula torna o ensino de
historia mais significativo e saboroso tanto para os estudantes quanto para os
educadores.
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CAPITULO 7

DA POLITICA NACIONAL DE RESIDUOS SOLIDOS
A REALIDADE LOCAL: 0 DESTINO FINAL DOS
RESIDUOS SOLIDOS EM ALTO ALEGRE DO
PINDARE - MA, POSSIBILIDADES EDUCACIONAIS

Thiago da Rocha Vasconcelos

Samuel Luciano de Aratijo Silva

Edna Galvao Soares

Clefison Pereira da Silva

Francisco das Chagas Rodrigues Mendonga
Doi: 10.48209/978-65-5417-511-7

INTRODUGAO

A Politica Nacional de Residuos Soélidos (PNRS) Lei Federal (n°
12.305/2010) ¢ um marco no planejamento e gestdo de residuos no Brasil. Des-
de sua criacao vem se discutindo um melhor manejo do que ¢ descartado pela
sociedade, entretanto diversos fatores acabam por postergar uma das mais im-

portantes medidas dessa lei, no caso, o destino final dos residuos.

No Brasil, a utilizagdao de “lixdes” por muito tempo fora a alternativa
mais usual de descarte de residuos, gerando impactos ambientais, visuais € so-

ciais a quem convivia com essa realidade.

Fato ¢ que, desde agosto de 2024 nao deveria mais existir lixdes no Bra-
sil, tal realidade ainda ¢ um desafio a ser alcangado, desde a PNRS prazos
foram estipulados para que o uso de lixdes e aterros controlados fossem modi-
ficados por aterros sanitarios. O Primeiro até 2014, posteriormente prorrogado
para 2020, com ressalva aos municipios com populacdo menor do que 50 mil
habitantes, prazos que ndo foram cumpridos, configurando uma realidade de
atraso no manejo de residuos em muitos municipios brasileiros (Senado Noti-
cias, 2024, s/p).
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Muitas cidades brasileiras ndo conseguiram alcancar essa meta, como
resultado aquilo que deveria ser extinto, ainda continua em uso. Esse € o caso
de Alto Alegre do Pindaré, localizada no Estado do Maranhao, na Regido Oeste
maranhense e microrregido do Pindaré, com populagdo 25.710 habitantes no
censo de 2022 (IBGE, 2024).

Para tanto, o presente trabalho tem por objetivo tragar um panorama da
situagdo atual do descarte de residuos s6lidos no Municipio maranhense de Alto
Alegre do Pindaré. Posteriormente pretende-se relacionar a realidade apresen-

tada a possibilidades de trabalhos no campo escolar.

Cabe destacar que Alto Alegre do Pindar¢, assim como todos os muni-
cipios brasileiros deveria até 2024 ter modificado seu sistema de descarte de
residuos para aterro sanitario, fosse por meio de consorcio intermunicipal ou

individual.

No caso especifico do municipio em analise, cabe uma investigacao da
realidade local e dos procedimentos praticados no descarte e gestao de residuos
solidos, para tanto sdo apresentados aqui resultados preliminares da pesquisa

¢m Curso.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa quanto a finalidade € basica, com objetivos de cara-
ter descritivos e exploratérios, adotando uma abordagem qualitativa aliada aos
procedimentos de pesquisa bibliografica e documental, levantamento de campo

por meio de entrevista semiestruturada e visita de campo.

Adotou-se a divisdo das atividades em etapas. A primeira etapa: pesquisa
de aporte bibliografico e documental; segunda etapa: entrevista com setor de
meio ambiente da administragdo publica municipal; terceira etapa: visita de
campo, por fim, a quarta etapa: andlise e interpretacao dos dados. Esta ultima,
realizada com base no aporte tedrico e documental aliado as informagdes do

levantamento de campo.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados mostram que a gestdo municipal iniciou as discussdes so-
bre a proposta de um aterro sanitario somente no ano de 2023, utilizando da
alternativa dos lix0es e atualmente de aterro controlado, ambas classificadas
pelo Plano Nacional de Residuos Soélidos (2022) como unidades inadequadas

de deposicao de residuos.

Corroborando com essa posicao Portela e Ribeiro (2014), apontam que
nos aterros controlados “a disposicao dos residuos solidos ¢ feita da mesma
maneira que nos aterros comuns, ou lixdes; no entanto, os residuos sdo cober-
tos com material inerte ou terra, [...]”. Em contra partida a gestdo municipal
apresentou o Relatorio Ambiental simplificado (RAS) de 2023 com projeto de
construcao de um Aterro Sanitario (Figura 01).

Figura 01 — Localizacao estimada do projeto de construcao do Aterro Sanitério de
Alto Alegre do Pindaré

Fonte: Elaboracao dos Autores
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A proposta trata da a construcdo de um Aterro Sanitario Municipal de
Pequeno Porte (ASPPP), para “disposi¢do de residuos solidos domiciliares, de
residuos de servigos de limpeza urbana, bem como de residuos sélidos prove-
nientes de pequenos estabelecimentos comerciais” (Alto Alegre, 2023, p. 8),
cabe ainda destacar que a capacidade desse ASPPP seria de 20 toneladas por
dia, entretanto o que se prevé ¢ que a demanda seja de metade da capacidade

tota, com previsao de vida util de 20 anos.

A obra ja esta em andamento, entretanto, ndo foi apresentada data para
inicio ou término ou mesmo funcionamento do aterro. O que se percebe ¢ que
mesmo em uma realidade de auséncia de aterros, mesmo com o findar do prazo
federal, a maioria dos municipios maranhenses nao possuem aterros sanitarios,
na microrregiao do Pindaré, o municipio em estudo se destaca como o unico a

iniciar obras para constru¢do de um aterro sanitario.

Ainda assim, o insucesso na criacao de um consorcio ¢ a discussao tardia
sobre o municipio geram uma situagdo de atraso na adequacao do que a PNRS

preveé e a realidade local.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e do Sis-
tema Nacional de Informagdes sobre Saneamento (SNIS) demonstram o refle-
xo0 da demora no cumprimento das medidas governamentais para a gestao de
residuos solidos, conforme relatorio do SNIS (2022), Alto Alegre do Pindaré
nao declarou nenhuma a¢ao de coleta seletiva, a respeito da drenagem e reapro-
veitamento de gases, drenagem de aguas pluviais e de chorume, declarou que

nao realizar tais acoes.

Essas informacodes aliadas as contidas no quadro 01, permitem analisar
que a pratica do aterro controlado, refletiu em medidas mitigadoras somente
no deposito de residuos a céu aberto, sem o devido tratamento dos gases e do
chorume os riscos de extravasamento desses gases ou contaminacao do lengol
freatico e de dguas fluviais permanecem. A seguir o quadro 01, com dados de
residuos e a figura 02 com imagens do ambiente de destinagdo de residuos do

municipio (figura 02).
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Quadro 01: Dados de Residuos Solidos de Alto Alegre do Pindaré

Massa de
] ] Taxa de cobertura
Residuo residuos i
Popul.com ) Enterrado . da coleta Residuos
Total de queimado domic. e 1
) coleta de na outros o Solidos
Domic. ] na . publicos e
residuo ) propriedade Domiciliares em
propriedade coletados .
) relagdo a pop. total
per capita
0,91kg/hab./
7.425 69,16% 27,8% 0,48% 0,14% ’ d?a 31,6%

Fonte: IBGE (2022; 2024); Instituto Agua e Saneamento (2024); SNIS (2022)

A produgdo de residuos sélidos por pessoa/dia em Alto Alegre do Pindare
¢ um pouco menor do que a média nacional (1 kg/dia), o que mostra uma
grande quantidade de residuos descartados diariamente, situagdo agravada pela

insuficiéncia do servico de coleta que ndo atende a todos.
A figura 02 mostra a area de aterro controlado ao lado do antigo lixao, um

contraste de duas realidades que ja deveriam ter sido superadas.

Figura 02: Area atual do Projeto de Aterro Sanitario de Alto Alegre do Pindaré - MA

Fonte: Acervo dos Autores

Evidéncias de que mesmo com o fim do prazo estipulado pelas
legislacoes, a situagdo de gestdo dos residuos em Alto Alegre do Pindare ¢
parecida com a da maioria dos municipios do Maranhdo, com ressalva de que

0 municipio em questao ja possui um projeto em execugao.
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O projeto de ASPPP, pretende implantar mantas isotérmicas e dutos
para direcionamento do chorume visando o tratamento e extravasamento
controlado dos gases produzidos, como ja se pode observar nas imagens.
Mesmo em situacao de atraso € necessario destacar que Alto Alegre do Pindaré
¢ um dos poucos municipios do Estado que buscam solucionar a problematica

dos “lixdes” e aterros controlados.

A REALIDADE LOCAL E AS POSSIBILIDADES NO CAMPO
EDUCACIONAL

A gestdo de residuos ¢ uma tematica nao somente ambiental, mas social,
podendo estar em destaque no ambiente educacional, para tanto a tematica da

Educacdao Ambiental pode ser a porta de entrada para essas discussoes.

Haja vista que, a Educacao Ambiental ¢ destacada nas principais legisla-
coes educacionais brasileiras, esta presente na Base Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC), na Politica Nacional de Educagao (PNE), além de ter sua propria
legislacdo a Politica Nacional de Educa¢do Ambiental (PNEA), na Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) aparece no campo dos conheci-

mentos ambientais e socioambientais.

Mendonga (2001), quando define o termo socioambiental dentro da pers-
pectiva geografica destaca-o como um conceito que contempla a sociedade e a
natureza como participantes do mesmo, sendo assim, ha uma interrelagdo entre
essas categorias dentro desse conceito, 0 que permite tratar também de ques-
tdes do campo educacional, como a educacdao ambiental, que da mesma forma
se configura como uma tematica que envolve o que ¢ social em relacionamen-

tos com o natural.

A tematica dos residuos solidos € algo generalizado, entretanto ¢ no am-
biente urbano que essa problemadtica ¢ intensificada. O maior volume popula-
cional a cultura do consumo podem ser fatores de destaque.

Costa e Souza (2023) apontam que o homem do ambiente citadino € um
sujeito que tem tendencia de acumulagdo de residuos, descartando quantida-
des consideraveis diariamente, tal consumo tem aumento no mundo pds re-

volugdo industrial, desta forma a educag¢ao pode ser um espago de discussao
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e debate sobre as questdes ambientais, historicas e atuais, apontando olhares

para o futuro.

Diante dessas questdes, no campo da Geografia escolar a ideia norteadora
pode ser trabalhar as questdes espaciais aliadas a discussao dos residuos soli-

dos, ou mesmo dos aterros sanitarios.

Callai (2005) evidencia a dinamicidade do espaco geografico, sendo as-
sim, nao se pode pensar a questdo ambiental dos residuos de maneira estatica,
deve-se perceber as relagdes que se estabelecem dentro dessa questdo, as mes-
mas podem apontar para problematicas imediatas ou mesmo futuras. Sendo
assim, a discussao do destino final dos residuos solidos pode ser uma tematica

presente no cotidiano escolar.

Araujo (2022) em analises realizadas em algumas colecdes de livros di-
daticos de Geografia aponta certa superficialidade ao se tratar da tematica, des-
tacando que somente no 7° ano essa tematica ¢ evidenciada, a critica aqui esta
no fato do descarte dos residuos nao ser uma tematica que possa se adicionar
em um campo especifico, mas, assim como a Educa¢do Ambiental, o descarte
de residuos € uma tematica ampla que se configura passivel de discussao em

todas as etapas da Educacdo Basica.

No caso especifico de Alto Alegre do Pindaré, a presente pesquisa apre-
senta dados que podem ser explanados em sala e discutidos ndo somente com

os alunos, mas com toda comunidade escolar.

Entender que o descarte correto de residuos ndo ¢ somente simular uma
coleta seletiva nas escolas e se amontoar os residuos em “lixdes” ou aterros
controlados, mas fazer o devido descarte nos aterros sanitarios, trazendo a dis-
cussdo das obras de construcao do aterro municipal, que se configura como

uma medida de destaque para a regido do Pindar¢.

Aulas de campo, construgdes de maquetes ou mesmo discussoes no am-
biente escolar, as alternativas estdo disponiveis. Entender o caminho dos re-
siduos produzidos ¢ uma agdo necessaria para se construir uma consciéncia

socioambiental.

Nunes (2014) e Suertegaray (2000) destacam o ambiente como um local

de conflitos, tensdes e relacdes entre a sociedade e a natureza, esse ambiente de
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relagdes por vezes conflituosas deve ser apresentado aos alunos como o espago
de vivéncia, nele se estabelecem interagdes que podem ser de carater positivo

ou nao.

Entender os conceitos relacionados aos residuos, locais de destino final
dos mesmos, as legislacdes que tratam da questdo, a situagdo municipal sdo

acOes que proporcionam uma educacgao cidada e responsavel.

CONSIDERAGOES FINAIS

A gestao de residuos solidos no Brasil durante muito tempo fora um tema
negligenciado, atualmente medidas legislativas tentam levar os municipios a se
adequarem a PNRS, mas o que se percebe € que muitos ainda estdo em proces-

so de adaptacdo, como se observou no caso de Alto Alegre do Pindaré.

Quanto as possibilidades no campo educacional apresentam-se variadas
opg¢des, as mesmas podem caminhar para discussoes € formagdo de um pen-
samento critico relacionado a tematica, visto que, compreender o destino final
dos residuos e a situagdo de seu municipio € de sua importancia para formagao

de cidadaos conscientes e criticos no campo social € ambiental.
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CAPITULO 8

ENSINO DE GEOGRAFIA E METODOLOGIAS ATIVAS:
INOVACOES, PRATICAS E POTENCIALIDADES

Felipe Alan Souza Santos
Alan Nunes Aratjo
Doi: 10.48209/978-65-5417-511-8

INTRODUCAO

O ensino de Geografia enfrenta o desafio continuo de ndo apenas transmi-
tir conhecimentos sobre espagos, territorios, € fendmenos naturais € humanos,
mas também de engajar os alunos em uma compreensao critica e reflexiva so-
bre como estes elementos interagem e impactam suas vidas € o mundo ao redor.
Diante desse cenario, as metodologias ativas emergem como uma abordagem
pedagdgica promissora, capaz de transformar o processo de aprendizagem em

uma experiéncia mais dindmica, participativa e significativa.

Este artigo tem como objetivo explorar o potencial da inser¢ao do uso
das metodologias ativas no ensino de Geografia na educagao basica, desta-
cando como essas estratégias podem incentivar os alunos a se tornarem agen-
tes ativos de seu proprio aprendizado, promovendo uma maior interacao com

o conteudo e estimulando a capacidade critica e criativa.

A necessidade de inovagao no ensino de Geografia nos convida a repen-
sar as praticas pedagogicas tradicionais, muitas vezes centradas na figura do
professor como o detentor e transmissor do conhecimento, em favor de um
modelo mais colaborativo e investigativo. As metodologias ativas, neste con-
texto, representam uma mudanga paradigmatica, sugerindo uma reconfigura-
cao dos papéis do professor e do aluno no processo educativo, enfatizando o

seu protagonismo.

Elas propdem ambientes de aprendizagem onde os estudantes sdo enco-

rajados a explorar, questionar, e aplicar o conhecimento geografico em situa-
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coOes reais e projetos praticos, facilitando assim a constru¢do de saberes mais
profundos e duradouros e completamente relevantes para a inser¢ao de atitudes

cidadas na sociedade.

A abordagem metodologica deste artigo também seguiu caminhos di-
versos, a priori foi envolvido a revisdo integrativa da literatura (RIL) em
artigos de revistas cientificas especializadas, categorizando produgdes que
apresentavam debate proximo ao tema em estudo. Em seguida realizou-se
procedimentos metodoldgicos mais dindmicos, como visita de campo € a acao
pratica de duas técnicas de metodologias ativas: a Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP) e o Juri Simulado.

Este artigo busca, portanto, situar as metodologias ativas dentro do cam-
po da educacgao geografica, examinando suas bases teoricas e discutindo como
podem ser implementadas de forma eficaz em sala de aula. Através de uma
revisao da literatura especializada e na analise de experiéncias pedagodgicas
inovadoras, conclui-se que a inser¢ao das metodologias ativas contribuir para o
debate e para melhores praticas no ensino de Geografia em diferentes niveis de
ensino, oferecendo um vindouro caminho que conta com estratégias para edu-
cadores interessados em revitalizar suas metodologias de ensino € promover

uma aprendizagem mais significativa, engajada e transformadora.

CAMINHOS METODOLOGICOS

O estudo foi conduzido com estudantes do 9° ano do ensino fundamental
de uma escola da rede estadual na cidade de Aracaju. Participaram da pesquisa
um total de 48 alunos, distribuidos entre 22 (45,84) meninos e 26 (54,16%)
meninas. Para a execugdo das atividades, a turma foi organizada em 8 grupos
de 6 alunos. Aos quais foi concedido um periodo especifico para estudo e assi-
mila¢do do conhecimento. Tal abordagem define esta investigagdo como uma
pesquisa-acdo, caracterizada pela interacdo direta e participativa do pesquisa-
dor com os alunos envolvidos.

A pesquisa-acdo destaca-se como uma metodologia particularmente va-
liosa em diversos campos, especialmente na educacdo, devido a sua capacidade

de combinar a geracdo de conhecimento com acao pratica visando a mudanca
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ou melhoria. Essa abordagem coloca pesquisadores € participantes em uma re-
lagdo colaborativa, onde ambos sdo coautores do processo investigativo e das

transformagdes que se seguem (GIL, 2006).

Este estudo adotou uma abordagem metodologica multifasica. Inicial-
mente, procedeu-se com uma revisao integrativa da literatura (RIL), focando
em artigos de periodicos cientificos que abordavam temas relacionados ao ob-
jeto de estudo. Esta fase de coleta e analise de dados ocorreu entre janeiro e
marcgo de 2024, utilizando como critério de busca nas bases de dados da CA-
PES os termos “metodologias ativas” e “ensino de geografia”. A segunda fase
do estudo concentrou-se na aplicagdao de duas estratégias especificas de meto-
dologias ativas: a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e a simulagdo
de um Jari Simulado.

Houve ainda a visita de campo ao Parque da Cidade, realizada no dia 17
de fevereiro. A analise dos dados foi realizada a partir dos trabalhos entregues
pelos grupos de alunos, a interpretacao das respostas dos casos desenvolvidos
pelos alunos, foram submetidas a metodologia de andlise de conteudo de Bar-
din (2006), e a partir desta foram criadas categorias que fomentaram a produ-
cao de tabela.

Inaugurado em 1979 e conhecido como Parque da Cidade, o Parque Go-
vernador José¢ Rollemberg Leite foi estabelecido com o objetivo de oferecer
entretenimento e contato com a natureza aos seus visitantes. Abrangendo uma
area de 750 mil metros quadrados, suas instalagdes incluem playground, cam-
pos de futebol, um pomar, um lago artificial, vias para circulagdo e um zoolo-
gico (GRACA, 2005).

O parque ¢ notavel por preservar o ultimo fragmento de Mata Atlantica
na cidade, levando a criacdo da Area de Protecio Ambiental (APA) Morro do
Urubu em 1993. Esta area, destinada a funcionar como uma zona de amorteci-
mento para o parque, € o ultimo refugio de vegetacdo nativa de Mata Atlantica
em Aracaju (BARRETO, 2019).

A APA Morro do Urubu, instituida pelo Decreto 13.713 de 15 de junho
de 1993, ocupa 213,8724 hectares e esta delimitada ao norte pelo rio do Sal,
ao sul pelo rio Sergipe € a oeste pelas areas urbanizadas da cidade (SANTOS;
GOMES; GOMES; SANTANA, 2013).
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O Parque da Cidade desempenha um papel crucial na conservagdao da
biodiversidade, tanto in situ (espécies nativas) quanto ex situ (espécies exo-
ticas, muitas das quais sao encontradas no zooldgico). A Mata Atlantica no
parque hospeda uma rica biodiversidade, com um inventario de 138 espécies,
110 géneros ¢ 57 familias de vegetagdo nativa, incluindo espécies em risco de
extingdo, como o Pau-brasil (Paubrasilia echinata) e o Inga (Inga edulis) (SIL-
VA; SOUZA, 2011).

E importante destacar que a gestio da APA Morro do Urubu esti
a cargo da Secretaria Estadual do Meio Ambiente e dos Recursos Hidricos
(SEMARH), enquanto o Parque Governador Jos¢ Rollemberg Leite ¢ gerido
pelo Departamento de Desenvolvimento Agropecuario de Sergipe — DEAGRO.
Um estudo realizado por Matos e Gomes (2011) identificou desafios na gestao
dessas areas, incluindo a falta de coordenagdo entre esses 6rgados ¢ a Prefeitura
de Aracaju, que falha em reconhecer a importancia dessas areas em documentos

cruciais, como o Plano Diretor do municipio.

Figura 1: Entrada do Zooldgico Parque da Cidade.

Fonte: Autores, 2024.

A Aprendizagem Baseada em Problemas foi implementada em marco,
desafiando alunos a resolverem coletivamente uma situacao-problema. Este
exercicio exigiu o uso de conhecimentos interdisciplinares e contribuicdes es-

pecificas da geografia. J4 o Juri Simulado envolveu a anélise de um caso envol-
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vendo direitos trabalhistas de empregados dispensados apos a faléncia de uma
fabrica. Este exercicio propiciou uma reflexdo critica sobre o papel do Estado
na protecdo legal dos direitos dos trabalhadores e examinou as contradi¢oes
capitalistas evidenciadas pela omissdo estatal diante de tais circunstancias. A
descri¢ao das etapas desenvolvidas da pesquisa sera descrita na se¢ao resulta-

dos e discussoes.

METODOLOGIAS ATIVAS E A QUESTAO AMBIENTAL

A conexao entre as metodologias ativas e o ensino de Geografia ¢ natural
e profunda, dado que ambas as areas promovem uma compreensao critica e in-
tegrada do mundo. A Geografia, com seu foco na relacao entre seres humanos
e o ambiente, oferece um terreno fertil para a aplicagdo de metodologias que

incentivam a aprendizagem ativa e exploratoria.

Ao investigar temas geograficos, os alunos se engajam em analises es-
paciais e temporais que destacam as interacdes complexas entre sociedades,
culturas e seus ambientes naturais. Essa abordagem ndo s6 enriquece a com-
preensdo dos alunos sobre questoes ambientais, mas também os capacita a pen-
sar criticamente sobre solucoes para desafios contemporaneos, como mudancgas

climaticas, desmatamento, ¢ urbaniza¢ao descontrolada.

Destaca-se assim a importancia da aplicagdo das MA no processo de
ensino e aprendizagem, por meio de atividades significativas, que possam
valorizar o conhecimento do estudante e promover sua autonomia con-
duzindo-o a problematizar sobre sua realidade. (SOARES E PEREIRA,
2022, p. 155).

A implementacdo de metodologias ativas no ensino de Geografia ¢ fun-
damental para cultivar uma cidadania consciente e ativa. Por meio de técni-
cas dinamicas, como analises de casos reais, trabalhos de campo, simulacoes
e debates em grupo, os estudantes sdo estimulados a engajar-se ativamente no
processo educativo. Esta participagdo ativa ndo apenas facilita a compreensao
de conceitos geograficos importantes, mas também desenvolve competéncias
essenciais, incluindo o pensamento critico, a capacidade de solucionar proble-

mas e a habilidade para trabalhar em equipe. Essa metodologia educacional en-
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riquece significativamente o aprendizado, preparando os alunos para interagir

de maneira mais efetiva e responsavel com o mundo ao seu redor.

Portanto, a integragdo de metodologias ativas no debate do ensino de
Geografia representa uma estratégia pedagogica poderosa. Ela ndo apenas con-
testa os métodos tradicionais de ensino, mas também prepara os alunos para
participarem ativamente na constru¢ao de um futuro mais sustentavel e equita-
tivo. Assim, professores de geografia que adotam essas praticas estdo, de fato,
enderecando as demandas contemporaneas por uma educagao que seja a0 mes-
mo tempo emancipatodria, critica, sustentavel e profundamente conectada com

os desafios ambientais globatis.

Foi criado um cenario de Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)
focado no ensino de Geografia, que integre o conhecimento do espaco geogra-
fico de maneira interdisciplinar e engajadora para os estudantes. Segue abaixo

caracteristica do caso:
Caso : “Desafios Urbanos: Revitalizacao do Parque da Cidade”

A cidade de Nova Esperanga cresceu rapidamente nos ultimos 20 anos,
resultando em diversos desafios urbanos, como areas degradadas, poluigdo, e
uma crescente disparidade socioecondmica entre seus bairros. O Parque da Ci-
dade, outrora um local de visitagao dos animais do zooldgico que nele se encon-

tra e para o lazer comunitario, encontra-se hoje negligenciado e subutilizado.

A prefeitura de Nova Esperancga decidiu que ¢ hora de revitalizar o Par-
que da Cidade. Para isso, quer envolver a comunidade escolar no processo de
planejamento, buscando ideias inovadoras que ndo apenas transformem o par-
que num espaco verde atraente, mas que também atendam as necessidades so-
ciais, culturais e ambientais da populagdo. O desafio ¢ desenvolver um projeto
de revitalizagdo que considere os aspectos geograficos, historicos, culturais e
ambientais do parque e seu entorno, promovendo a inclusdo social e a susten-
tabilidade.

Os grupos de alunos deveriam responder a seguinte questdo, fruto do pro-
blema, Como pode o projeto de revitalizacdo do Parque da Cidade, em Nova
Esperanga, incorporar solu¢des inovadoras que respeitem e valorizem seus

aspectos geograficos, historicos, culturais e ambientais, a0 mesmo tempo em
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que promovem a inclusao social e a sustentabilidade, transformando-o em um

espaco verde atraente e funcional para toda a comunidade?

Abaixo, tende-se as etapas das atividades proposta para a execugdo da
ABP:

Pesquisa e Analise: Os alunos comecaram investigando o historico do
Parque da Cidade, sua importancia para a comunidade local e os principais
problemas enfrentados atualmente. Também estudaram exemplos de revitali-
zagao de espacos urbanos e caracteristicas dos zooldgicos em outras cidades e
confrontaram com experimentado na visita técnica.

Exploracao de Campo: Uma visita ao parque para observagdo direta,
coleta de dados e entrevistas com frequentadores e moradores do entorno.

Discussdo em grupo: Em grupos, os alunos produziram sessoes de
brainstorming para gerar ideias de revitalizagdo. Em seguida, elaboram um
projeto detalhado, considerando aspectos como biodiversidade, lazer, cultura
e acessibilidade.

Apresentacido: Cada grupo apresentou seu projeto para a turma e um
impresso para o professor, que avaliara se as propostas atenderam aos objetivos
de sustentabilidade, inclusdo e valorizagao do espago geografico.

A partir da analise de contetido houve a categorizagdao das informagdes

centrais da proposta da questdo geral solicitada, observe a tabela abaixo:

Tabela 1: Apresentagdo das andlises solicitadas na questdo central.

Aspectos solicitados para analise no caso Presencga Presenga/Frequéncia
Aspectos geograficos e histdricos 07 87,5%
Aspectos Culturais 05 62,5%
Inclusdo social 08 100%
Sustentabilidade 08 100%

Fonte: Produzido pelo Autor.

A andlise da tabela relacionada a exposi¢ao de ideias pelos grupos de
alunos sobre a questdao central do caso proposto revela conexdo interessantes

acerca da compreensao ¢ do engajamento dos estudantes nas diferentes cate-
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gorias de andlise. Essas categorias incluem aspectos geograficos e historicos,
culturais, inclusdo social e sustentabilidade, com o objetivo de avaliar como
cada grupo abordou estas dimensdes no contexto da revitalizagao do Parque da

Cidade em Nova Esperanga.

Observa-se que as categorias de inclusao social e sustentabilidade al-
cancaram um engajamento maximo de 100%, indicando que todos os grupos
reconheceram a importancia desses aspectos € conseguiram incorpora-los de
maneira eficaz em suas propostas de debate. Esse resultado pode ser reflexo de
uma maior visibilidade e énfase atual na importancia da sustentabilidade am-
biental e da inclusdo social nos curriculos educacionais e na midia, o que possi-

velmente facilitou a compreensao e a aplicagao desses conceitos pelos alunos.

Em contrapartida, a categoria de aspectos culturais apresentou um enga-
jamento significativamente menor, com apenas 62,5% dos grupos conseguindo
expor ideias relevantes. Esse resultado sugere uma dificuldade maior entre os
alunos em integrar e aplicar conceitos culturais ao projeto de revitalizacdao do
parque. Essa dificuldade pode ser atribuida a diversos fatores, incluindo uma
possivel falta de compreensao clara do que constitui o aspecto cultural dentro
do contexto do projeto ou uma menor énfase dada a esses aspectos no processo
de aprendizagem. Além disso, questdes culturais podem ser percebidas como
mais abstratas ou complexas em comparagdo com as outras categorias, reque-
rendo uma reflexdo mais profunda e um entendimento interdisciplinar que tal-

vez nao tenha sido plenamente desenvolvido nos alunos.

Quanto aos aspectos geograficos e historicos, 87,5% dos grupos conse-
guiram abordar essas questdes de forma satisfatéria, indicando uma compre-
ensdo relativamente alta, mas ainda com margem para aprimoramento quando
comparado as categorias de inclusdo social e sustentabilidade. Isso pode ser
resultado de uma familiaridade moderada com esses conceitos, visto que fre-
quentemente sdo temas abordados no curriculo escolar, especialmente em dis-

ciplinas como geografia e historia.

Essa analise sugere a necessidade de estratégias pedagdgicas que for-
talegam a compreensdo e a aplicacdo de conceitos culturais em projetos pra-

ticos, incentivando os alunos a explorar e integrar a riqueza cultural de uma
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maneira que complementa e enriquece as outras dimensdes de um projeto
de revitalizagao urbana. Ademais, ressalta a importancia de uma abordagem
educacional que promova um entendimento holistico e interdisciplinar, ca-
pacitando os alunos a abordar problemas complexos de maneira integrada e

inovadora.

Abaixo, segue a analise e as categorias produzidas segundo a escrita de

um dos grupos participantes:

G2 : O crescimento urbano historicamente falando, vem destruindo o meio
ambiente e submetendo o homem a trabalho andlogo a pobreza. Apesar
da constante luta pela sobrevivéncia das plantas e darvores do parque da
cidade, observamos que a a¢do dos frequentadores do espago continuam
degradando e destruido esse patrimonio de Mata Atlantica, como os ani-
mais e nos seres humanos conseguimos viver com a geragado de tanto lixo,
parece que essa conduta esta enraizada na cultura da sociedade atual,
que ndo percebe a necessidade de manter esses ambientes para a nossa e
futura geragdo.

Agora partiremos para a reflexdo sobre essa as categorias apresentadas
pelo grupo, debrucando-se sobre sua analise multidimensional que engloba as
categorias aspectos culturais, sociais, de sustentabilidade, e historicos e geo-

graficos:

Sobre os aspectos culturais, a relacao deteriorada entre os seres huma-
nos ¢ o meio ambiente reflete padroes culturais profundamente enraizados de
consumo ¢ exploragdo. A conduta de desrespeito e degradacao dos espagos
naturais, como mencionado com os frequentadores do parque, aponta para uma
falta de conscientizacdo e valorizagao do patrimdnio natural. Esse comporta-
mento pode ser visto como um reflexo da cultura contemporanea, que muitas
vezes prioriza o imediatismo € o consumismo em detrimento da preservacao
ambiental e do bem-estar coletivo. Tornando-se necessario inclusive agoes de
educacao ambiental, para mitigar o acelerado processo de degradacgdo local,
nacional e global

Referente aos aspectos sociais, a expansdo urbana e a degradacao am-
biental t€ém impactos sociais significativos, submetendo populacdes a condi-
coes de vida precdrias e a trabalhos degradantes. Essa realidade evidencia a

desigualdade social e a marginalizacdo de comunidades menos favorecidas,
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que frequentemente sdo as mais afetadas pela destruicao ambiental e pela falta
de espagos verdes e saudaveis. A mencao ao trabalho andlogo a pobreza ressalta
como as questoes ambientais estdo intrinsecamente ligadas as questdes sociais.

Sobre a sustentabilidade, pode-se mensurar a preocupagao com a sus-
tentabilidade € central no grupo, pois eles se apropriam de modo bastante sig-
nificativo na discussao sobre o crescimento urbano e a degradagao ambiental.
A producdo excessiva de lixo e a destruicdo de habitats naturais desafiam a
capacidade do planeta de sustentar suas formas de vida. A manutencao dos am-
bientes naturais, como os parques urbanos, ¢ fundamental para a conservagao
da biodiversidade e para a promogao de cidades mais sustentdveis e habitaveis.
Isso implica em uma mudanca de conduta e na adogao de praticas mais susten-
taveis por parte da sociedade.

Sobre um prisma histérico e geografico, o crescimento urbano tem sido
marcado pela exploracao intensiva dos recursos naturais e pela expansao de-
sordenada, muitas vezes sem considerar os impactos ambientais ¢ sociais.
Essa expansdo tem resultado na reducdo drastica de areas verdes e na frag-
mentacao de ecossistemas, como a Mata Atlantica mencionada, que sao es-
senciais para a manutencao da biodiversidade e para o equilibrio ecoldgico.
O reconhecimento da importancia historica e geografica desses espagos ¢ de
fundamental importancia para a elaboracao de politicas de preservacao e re-
cuperagao ambiental.

Portanto, essas reflexdes destacam a urgéncia de repensar as relagdes
entre desenvolvimento urbano, cultura, sociedade e meio ambiente, visando
construir um futuro mais sustentavel e justo para as proximas geracoes. Além
de mostrar os conhecimentos a respeito de determinados problemas presentes
em um espago proximo dos estudantes. Observa a presenga de discussoes
de carater geografico, politico, econdmico, historico e social, inclusive per-
mitindo afirmar que o grupo em seu debate do caso, construido uma defesa
plausivel e repleta de critica, contribuindo para que o professor compreenda
e aprofunde determinados debates que por ventura ndo foram instrumentali-
zados e descrito pelos grupos participantes.

A segunda estratégia pedagogica adotada envolveu a realizacdo de um
juri simulado, que propiciou uma reflexao profunda sobre os direitos dos tra-

balhadores diante da declaracao de faléncia de uma empresa.
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O juari simulado organizado visou tratar de questdes sociais e legais per-
tinentes, centrando-se no aumento do desemprego, nas ambiguidades da le-
gislacao trabalhista e na problematica dos saldrios atrasados. A atividade foi
meticulosamente planejada para engajar os estudantes em um debate profundo
e reflexivo, proporcionando uma compreensao mais aprofundada das comple-
xidades envolvidas nas relagdes de trabalho e na prote¢do dos direitos dos tra-
balhadores. Seguiu as etapas abaixo:

1° Preparacao:

Na fase preparatoria, os alunos foram divididos em grupos representando
diferentes partes interessadas: advogados de defesa dos trabalhadores, repre-
sentantes legais da empresa, um grupo atuando como Ministério Publico do
Trabalho, e por fim, um painel de juizes e jurados composto tanto por estudantes
quanto por professores convidados. Cada grupo recebeu a tarefa de pesquisar
sobre os direitos trabalhistas, as causas e efeitos do desemprego na sociedade,
e as obrigacoes legais das empresas perante seus empregados, especialmente

em casos de insolvéncia.
2° Desenvolvimento do Juri Simulado:

O cenario ficticio apresentado para o juri simulado envolvia uma empresa
que, apoOs anos de operacdo bem-sucedida, enfrentava uma crise econdmica se-
vera, culminando na declaracao de faléncia. Em meio a esse colapso, a empresa
deixou de pagar os salarios de seus empregados por varios meses, gerando uma
crise financeira e emocional entre seus trabalhadores.

3° A pratica do Juri simulado:

Durante o juri, os advogados dos trabalhadores argumentaram fervoro-
samente sobre o impacto devastador dos saldrios atrasados nas vidas dos em-
pregados e suas familias, destacando a necessidade urgente de compensagao.
Por outro lado, os representantes legais da empresa enfatizaram as dificuldades
econOmicas enfrentadas pela empresa e exploraram as ambiguidades da legis-
lagdo trabalhista, argumentando sobre a viabilidade e as limitagdes legais para
o pagamento das dividas trabalhistas em casos de faléncia.

O Ministério Publico do Trabalho, buscando uma posi¢ao equilibrada,

ressaltou a importancia de proteger os direitos dos trabalhadores enquanto con-

130



Educacdo em Debate: Abordagens, Praticas Metodologicas e Reflexdes sobre Temas Atuais

siderava a realidade econdmica das empresas. Eles propuseram solugdes alter-
nativas ¢ mecanismos de prote¢ao ao trabalhador que poderiam ser implemen-

tados para mitigar tais situagdes no futuro.
4° Conclusao e Reflexao do Juri popular:

Apos apresentagdes e debates acalorados, o painel de juizes e jurados
deliberou, levando em consideracao as complexidades legais, econdmicas e
humanas apresentadas. A decisdo final, embora ficticia, buscou refletir um equi-
librio justo entre a necessidade de garantir os direitos dos trabalhadores e reco-
nhecer as dificuldades enfrentadas pelas empresas em crise. Porém a maioria
votou a favor da venda dos paliativos empresarial para o pagamento da divida

junto aos trabalhadores lesados com a faléncia.

Este juri simulado ndo apenas proporcionou aos estudantes uma com-
preensdo das mais profundas nuances da legislacao trabalhista e das realida-
des econdmicas, mas também fomentou habilidades criticas de pensamento,
argumentagdo e empatia, preparando-os para serem cidadaos mais informados
e conscientes. Segue abaixo o veredito resultante da pratica da metodologia
ativa:

Nos participantes do Juri simulado, processo n° 01/2024, deliberamos que
a empresa fica condenada a pagar todos e qualquer valor devido aos seus
empregados. Entendemos que o direito de receber pelo trabalho prestado
¢é obrigacdo da mesma, e a sua ndo execugdo fere a constitui¢do Federal,
estando essa divergindo com a delibera¢do da carta magna nacional e por
conseguintes a legislagdo trabalhista vigente. Sem mais delongas, aponta-
mos o congelamento de todos os recursos, passivos e ativos da empresa,

assim como sua estrutura fisica e patrimonial para sanar os valores devi-
dos para com os seus colaboradores.

A decisdo tomada pelos participantes do juri simulado, no processo n°
01/2024, reflete uma compreensdo solida dos principios fundamentais que re-
gem as relagdes de trabalho no contexto da legislagdo brasileira. Ao condenar
a empresa ao pagamento de todos os valores devidos aos seus empregados, o
juri demonstra um compromisso firme com o direito basico do trabalhador de
ser remunerado pelo trabalho prestado, uma premissa inegociavel sob a oOtica

da dignidade humana e da justica social.
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A construcdo da analise juridica e constitucional, a decisdo do juri rei-
tera o principio de que o direito ao salario € inalienavel e deve ser prioritario,
mesmo diante de cenarios econdmicos adversos enfrentados por empregadores.
A invocagao da Constitui¢ao Federal reforga essa interpretacao, pois a Carta
Magna brasileira estabelece, em seus artigos relativos aos direitos sociais, a ga-
rantia de remuneracao pelo trabalho como um dos pilares para a construgdo de
uma sociedade livre, justa e solidaria. A ndo execucao do pagamento de salarios
¢ categoricamente vista como uma violacdo desses principios constitucionais,

além de contrariar as normas estabelecidas pela legislagdo trabalhista vigente.

A reflexdo sobre o impacto econdmico e social, a respeito da medida de
congelamento dos recursos, passivos e ativos, bem como da estrutura fisica e
patrimonial da empresa, embora drastica, sublinha a gravidade da situagdo e o
imperativo de justi¢a para com os colaboradores. Esta acdo visa assegurar que
os direitos dos trabalhadores sejam satisfeitos de maneira efetiva, reconhecen-
do o impacto devastador que a falta de remuneragdo pode ter sobre a vida dos
empregados e suas familias. Aqui, percebe-se uma tentativa de equilibrar os
direitos e deveres dentro do contexto empresarial, colocando a necessidade de
protecao ao trabalhador acima das prerrogativas empresariais, especialmente

em casos de mé gestdo ou insolvéncia.

Destarte, o veredicto emitido pelo juri simulado destaca a importancia do
direito trabalhista como mecanismo de protecao aos trabalhadores, reafirmando
a necessidade de as empresas cumprirem suas obrigagoes legais, independente-
mente de suas condigdes financeiras. A decisao tomada serve como um lembre-
te critico da responsabilidade social das corporacoes e do papel do direito em

assegurar que a justica prevaleca em ambientes de trabalho.

Sendo assim, esta andlise conduz a reflexdes mais amplas sobre a respon-
sabilidade corporativa, a eficacia das leis trabalhistas na protecao dos direitos
dos trabalhadores e o papel da justica social nas relagdes de trabalho. Em ulti-
ma andlise, o caso simulado propde uma discussao valiosa sobre como equili-
brar os interesses econdomicos das empresas com a imperativa necessidade de

garantir condi¢des de trabalho justas e dignas para todos os trabalhadores.
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CONSIDERACOES

A metodologia ativa representa uma abordagem pedagdgica fundamen-
tal que transcende a simples transmissdo de conhecimento, favorecendo a
construcdo ativa do saber por parte dos estudantes. Este artigo demonstrou,
por meio da implementacao de duas metodologias ativas distintas - a Apren-
dizagem Baseada em Problemas (ABP), com foco na questao do Parque da
Cidade, e o juri simulado, centrado na discussdo dos direitos trabalhistas -
como essas estratégias podem ser particularmente eficazes no ensino de Ge-

ografia.

Ao encorajar os professores de Geografia a adotarem essas metodo-
logias ativas, promove-se nao apenas um ambiente de aprendizagem mais
engajado e participativo, mas também contribui para o desenvolvimento de
competéncias essenciais nos alunos. Estas incluem capacidades analiticas,
criticas, de argumentacao e de resolugdo de problemas, que sao fundamen-
tais ndo s6 no ambito académico, mas também para a formacao de cidaddos
conscientes, responsaveis e preparados para enfrentar os desafios do mundo

contemporaneo.

A ABP, aplicada a problematica do Parque da Cidade, permitiu aos es-
tudantes explorarem questdes de sustentabilidade, preservacdo ambiental e
impacto humano sobre os ecossistemas, abordando de forma critica e con-
textualizada o contetido geografico. Por outro lado, o juri simulado propor-
cionou uma compreensao mais aprofundada das questdes sociais e legais que
envolvem o direito ao trabalho e as relagdes laborais, temas igualmente rele-

vantes para o curriculo de Geografia.

A implementacdo dessas metodologias ativas pelos professores de Ge-
ografia nao sé enriquece o processo de ensino e aprendizagem, mas também
contribui significativamente para a formag¢do integral dos alunos. O ganho
resultante da aplicabilidade dessas estratégias ¢ evidente na maior capacidade
dos estudantes de conectar teorias e conceitos geograficos a situagdes reais €
contextos praticos, favorecendo uma aprendizagem mais significativa e du-

radoura.
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Conclui-se, portanto, que a ado¢do de metodologias ativas representa
um avango pedagogico imprescindivel no ensino de Geografia. Ela ndo ape-
nas potencializa o engajamento e¢ a motivagao dos alunos, mas também os
prepara de maneira eficaz para os desafios do século atual, promovendo uma
educagao que ¢ ao mesmo tempo critica, reflexiva e transformadora, emba-
sada no protagonismo e na geracao da transicao da informagdo em conheci-

mentos vindouros.
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CAPITULO 9

A LEITURA DO MUNDO: UMA ANALISE DO PAPEL
DA LEITURA NA OBRA “ANNE DE GREEN GABLES",
DE LUCY MONTGOMERY

Azimilson Davila Batalha
Roseanny Melo de Brito
Doi: 10.48209/978-65-5417-511-A

INTRODUGAO

A leitura ¢ essencial para ampliar a nossa percepcao sobre o mundo,
quanto mais uma pessoa I€, mais conectada ela estara ao seu ambiente. Existem
varias formas de leitura, sendo uma das principais aquela realizada através da
escrita, que pode ser vista em livros, revistas, jornais e outros meios. Martins
(2003, p. 07) afirma que “falando em leitura, podemos ter em mente alguém
lendo jornal, revista, folheto, mas o mais comum ¢ pensarmos em leitura de li-
vros”. Em um mundo globalizado, ¢ fundamental que os individuos aprendam
a compreender o seu meio, €, para 1sso, € necessario que eles tenham acesso a
ferramentas que viabilizem esse aprendizado. Nesse contexto, a escola tem um

papel importante, devendo adotar o habito de leitura desde os anos iniciais.

Segundo Martins (2003, p. 15), “certamente aprendemos a ler a partir do
nosso contexto pessoal. E temos que valoriza-lo para poder ir além dele”. No
entanto, ¢ perceptivel que, em nossa sociedade, as praticas leitoras sdo pouco
incentivadas e desenvolvidas. Soma-se a 1sso o uso intensivo das novas tecno-
logias, as quais, na maioria das vezes, desfavorece nossas habilidades, como,
por exemplo, o pensamento critico e a criatividade.

Diante disso, esta pesquisa objetiva analisar o papel da leitura na obra
“Anne de Green Gables”, de Lucy Montgomery. A principio, verifica-se como
uma obra literaria contribui para a ampliagdo do vocabulario, visto que, a leitu-

ra literaria possibilita uma bagagem de experiéncias e aprendizagem de novos
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termos. Posteriormente, busca-se compreender como a leitura contribui para a
formacao de um leitor critico, pois, conforme afirma Martins (1989, apud Sil-
va, 2018), “ter o dominio da leitura ¢ fundamental para interagir na sociedade
[...], ler proporciona a recriacdo de novas situagdes, nos ensina, transforma e
constroi”. Por fim, este trabalho também analisa como a literatura contribui

para a ampliagdo da visdo de mundo do leitor.

A pesquisa se debruca sobre a obra literaria “Anne de Green Gables”,
de Lucy Maud Montgomery, estabelecendo o foco principal na protagonista.
O embasamento tedrico esta fundamentado a partir de conceitos apresentados
por Martins (2003), Paulo Freire (1989), Orlandi (2008), Fonseca (2012), entre
outros pesquisadores das tematicas em questdo. Para a realizagdo deste traba-
lho, foi realizada uma pesquisa bibliografica, a fim de obter o aprofundamento
tedrico necessario para a analise da obra em estudo. Para tanto, foram consulta-
dos livros e sites. Adotou-se ainda o método de pesquisa qualitativo, o qual se
configura como essencial, visto que se pretendeu analisar a narrativa em estu-
do, de modo a aprofundar o conhecimento referente ao objeto de investigacao

proposto.

A leitura ¢ essencial para o desenvolvimento e a formagao das criangas
e trata-se de uma pratica social presente no cotidiano, que permite as pessoas
explorarem historias, culturas e conhecimentos, estimulando a imaginagao, o
pensamento critico, € ampliando o aprendizado em diversas areas. Além disso,
proporcionar acesso a leitura para uma crianga vai além da educacao escolar,
visto que compreende uma formagao para a cidadania. Por essas razoes, o ha-

bito de ler ¢ de suma importancia para o desenvolvimento infantil.

Pensando nessa perspectiva, a tematica justifica-se por explorar o papel
fundamental da leitura na formagao da personagem Anne Shirley, protagonista
do romance “Anne de Green Gables”. Justifica-se, ainda, pela relevancia da
literatura infantojuvenil na formacao de leitores e pela importancia de analisar
como a leitura pode influenciar a percep¢ao do mundo e a construgdo de valo-
res. Ao explorar a relacdo entre Anne e os livros, busca-se evidenciar como a
literatura pode ser um veiculo para o desenvolvimento da imaginacao, da am-

plia¢do do vocabulario e do pensamento critico.
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Sendo assim, esta pesquisa contribui para o campo dos estudos literarios
ao oferecer uma nova perspectiva sobre a obra de Lucy Maud Montgomery,
destacando o papel da leitura como um elemento central na narrativa. Ao anali-
sar a forma como Anne se relaciona com os livros € como os livros a transfor-
mam, pretende-se também contribuir para uma compreensao mais profunda da

complexidade da personagem e da riqueza da obra.

A OBRA "ANNE DE GREEN GABLES", DE LUCY MONTGOMERY

De acordo com o site L.M. Montgomery Institute (2024), Lucy Maud
Montgomery foi uma escritora canadense, mundialmente reconhecida pela
criagdo da famosa série de livros “Anne de Green Gables”, sendo o primeiro
livro da série publicado em 1908. Ela nasceu em 30 de novembro de 1874, em
Clifton (Canada), e foi criada pelos avos maternos apos a morte de sua mae € o
afastamento do pai. Sua infancia foi marcada pela soliddo e pela forte relagdo
com a natureza, o que acabou por influenciar a escrita de seus livros.

Graduada no Prince of Wales College, Montgomery iniciou sua carreira
literaria escrevendo poesias € artigos para jornais locais. Seu primeiro romance,
“Anne de Green Gables”, foi publicado em 1908 e alcancou sucesso imediato,
sendo traduzido para varias linguas e gerando uma série de obras subsequentes,
todas centradas na personagem Anne Shirley (Grupoi Auténtica, 2024).

Além da obra sobre a personagem Anne, a autora escreveu varios outros
livros, incluindo “Emily de Lua Nova” (1923), “The Story Girl” (1911) e “Pat
de Silver Bush” (1933), os quais também exploram temas relacionados a infan-
cia, a natureza e a luta interna das personagens femininas. Lucy Maud Montgo-
mery faleceu em 24 de abril de 1942, em Toronto, deixando um legado literario
duradouro. Sua obra destaca-se tanto por conseguir captar a esséncia da vida
nas pequenas comunidades rurais, quanto por criar personagens complexos que
atravessam geracoes (Grupo Auténtica, 2024).

O romance “Anne de Green Gables” se tornou um classico da litera-

tura infantojuvenil. A obra narra a historia de Anne Shirley, uma orfa de 11
anos', que, por engano, ¢ enviada para viver com os irmaos Matthew e Marilla

1 No primeiro livro da série, a personagem tem 11 anos, entretanto, no decorrer da narrativa, ela
passa a ter 13 e, depois, 15 anos.
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Cuthbert, que haviam solicitado a ado¢do de um menino para ajudar nas tarefas
da fazenda Green Gables, localizada na Ilha do Principe Eduardo (Canada).
A confusdo ocorre devido a um erro de comunicagdo, € Anne, uma garota de
cabelo ruivo e personalidade alegre, acaba sendo aceita pelos Cuthberts, apesar
da expectativa inicial de que fosse um garoto.

A trama acompanha a adaptacdo de Anne ao novo lar, suas aventuras, tra-
vessuras e os desafios que ela enfrenta ao tentar conquistar o afeto e a aprova-
cao da rigida Marilla, bem como a aceitacao da comunidade local. Além disso,
a obra destaca a sua imaginacgao fértil e a sua busca por pertencimento, identi-
dade e aceitacdo em um mundo, muitas vezes, hostil € conservador. A narrativa
se desenvolve em torno das experiéncias de Anne, suas amizades € o processo
de amadurecimento, em meio a temas como a natureza, o valor da educacao, o
enfrentamento de dificuldades pessoais e o poder do otimismo diante das ad-
versidades. No primeiro livro da série, a personagem demonstra gostar muito
de ler livros. Por conta disso, ela se revela aos leitores como uma menina que
faz uso de um vocabulario sofisticado e que possui uma forte opinido critica
sobre temas sociais bastante complexos.

“Anne de Green Gables” destina-se principalmente ao publico infanto-
juvenil, mas sua abordagem sensivel e profunda das emocdes humanas, das
relagdes interpessoais € dos dilemas da adolescéncia conquistou também um
publico adulto ao longo do tempo. Segundo o site Instituto L.M. Montgomery
(2024), a série ¢ composta por oito volumes, que acompanham a protagonista
até a fase adulta. Os livros da série sdo: “Anne de Green Gables” (1908), “Anne
na Ilha” (1909), “Anne e a Casa dos Sonhos” (1915), “Anne no Farol” (1917),
“Anne e a Casa de Familia” (1921), “Anne em Windy Poplars” (1936), “Anne
de Ingleside” (1939) e “O Sol de Avonlea” (1940).

Cada volume da série traz uma nova fase da vida de Anne, abordando
seus desafios enquanto ela se torna uma mulher, se casa e cria uma familia,
sempre mantendo o tom alegre e inspirador caracteristico da personagem. A
obra, rica em elementos de nostalgia e reflexdo sobre a infancia, tornou-se um
marco na literatura canadense e mundial, sendo adaptada para diversas midias,
como teatro, cinema e streaming, perpetuando a popularidade da personagem
Anne Shirley e seus ideais de coragem, amor e perseveranga.
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ALGUMAS CONCEPGOES DE LEITURA

Vivemos em uma sociedade letrada, em que a escrita ¢ um dos principais
instrumentos de comunicagdo. Diante disso, ¢ necessario que se tenha o domi-
nio da leitura. Sabe-se que quem ler muito, ndo tem muitas dificuldades para
escrever. Além do mais, a pratica da leitura desempenha um papel fundamental
na formag¢ao do individuo ¢ na constru¢do de uma sociedade mais informada
e critica. No campo educacional, a leitura ¢ a base fundamental, visto que ela
ndo apenas complementa o aprendizado em diversas disciplinas, mas também
motiva os estudantes a buscar o conhecimento de forma independente. Por con-
seguinte, cabe a escola incentivar as praticas de leitura desde a infancia, culti-

vando um habito que pode durar por toda a vida.

De acordo com Freire (1989, p. 9), “[...] o ato de ler [...] ndo se esgota
na decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas [...] se
antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”, ou seja, no ambito da leitura, o
leitor pode tanto interpretar o que estd escrito, quanto relacionar o que 1€ com
suas vivéncias, reflexdes e com a realidade ao seu redor. Ainda segundo Freire,
(1989, p. 9), “[...] a leitura do mundo precede a leitura da palavra [...]. Lingua-
gem e realidade se prendem dinamicamente”, o autor sugere com isso que antes
de decifrar um texto escrito, a pessoa ja possui uma compreensao do mundo
ao seu redor, por essa razdo, quando interpretamos um texto, ndo o fazemos
de forma isolada, mas sempre relacionamos essa interpretagdo com o mundo a

nossa volta.

A leitura ocupa um espaco de grande relevancia na sociedade, pois, atra-
veés dela, os individuos conseguem expressar seus diferentes pontos de vistas,
demonstrando sua capacidade de assumir um posicionamento critico diante de
tematicas sociais diversas. De acordo com Martins (2003, pg. 34), “[...] ler sig-
nifica também aprender a ler o mundo, dar sentido a ele e a nds proprios, o que,
mal ou bem, fazemos mesmo sem ser ensinados”, visto que, desde que nasce-
mos, lemos o mundo a nossa volta. Segundo a autora, ha trés niveis basicos de

leitura: o sensorial, o0 emocional e o racional.
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Os trés niveis de leitura sdo abordagens que nos permitem entender que
existem diferentes concepgdes de leitura e que ler ¢ uma acao humana. Sendo a
leitura dinamica e circunstanciada, tais niveis sao “[..] inter-relacionados, senao
simultaneos, mesmo sendo um ou outro privilegiado, segundo a experiéncia,
expectativas, necessidades e interesses do leitor e das condigdes do contexto
geral em que se insere” (Martins, 2003, p. 37).

O primeiro nivel, a leitura sensorial, pode ser compreendido como a pri-
meira leitura que fazemos do mundo, a mais bésica, e se da através de nossos
sentidos, como ocorre com as criangas, por exemplo, que a todo momento estao
descobrindo situagdes novas, mesmo antes de serem alfabetizadas, pois, segun-
do Martins (2003, p. 40), “[...] essa leitura sensorial comeca, pois, muito cedo e
nos acompanha por toda a vida”, quando o interesse da crianga se desperta ape-
nas por cores, letras e ilustragdes. O nivel sensorial esta relacionado a visao, ao
tato, a audi¢do, ao olfato e ao gosto, os quais permitem ao sujeito ler o mundo
a sua volta por meio das mais diversas sensacoes. Este tipo de leitura comecga
desde tenra idade e perdura por toda a vida, pois, a todo instante, o homem
vé-se em contato com imagens € cores, sons, cheiros, acontecimentos etc. E,
através dessa leitura, ele vai-se definindo e se reconhecendo como ser humano.

De acordo com Martins (2003, p. 11):

Desde os nossos primeiros contatos com o mundo, percebemos o calor e o
aconchego de um bergo diferentemente das mesmas sensagdes provocadas
pelos bracos carinhosos que nos enlagam. A luz excessiva nos irrita, en-
quanto a penumbra tranquiliza. O som estridente ou um grito nos assustam,
mas a cangdo de ninar embala nosso sono. Uma superficie dspera desagra-
da, no entanto o toque macio de maos ou de um pano como que se integram
a nossa pele. E o cheiro do peito e a pulsagdo de quem nos amamenta ou
abraga podem ser convites a satisfacdo ou ao rechaco. Comegamos assim a
compreender, a dar sentido ao que e a quem nos cerca. Esses também sdo
0s primeiros passos para aprender a ler.

O segundo nivel, a leitura emocional, ¢ quando nos identificamos com
o texto, contextualizando com as ideias do autor, quase sempre se deixando
influenciar pelo texto, cada pessoa reage a um estimulo de seu proprio modo.
Essas ideias reforcam o que foi dito por Martins (2003, p. 48): “[...] no terreno
das emogdes as coisas ficam ininteligiveis, escapam ao controle do leitor, que
se vé envolvido por verdadeiras armadilhas trangadas no seu inconsciente”. O
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nivel emocional lida com os sentimentos. Na leitura emocional, emerge a em-
patia por uma pessoa, um animal, um objeto, ou mesmo uma personagem de
ficcao. Quando se 1€ guiado pela emogao, o que menos importa € o aspecto ou
o assunto do texto; importa tdo somente os sentimentos que ele nos provoca,
pois ndo temos controle racional sobre o que estamos lendo.

Conforme afirma Martins (2003, p. 49):

Certas pessoas, situagdes, ambientes, coisas, bem como conversas causais,
relatos, imagens, temas, cenas, caracteres ficcionais ou ndo tém o poder de
incitar, como num toque magico, nossa fantasia, libertar emocoes. Vém ao
encontro de desejos, amenizam ou ressaltam frustragdes diante da reali-
dade. Levam-nos a outros tempos e lugares, imaginarios ou ndo, mas que
naquelas circunstancias respondem a uma necessidade, provocam intensa
satisfacdo ou, ao contrario, desencadeiam angustia, levando a depressao.
Tudo se passa num processo de identificagdo; ndo temos controle racional
sobre 1sso0, pelo menos naquele momento.

O terceiro nivel, a leitura racional, esta relacionado com o ambiente de
letramento, este tipo de leitura capta a esséncia e a capacidade de questionar o
que foi lido. O nivel racional esta relacionado com o intelecto, o qual permite
ao leitor a reflexdo e o didlogo com o texto. Através de uma leitura racional, ¢
possivel atribuir significado ao texto, questionando ndo sé a realidade indivi-
dual como também o universo das relagdes sociais: “[...] na leitura racional o
leitor visa mais o texto, tem em mira a indaga¢do; quer mais compreendé-lo,

dialogar com ele.” (Martins, 1994, p. 71).
Segundo Martins (2003), este nivel de leitura € algo alcancado mais pela
elite da sociedade:
Essa postura intelectualizada e dominante. Nao por ser da maioria dos lei-
tores. Pelo contrario, foi concebida e ¢ mantida por uma elite, a dos in-
telectuais: pensadores, estetas, criticos € mesmo artistas que reservam a
si o direito de ditar normas a nossa leitura, bem como guardam para si o

privilégio da criagdo das artes, das ideias, das coisas boas da vida (Martins,
2003, pg. 63).

A partir desses trés niveis de leitura, ¢ possivel entender que o ato de ler
faz parte da acdo humana, sendo que essas abordagens podem ser bastantes va-
liosas no contexto educacional para a formacao de leitores criticos. Isso porque,

como ja dizia Paulo Freire, quando lemos, lemos o mundo.

143



Educacdo em Debate: Abordagens, Praticas Metodologicas e Reflexdes sobre Temas Atuais

0 INCENTIVO A LEITURA NA ESCOLA

Uma das principais fungdes da escola € formar individuos leitores, para
1ss0, € necessario que a instituicao proporcione oportunidades e condi¢des para
que as criangas se encantem pela leitura. Para desenvolver leitores competen-
tes, a escola deve oferecer acesso a diferentes tipos de materiais que sejam
capazes de estimular o interesse dos alunos.

Desse modo, o professor assume um papel fundamental no desenvolvi-

mento da préatica leitora de seus alunos, pois, como afirma Orlandi:

A contribui¢do do professor, em relacdo as leituras previstas para um texto,
¢ modificar as condigdes de producao de leituras do aluno, dando oportu-
nidade a que ele construa sua histéria de leituras e estabelecendo, quando
necessario, as relagdes intertextuais, resgatando a historia dos sentidos do
texto, sem obstruir o curso da historia (futura) desses sentidos (Orlandi,
2008, p. 88).

Sabe-se que a leitura, na educagdo infantil, possibilita o estimulo a ima-
ginacao e a criatividade das criancas, por isso € essencial que os alunos sejam
expostos a diferentes historias, personagens e mundos fantasticos. A leitura
oferece uma infinidade de possibilidades para a crianga explorar novas reali-
dades e ideias, o que contribui para a formacao de um pensamento criativo e,
até mesmo, critico, nao com o mesmo nivel de complexidade das criangas do
Ensino Fundamental, mas, certamente, ja conseguem se posicionar se concor-
dam ou ndo com a atitude de alguns personagens, como os das fabulas, por

exemplo, que t€m por caracteristica moralizar.

Segundo Fonseca (2012, apud Costa, 2016), “quando um professor 1€
um conto para seus alunos, eles ndo aprendem apenas os conteudos das histd-
rias e suas caracteristicas, mas também como as pessoas utilizam a leitura, os
comportamentos leitores € a compartilhar praticas sociais de leitura. Diante
disso, a pratica de leitura em sala de aula, quando bem conduzida, contribui
para tornar o aluno um leitor competente, que, segundo o PCN (1997, p. 41),

¢ alguém que:
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[...] por iniciativa propria, € capaz de selecionar, dentre os trechos que cir-
culam socialmente, aqueles que podem atender a uma necessidade sua; [...]
consegue utilizar estratégias de leitura adequada para aborda-los de forma
a atender a essa necessidade; [...] compreende o que I€; [...] 1€ também
0 que nao esta escrito, identificando elementos implicitos; [...] estabelece
relacdes entre o texto que 1€ e outros textos ja lidos; [...] sabe que varios
sentidos podem ser atribuidos a um texto; [...] consegue justificar e validar
a sua leitura a partir da localizacdo de elementos discursivos.

Ainda segundo o PCN (1997), um leitor competente € capaz,
consequentemente, de se tornar um escritor competente, visto que a pratica lei-
tora permite o acesso tanto a o que escrever, como ao como escrever: Ou seja,
“[...] a possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na pratica de
leitura, espaco de construgdo da intertextualidade e fonte de referéncias mode-
lizadoras™ (PCN, 1997, p. 40).

Além disso, por meio da leitura de livros que tratam de temas como ami-
zade, solidariedade, amor, respeito ¢ até dificuldades pessoais, criangas e ado-
lescente tém a oportunidade de vivenciar experiéncias emocionais que nao sao
diretamente suas, mas que a ensinam a lidar com diferentes sentimentos. Mui-
tas vezes, ao se identificarem com um personagem que passa por dificuldades
semelhantes, eles encontram maneiras de lidar com situagdes emocionais de
forma mais saudavel. A leitura torna-se, portanto, uma ferramenta poderosa
para o autoconhecimento e a expressao emocional, essencial para a construgao

da saude emocional da crianca.

A leitura também tem um papel fundamental na socializacdo de
criangas e adolescentes, pois algumas das historias que elas leem ou ouvem
tratam de questdes sociais, culturais e historicas. Ao discutirem sobre os li-
vros que leem, seja com colegas, educadores ou familiares, as criangas sao
estimuladas a desenvolver a capacidade de pensar criticamente sobre o mun-
do ao seu redor. Criancas e adolescente que tém a oportunidade de crescer em
um ambiente rico em literatura, tendem a se tornar adultos mais questionado-

res, interessados e proativos em sua busca por conhecimento.

Como no Brasil o local onde se tem mais contato com a leitura ¢ na es-
cola, ¢ de suma importancia que o professor selecione livros com tematicas

que permitam aos seus alunos ampliar sua visdo de mundo e desenvolver o
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senso critico. A leitura esté ligada ao desenvolvimento infantil desde os primei-
ros anos de educacao, ¢ crucial que ela deva ser incorporada ao cotidiano das
criancas e estar presente em diversos ambientes escolares. Quando expostas
a linguagem escrita desde cedo, as criancas aprimoram sua imaginacao, con-
centragdo ¢ atencao, além de adquirirem um novo vocabulario e descobrirem

o mundo através ndo apenas da razdo, mas também de sentimentos € emogoes.

RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

A leitura de livros literarios permite ao leitor conhecer lugares e vivenciar
situagdes que nao fazem parte de sua realidade. Com isso, ele acaba desenvol-
vendo uma leitura, que, na concepc¢ao de Paulo Freire, permite-lhe “ler o mun-
do” a sua volta, ou seja, que lhe d4 condi¢des de desenvolver o senso critico
¢ agir sobre o mundo. O ato de ler ndo ¢ algo que somente se inicia na vida
adulta, mas sim desde que somos crianga, por isso ¢ essencial que criangas e
adolescente sejam incentivados a ler livros literarios capazes de incitar neles a

critica e a reflexao, relacionando o que leem com o mundo do qual fazem parte.

Na realidade brasileira, o maior contato que criangas e adolescentes tém
com o livro literario ocorre no ambiente escolar, por isso ¢ importante que
os professores escolham livros que permitam ao aluno ampliar a sua visao de
mundo. O livro “Anne de Green Gables” ¢ um desses livros, visto que apre-
senta uma personagem que evidencia o quanto que o seu habito de leitura lhe
permite ter um posicionamento critico sobre muitos dos assuntos complexos
da humanidade, além de contribuir para a ampliacdo de seu vocabuldrio e para
o desenvolvimento de sua capacidade de escrita, inclusive, literaria. Um outro
ponto positivo do livro € o fato de a protagonista ter entre 11 e 15 anos de ida-

de?, o que aproxima ainda mais os jovens leitores dessa narrativa.

No inicio da narrativa do livro em analise, narra-se o momento no qual
Anne sera adotada pelos irmaos Matthew e Marilla Cuthbert, em varias passa-
gens ja € possivel perceber que ela ¢ uma avida leitora, como quando ela diz:

“[...] ‘Minha vida ¢ um tamulo perfeito de esperancas enterradas.” Esta ¢ uma

2 Na narrativa, a passagem de tempo ¢ marcada por trés temporalidade da protagonista: 11, 13 e
15 anos de idade.
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frase que li certa vez em um livro, ¢ a repito para consolar a mim mesma sem-
pre que estou decepcionada com alguma coisa.” (Montgomery, 2019, p. 46,
grifo meu). O uso de metaforas como a citada anteriormente “Minha vida ¢ um
tumulo perfeito de esperangas”™ revela que a protagonista, embora com apenas
11 anos, apresenta um vocabulario poético e sofisticado, visto que a metafora
¢ uma figura de linguagem que exige uma maior capacidade de interpretacao,
justamente por reunir elementos linguisticos que ndo transmitem o seu sentido

real, mas sim o seu sentido figurado.

Mais adiante na narrativa, evidencia-se que sua pratica leitora compreen-
de o nivel racional e emocional, conforme classificacao de Martins (2003). Isso
¢ possivel ser percebido no seguinte trecho:

“[...] Eu estava simplesmente louca para saber como terminaria, apesar de
ter certeza de que Ben Hur tinha que ganhar, pois ndo haveria justica poé-
tica se ndo ganhasse, entdo abri o livro de historia sobre a carteira e pus
Ben Hur entre a carteira e os meus joelhos. Eu simplesmente parecia estar
estudando a historia do Canada, sabe, enquanto na verdade estava me di-
vertindo com Ben Hur” (Montgomery, 2019, p. 262, grifo do autor).

O trecho acima se refere a uma situagdo vivenciada por Anne em sala de
aula. Ela fingia que estava lendo o livro de Historia, entretanto, colocou dentro
dele o livro “Ben-Hur”, de Lew Wallace, com a finalidade de 1é-lo escondida
da professora. Embora a conduta de Anne tenha sido recriminada pela profes-
sora, visto que ela ndo estava estudando o contetdo da aula, chama atengao
aqui o livro que ela estava lendo, um livro que exige uma compreensao leitora
acentuada, que so ¢ possivel quando se desenvolve um nivel racional de leitura.
A expressao “[...] enquanto na verdade estava me divertindo com Bem Hur”,
revela que a protagonista também realiza um nivel de leitura emocional, haja
vista que ela considera divertida a narrativa, demonstrando que a leitura lhe

proporciona prazer.

Além de romances, Anne também costuma ler poemas classicos da Lite-
ratura de Lingua Inglesa, de Shakespeare a Longfellow, como exposto na trans-
crigdo a seguir, os quais foram copilados numa série de oito livros intitulada
“Royal Readers” (Leitores reais). Esta série, segundo Montgomery (2019), foi
produzida na Inglaterra por Thomas Nelson e Songs e foi utilizada nas escolas

147



Educacdo em Debate: Abordagens, Praticas Metodologicas e Reflexdes sobre Temas Atuais

de Newfoundland e Labrador (Canada), entre 1870 e 1930.

[...] Mas ¢ claro que frequentei a escola enquanto estava no orfanato. Sei ler
muito bem e tenho decorado muitos poemas: ‘A Batalha de Hohenlinden’,
e ‘Edimburgo depois de Flodden’, e ‘Bingen do Reno’, e quase todas as
partes de ‘A Dama do Lago’ e de ‘As Estacdes’, de James Thompson. A se-
nhorita ndo ama poesia que faz com que calafrios percorram as suas costas?
Tem um trecho do Quinto leitor, ‘O ocaso da Polonia’, que ¢ muito emo-
cionante. E claro que eu ainda nio estava estudando com o Quinto leitor,
ainda estava no Quarto leitor, mas as meninas mais velhas costumavam me
emprestar os livros delas para eu ler (Montgomery, 2019, p. 50).

Pode-se perceber, em outras passagens da narrativa, que Anne Shirley
possui um nivel de vocabulario que costuma causar estranhamento nas outras
pessoas devido a pouca idade na personagem. A primeira vez que se faz refe-
réncia a isso ¢ quando Matthew Cuthbert vai buscé-la na Estacdo de Trem e
conversam durante a idade deles até Green Gables, conforme trecho a seguir:

- Ah, vocé pode falar o quanto quiser. Ndo me importo.

- Ah, fico muito contente. Sei que eu e o senhor vamos ter uma relacao boa.
E um alivio falar quando se tem vontade, sem que alguém lhe diga que
criangas devem ser vistas, € ndo ouvidas. Ja me disseram isso um milhdo de
vezes, € ndo apenas uma. E as pessoas riem de mim porque uso palavras
rebuscadas. Mas, quando se tem ideias rebuscadas, € preciso usar palavras

rebuscadas para expressa-las, ndo ¢ mesmo? (Montgomery, 2019, p. 23,
grifo meu).

Quando Anne faz 13 anos de idade, também se faz referéncia ao rebusca-
mento de seu vocabulario, que, segundo ela, agora podera ser utilizado sem que
as pessoas estranhem, pois ela ndo ¢ mais crianca e passou a ser adolescente:

“- Imagine so, Diana, hoje completo treze anos — comentou Anne com uma
voz de assombro. Mal consigo me dar conta de que ja sou adolescente.
[...] Isso faz a vida parecer bem mais interessante. Daqui a dois anos ja
vou estar crescida. E um grande alivio saber que poderei falar palavras

dificeis sem que as pessoas riam de mim” (Montgomery, 2019, p. 226,
grifo meu).

Um outro ponto importante no livro em estudo € que a protagonista
demonstra ser também uma escritora competente, o que pode ser observado
nos momentos em que ela afirma o seguinte: “[...] Amo escrever redagdes”

(Montgomery, 2019, p. 210). Além de redagdes, ela demonstra uma excelente
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habilidade na escrita de textos literdrios quando, junto com suas amigas, cria-
ram um clube de contos, conforme a transcrigdo a seguir. Todas passaram a
usar pseudonimos e organizavam encontros para realizarem a leitura do conto
de sua autoria em voz alta, a fim de que todas tivesse acesso ao que escreve-
ram.
[...] E foi assim que o clube dos contos passou a existir. A principio, estava
limitado a Diana e Anne, mas logo passou a incluir Jane Andrews e Ruby
Gillis e mais uma ou duas meninas que achavam que suas imaginacdes

deveriam ser cultivadas. Era proibida a entrada de meninos [...] (Montgo-
mery, 2019, p. 230).

A atuagdo de uma professora ¢ essencial no incentivo a leitura e a escrita
da protagonista, bem como no desenvolvimento do senso critico € na capaci-
dade de refletir sobre as coisas do mundo. A professora Stacy, pelo modo como
conduzia as suas aulas, tornou-se uma figura inspiradora para Anne, pois “[...]
ela fazia a sua classe pensar, explorar e descobrir por eles mesmos e os estimula
a sair dos caminhos ja batidos [...]” (Montgomery, 2019, p. 275). Além disso,
ela a incentivava a continuar escrevendo e revisar o proprio texto, conforme
transcri¢ao a seguir:

[...] Jamais pensei que minhas redagdes tivessem tantos defeitos até que
eu mesma comecei a procurar por eles. Senti tanta vergonha que queria
desistir de escrever, mas a senhorita Stacy disse que eu poderia aprender a

escrever bem se treinasse a mim mesma para ser a minha mais severa criti-
ca. E ¢ isso que estou tentando fazer (Montgomery, 2019, p. 278).

Embora Anne viva em um local onde alguns papeis sociais de impor-
tancia sejam destinados aos homens, ela consegue se posicionar criticamente
ao declarar que as mulheres sdo capazes de exercer a funcao de professor e de
pastor. Isso ¢ perceptivel quando a senhorita Muriel Stacy ¢ contratada como
professora: “[...]. A senhora Lynde diz que nunca antes em Avonlea houve uma
professora, ela acha isso uma inovacgao perigosa. Mas acho que sera esplén-
dido ter uma professora” (Montgomery, 2019, p. 199). E perceptivel também
quando Anne questiona a Marilla por que as mulheres ndo podem ser pastoras,

conforme transcri¢do a seguir:
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[...] Por que as mulheres ndo podem ser pastoras, Marilla? Eu perguntei
isso para a senhora Lynde, e ela ficou chocada e disse que isso seria es-
candaloso. Ela disse que até poderia haver pastoras nos Estados Unidos e
que ela acreditava que havia. Mas gracas a Deus ndo tinhamos chegado a
esse estdgio no Canada ainda, e ela espera que jamais cheguemos 14. Mas
nao entendo o motivo, acho que as mulheres dariam espléndidas pastoras.
Sempre que hé alguma festa a se organizar, ou qualquer coisa para arreca-
dar dinheiro, recorre-se as mulheres, e sdo elas que fazem o trabalho. Tenho
certeza que a senhora Lynde pode rezar tdo bem quanto o diretor Bell e
nao tenho duvida de que ela também seria capaz de fazer sermdes, com um
pouco de pratica (Montgomery, 2019, p. 273).

Como se pode observar no trecho anterior, Anne tem a clareza de que as
mulheres sdo tdo capazes quanto os homens de exercer determinas profissoes.
Ela demonstra ndo apenas que € favoravel que as mulheres ocupem esses es-
pacos profissionais, com tambeém consegue apresentar argumentos solidos que

comprovam isso.

CONCLUSAO

A presente pesquisa buscou compreender o papel fundamental da leitura
na formagao da personagem Anne Shirley. Através da imersao em diferentes
mundos narrativos, a protagonista expande seus horizontes, desenvolve sua
imaginacao e refina sua sensibilidade para com o mundo e as pessoas ao seu re-
dor. A andlise realizada permitiu evidenciar que a leitura, para Anne, ¢ uma fer-
ramenta de autoconhecimento e de compreensao da complexidade da vida, ao
se identificar com as personagens dos livros, ela encontra consolo, inspiragao
e um sentimento de pertencimento. A leitura também possibilita a Anne desen-
volver um senso critico agugado, questionando as normas sociais e construindo

uma visdao de mundo propria.

A trajetoria da protagonista em sua interacao com os livros oferece uma
reflexdo sobre o impacto que uma literatura pode ter no desenvolvimento emo-
cional e intelectual de um individuo. Além disso, a obra de Montgomery propoe
uma reflexao sobre a importancia da leitura na formag¢do do individuo dentro de

um contexto social e cultural. A personagem Anne ndo so6 se apropria da leitura
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como meio de autodescoberta, mas também como uma maneira de reinterpretar

os valores da sociedade que a cerca.

Portanto, a obra revela a importancia da leitura como um ato de resis-
téncia ao destacar o papel transformador da leitura na vida de Anne Shirley,
evidenciando, com isso, que a leitura, em especial, a literaria € um instrumento

fundamental para a formacao de leitores criticos e conscientes.
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